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PRZEDMOWA DO Il WYDANIA

Jakie zmiany nalezato wprowadzi¢ w Il wydaniu ksigzki, ktora po
raz pierwszy ukazata sie przed 10 laty? W stosunku do ksigzki, ktorej
tematem sg socjologiczne zagadnienia szkolnictwa i wychowania w spo-
teczenstwie wspotczesnym, dziesie¢ lat czasu wydaje sie okresem dosta-
tecznie diugim, aby skiania¢ autora do zaktualizowania niejednej czesci
tej pracy. Dziesie¢ lat historii przyniosto nowe doswiadczenia, nowe ma-
teriaty i nowe publikacje w zakresie szkolnictwa i wychowania rdznych
krajéw. Minione dziesigeciolecie szkolnictwa i wychowania w naszym kraju
przedstawia samo przez sie pociggajacy temat dla socjologicznego opra-
cowania.

Propozycja Il wydania tej ksigzki wywotata wiec u autora naturalng
pokuse rozwiniecia lub uzupetnienia tej lub innej partii ksigzki, odnowie-
nia materiatu ilustracyjnego. Przede wszystkim za$ wydawato sie stuszne,
aby niejedno zagadnienie, poruszone w ksigzce w sposob ogolny, zwigzac
bardziej konkretnie, z aktualng problematyka szkolnictwa i wychowania
w naszym kraju obecnie.

Pokuse te odrzucitem. Ponowne przeczytanie tej ksigzki po wielu la-
tach, w ktérych nie miatem powodu do niej zaglada¢, przekonato mnie
0 tym, ze ksigzka ta powinna sie ukaza¢ w Il wydaniu bez zasadniczych
zmian. Nie omawia wszystkiego, co dzisiaj nalezatoby w Polsce omoéwic
w pracy na taki temat, ale zagadnienia, jakie omawia, nie stracity na
aktualnosci i w sposobie naukowego traktowania nie wymagajg zasadni-
czych zmian.

Najpowazniejsza zmiang, jakg wprowadzitem do Il wydania, jest zre-
zygnowanie z ostatniego rozdziatu, ktéry ilustrowat rozne kierunki filo-
zoficznych zainteresowan i socjologicznych badan nad szkolnictwem
1 wychowaniem. Rozdziat ten musiatby byé napisany na nowo. W sto-
sunku do zasadniczej treSci ksigzki w ramach jej konstrukcji bytby on
jednak dodatkiem zwiagzanym z ksigzka bardzo luzno.



Poza tg zmiang w tekscie dokonane zostaly skroty oraz pewne prze-
grupowania treSci. Zmiany te mialy na celu nadanie ksigzce wigkszej
przejrzystosci. Te motywy decydowaly réwniez o zmianie tytutow nie-
ktoérych rozdziatdow, ktorych treS¢ pozostata bez zmiany, na tytuty bar-
dziej im odpowiadajgce. Drobne uzupetnienia w rozdziale IV i V nie
nosza réwniez charakteru zmian zasadniczych.

Publikacja, jaka czytelnik otrzymuje obecnie, jest wiec Il wydaniem
ksigzki wydanej w 1948 r., a nie nowg ksigzka.

Warszawa, w listopadzie 1957 r. Autor



PRZEDMOWA DO | WYDANIA

Wychowanie miodych pokolen nalezy do najbardziej Zzywotnych
funkcji spoteczenstwa. Spoleczenstwo nie moze trwac i rozwijaC sie, nie
wypetniajac tego zadania.

W jaki spos6b spoteczenstwa historyczne wypetnialy to zadanie?

W jaki spos6b wypetnia je spoteczenstwo wspoiczesne?

Szukajac odpowiedzi na te pytania dajemy réwnocze$nie socjologiczne
studium spoteczenstwa i socjologiczne studium wychowania.

W ksigzce tej socjologia teoretyczna stuzyta autorowi do naukowego
usystematyzowania i analizy probleméw wychowania w spoteczenistwie
wspotczesnym na tle jego historii. Stad historyczno-socjologiczny cha-
rakter tej ksigzki.

Okre$lajac temat tej ksigzki mozna powiedzie¢, ze jest to studium
instytucji i procesow wychowania w spoteczenstwie wspdtczesnym. Histo-
rycznie rzecz biorgc temat ksigzki zamyka sie gtdwnie w tym okresie,
ktory, poczynajagc od XVIII wieku, czyli od wielkiej rewolucji przemy-
stowej i politycznej, ciggnie sie do naszych czasdéw. Spoteczenstwo wspéi-
czesne oznacza tutaj zarowno pewien okres historyczny, jak i pewien
socjologiczny typ spoteczenstwa, na ktory sktada sie zaréwno okreslony
uktad grup spotecznych, jak i idei spotecznych. Ogromny rozwoj tech n-
czno-gospodarczy i formowanie sie wielkich skupien przemystowo-miej-
skich, wzmozona aktywno$¢ intelektualna cztowieka i potegujgce sie
znaczenie wynalazczosci i nauki, masowe ruchy spoteczno-polityczne kie-
rowane przez nowe Swieckie idee spoteczne, upadek tradycyjnych auto-
rytetdw spoteczno-moralnych i w og6le szybkie tempo zmian we wszyst-
kich dziedzinach zycia zbiorowego — oto cechy spoteczenstwa wspotcze-
snego.

Spoteczenstwo wspotczesne formowato sie jednakze na podiozu histo-
rycznym. Dlatego, dazagc do zrozumienia go, musimy siega¢ wstecz do
historii nieraz bardzo daleko, dalej niz to sie robi zazwyczaj. Inaczej
modwigc, na historyczne podtoze wychowania wspdiczesnego skiada sie
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nie tylko Reformacja, ktora, przenoszac autorytet spoteczno-moralny
z papiestwa na religijne gminy ludowe, oznaczata gtebokg rewolucje
w Owczesnej spoteczno-moralnej strukturze Europy. Skilada sie na nie
nie tylko Wielka Rewolucja, Wiosna Ludéw, Komuna Paryska, kapita-
lizm, ruchy narodowe i caty wiek XIX, lecz takze pierwotna zwyczajowa
kultura spoleczna, zawierajagca sie w samorzutnie ksztaltujacych sie
stosunkach wspétzycia. Innymi stowy, w spoteczenstwie wspotczesnym,
obok spoteczenstwa przemystowego czy kapitalistycznego, zyje takze
»Spoteczenstwo pierwotne®. Dlatego siegniecie do zasadniczych form wy-
chowania spoteczenstwa pierwotnego okazuje sie czasem konieczne dla
zrozumienia niejednego problemu wychowania wspotczesnego.

Jakie kompleksy grup spotecznych, jakie ich potrzeby, dazenia i idee
okreSlaty dziatania instytucji wychowawczych roznych spoteczenstw?
Jakie grupy okre$lajg dziatania instytucji wychowawczych spoteczenstw
wspdiczesnych? Z tego punktu widzenia w dalszym ciagu tej ksigzki
duzg wage przywigzujemy z jednej strony do formowania sie nowo-
czesnych spoteczenstw narodowych, a z drugiej — do Kklasowego
zroznicowania struktury spoteczenstw w zwigzku z kapitalizmem. Za-
sadnicze znaczenie, jakie w konstrukcji catej ksigzki posiada nardd,
panstwo i klasa (warstwa) spoteczna, nie wynika ze z goéry powzietej
abstrakcyjnej teorii socjologicznej. Pojecia narodu, panstwa i klasy ozna-
czajg te formacje historyczno-socjologiczne, ktérych wspotistnienie
i przeksztatcanie sie okres$la strukture i dynamike wspoiczesnego spote-
czenstwa.

Z takiej zasadniczej perspektywy socjologicznej rozpatruje instytucje
i proces wychowania w spoteczenstwie wspotczesnym. Mysle przy tym,
ze jakkolwiek bezposrednie zadanie ksigzki jest natury poznawczej, to
jednak w dalszych konsekwencjach ma ona réwniez duze znaczenie prak-
tyczne. Zrozumienie spotecznego mechanizmu wychowania stanowi bo-
wiem istotny warunek racjonalnej socjotechniki pedagogicznej. Nie mo-
zna sobie obecnie wyobrazi¢ naukowego wyksztatcenia pedagogicznego,
ktéore by nie byto oparte na historyczno-socjologicznych podstawach.

Wykorzystuje w tej ksigzce dorobek wspoiczesnej wiedzy socjolo-
gicznej w zakresie zagadnien wychowawczych, uwzgledniajac socjologie
polska, ktéra w zakresie zagadnien wychowania zajmuje bodajze przo-
dujace miejsce w literaturze Swiatowej. Obszerniej uwzglednitem réw-
liez wyniki wiasnych prac w tym zakresie, jakie byty drukowane w ciagu
ostatnich dwudziestu lat. W szczeg6lnosci uwzglednione zostaty obszerniej
nastepujace moje prace: Wychowanie w domu obcym (1928), Szkota
w spoteczenstwie amerykanskim (1936) i Miode pokolenie chiopow
(1938, 4 tomy). Prace te, obecnie bardzo trudno dostepne dla czytelnika,
dajg szczegOtowg analize socjologiczng instytucji i proceséw wychowania
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w spoteczenstwach réznych typow: w spoteczenstwie S$redniowiecznym,
w kapitalistycznym spoteczenstwie Ameryki i w tradycyjnym spoteczen-
stwie chlopskim w zwigzku z jego przeobrazeniami. Jakkolwiek wyko-
rzystuje czesciowo dawniejsze swoje prace i podsumowuje, ich wyniki,
jednakze ksiazka ta jest rzeczg zupetnie nowa. Nowa jest w niej konstru-
kcja catosci, wiele nowego materiatu historycznego, nowych problemow
i nowych wynikdw mys$lowych.

Zasadnicza koncepcja tej ksigzki powstata w zwigzku z wyktadami
z zakresu socjologii wychowania, jakie miatem na Uniwersytecie t06dz-
kim w latach akademickich 1945/46 i 1946/47.

Oddajac te ksigzke w rece czytelnika ciesze sie, ze wychodzi ona
w wydawnictwach ,,Naszej Ksiegarni“ Zwiazku Nauczycielstwa Polskie-
go. Bedagc od dawna cztonkiem Z. N. P., jestem przekonany o koniecz-
nosci jak najbardziej aktywnego udziatu profesorow uniwersytetu i pra-
cownikéw nauki w pracach Zwigzku. Z wydaniem ksigzki przez zwiaz-
kowa ,Naszg Ksiegarnie“ wigze sie takze przypadkowo co$ w rodzaju
jubileuszu mojej wspéipracy pisarskiej ze Zwigzkiem, ktorg zaczatem
jeszcze jako student przed 20 laty artykutem pt. Dewey jako pedagog
demokracji, drukowanym w zwiazkowym ,Ruchu Pedagogicznym*

w 1927 r.
Autor

Lodz, w listopadzie 1947 r.






I. ELEMENTY SOCJOLOGICZNEJ TEORII WYCHOWANIA

Spoteczenstwo i grupa spoteczna

Termin ,spoteczenstwo”, ktory w historii socjologii w XIX w. wigzat
sie z ideg organizmu ,spotecznego”, jest nadal w uzyciu w socjologii
wspotczesnej. Wystepuje on jednak w innym znaczeniu niz w filozofii
spotecznej XIX w. Z roznych znaczehd, w jakich termin ten wystepuje
w socjologii wspéiczesnej, dwa zastugujg na uwage. W jednym, luznym
znaczeniu, ,,spoteczenstwo* jest synonimem wszelkiego zbiorowego wspoét-
zycia. W drugim — jest zbiorowos$cig ztozong z wielu réznych grup spo-
tecznych w pewien sposdb zaleznych od siebie.

Dawne filozoficzne pojecie spoteczeristwa jako catoSci organicznej —
jako organizmu spolecznego — zastgpione zostato przez pojecie spote-
czenstwa jako kompleksu grup spotecznych. Znaniecki, proponujac za-
stapienie spoteczenstwa w ogoéle przez takie okresSlenia, jak ,spoteczen-
stwo narodowe*, ,,spoteczenstwo panstwowe“ itp., jest wyrazicielem ogo6l-
nej tendencji, jaka cechuje socjologie wspdtczesng. Tendencja ta polega
na nastepowaniu abstrakcyjnych poje¢, bedacych produktem spekulacji
filozoficznej, przez pojecia socjologiczne konkretne i historyczne. Socjolog
wspdiczesny, postugujacy sie terminem ,spoteczenstwo narodowe* lub
»Spoteczenstwo kapitalistyczne”, ma na mysli pewien historyczny typ
zbiorowosci ztozonej. Na takag zbiorowo$¢ ztozong sktada sie kompleks
réznych grup spotecznych, pozostajacych ze sobg w pewnej zaleznosci,
powstatej w drodze historycznego uksztattowania. Z tego punktu widze-
nia spoteczenstwo narodowe oznacza kompleks grup spotecznych —
rodzin, wsi, miast, stanow, klas itp. — ujetych z punktu widzenia histo-
rycznej nadrzednosci narodu. Spoteczenstwo kapitalistyczne, to znowu
kompleks grup spotecznych ujety z punktu widzenia historycznej nad-
rzednosci grup ekonomicznych, wytwodrczych kapitalistycznego typu.
Spoteczenstwo pierwotne to nazwa dla tych ludéw niecywilizowanych,
ktére nie uczestniczyly w rozwoju spoteczenstw historycznych, nie sg
obcigzone balastem techniczno-cywilizacyjnym, a jednak przedstawiaja
zbiorowosci samoistne, samowystarczalne pod wzgledem materialnym



i duchowym. Nie sg one koniecznie pierwotne w sensie historycznym, to
znaczy nie sg najdawniejsze; nie koniecznie oznaczajg najprostsze sto-
sunki spoteczne ani tez najbardziej zblizone do'stanu natury. Sg one
jednak pierwotne w tym sensie, ze brak w nich bogactwa kultury ma-
terialnej i duchowej, jakg rozwinety spoteczenstwa cywilizowane w ciggu
swojej historii. Dla socjologii sg niezmiernie interesujgce przez prymat
wiezi grupowej nad technikg i gospodarkg materialna.

W pojeciu spoteczenstwa, podobnie jak grupy spotecznej, zawierajg
sie elementy psychiczne (duchowe) i materialne (fizyczne, rzeczowe).
Z jednej strony Swiadomos$¢ wspoélnosci zadan i celow, z drugiej —
zewnetrzne sytuacje, rzeczy materialne stanowigce podioze, warunki
i narzedzia zycia zbiorowego. Swiadomo$é wspdlnosci rodzinnej np. jest
mozliwa dlatego, ze rzeczy wchodzgce do Srodowiska zycia rodziny majg
strone materialng. Dzieki tej stronie materialnej, fizycznej, rzeczy moga
by¢ wspdlne ludziom, moga byé wzajemnie sobie udzielane, moga sta-
nowi¢ przedmiot wspoétdziatania i wspdtzawodnictwa. Wspotzycie ludz-
kie — grupa spoteczna — jest niemozliwa bez ciala, tak samo, jak bez
psychiki. Nie ma grup spotecznych bezcielesnych. Cielesno$¢, material-
no$¢ grupy spotecznej stanowi podstawe naukowej obserwacji socjolo-
gicznej. Réwnoczesnie jednak nie mozna zapominaé, ze materialna strona
nie wystarcza dla okreslenia grupy spotecznej ani w ogdle zadnego zja-
wiska spotecznego.

Spoteczenstwo i wychowanie

Gdy pisatem prace Szkota w spoteczenstwie amerykanskim (1936),
miatem na mysli rzeczy konkretne i nadajace sie do naukowej analizy.
Sama nazwa ,spoteczefstwo amerykanskie* byta skrotem, okreslajgcym
empiryczno-historyczny teren obserwacji i materiatbw. Nie miata ona
mc wspdlnego z ,,duchem narodowym*, ktory, potgczony z systematycz-
noscig i pracowitoscig niemieckiego rzemiosta filozoficznego, narobit
tyle zametu.

W jaki spos6b przygotowywanie miodziezy do zycia w Ameryce wig-
zato sie z olbrzymim historycznym procesem cywilizacyjnego podboju
amerykanskiego kontynentu? Jakim zmianom wychowanie miodziezy
podlegato w zwigzku z tym, ze w procesie cywilizacyjnego podboju
puszcz i stepow amerykanskich zmienialy sie z pokolenia na pokolenia
stosunki spoteczne i ekonomiczne, polityczne i kulturalne? Takie byty
najbardziej ogdlne pytania stanowigce punkt wyjscia Szkoty w spote-
czenstwie amerykanskim.

Szukajagc odpowiedzi na te pytania zastanawiatem sie nad wielu
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szczegbtlowymi zagadnieniami, dajacymi sie wyswietla¢ na podstawie
materiatu historycznego. Zgodnie z historycznymi poczatkami Ameryki
trzeba bylo najpierw zapytac, jakie tradycje wychowawcze przyniesli ze
sobg europejscy kolonisci na grunt amerykanski? A nastepnie, jakim
zmianom te tradycje ulegaty na gruncie amerykanskim i pod wplywem
jakich czynnikow? Wiele miejsca poswiecitem wykazaniu, ze instytucje
wychowawcze, wychowanie w ogole, ksztattowalo sie zupeitnie inaczej
w tym okresie, kiedy obszary wolnej ziemi czekaly na kazda przedsie-
biorczg jednostke, a inaczej w okresie pozniejszym, gdy wolnej ziemi juz
nie byto, a fizjonomie kraju coraz wyrazniej ksztatltowat rozwijajacy sie
potezny przemyst kapitalistyczny. W przejsciu od spoteczenstwa rolni-
czego, noszacego wiele rysow przedkapitalistycznego gospodarstwa, do
wielkoprzemystowego spoteczenstwa kapitalistycznego przeobrazaty sie
instytucje ekonomiczne i polityczne, spoteczne i wychowawcze. Wycho-
wanie ulegato zmianom; przygotowanie miodziezy do roli osadnikéw
w osiedlu rolniczym, powstatym na miejscu $wiezo wykarczowanej pusz-
czy, byto inne niz przygotowanie mitodziezy do roli robotnikéw' w sta-
lowni lub urzednikéw wielkiego przedsiebiorstwa kolejowego

Zwracajac uwage na ,,0swajanie ziemi“ przez cztowieka w pierw-
szym okresie historii amerykanskiej, na ekspansje przemystowag w dru-
gim okresie, chodzito mi o wykazanie, ze wychowanie i instytucje wy-
chowawcze spoteczenstwa wigzg sie nieroztgcznie z warsztatami pracy
ludzkiej, przeksztalcajgcymi ziemie na mieszkanie cztowieka i stanowig-
cymi podstawe jego cywilizacyjnej aktywnosci. W pierwszym, rolniczym
okresie dominujgca iormacjg spoteczng, czyli dominujgcg grupg i insty-
tucjg, byta rodzina i spoteczno$¢ sasiedzka, szkola byta ich organem
i wychowanie ksztattowato sie pod dominujgcymi ich wptywami. W dru-
gim, wielkoprzemystowym okresie dominujgcg iormacjg spoteczng byto
wielkie przedsiebiorstwo kapitalistyczne i ugrupowania zwigzane z nim
i wynikajgce z jego spraw i z jego roli w spoteczenstwie. Wpltywy przed-
siebiorstwa kapitalistycznego ogarniaty réwniez wychowanie; w tym okre-
sie szkota upodabniata sie do przedsiebiorstwa, tak jak w poprzednim
okresie czerpata wzory z rodziny dsasiedztwa, a jeszcze dawniej z klasz-
toru i kosciota.

Fryderyk Il kiadt podwaliny pod pruskie szkolnictwo ludowe
w. XVIII, gdyz, zajety wojnami i wojskiem, potrzebowat podoficeréw
umiejacych czytaé i pisa¢. Reformy szkolne polskiej Komisji Edukacyj-
nej mialy na uwadze wychowanie obywateli i to gtéwnie szlachty. An-
gielskie ,,public schools* wychowuja ,gentlemenéw®, amerykanskie
szkoty — ,,businessmendw*.

We wstepie do Szkoty w spoteczenstwie amerykanskim pisatem: , Hi-
storia spoteczna szkolnictwa nie sprowadza sie do chronologicznego
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przedstawienia formalnej organizacji szkolnictwa ani do przedstawienia
rozwoju ustawodawstwa szkolnego, lecz ma przedstawi¢ szkolnictwo
jako wytwor grup spotecznych. Dzieje szkolnictwa tak pojete-
go sg Scisle uwarunkowane przez przeobrazenia w uktadzie grup spotecz-
nych (stanéw, klas, grup zawodowych, narodéw i panstw) i przez zmiany
(psycho-spoteczne, techniczne, ekonomiczne, ideologiczne itp.) wewngtrz
grup oraz w stosunkach miedzygrupowych. W stosunkach spotecznych
tkwi Zrédto i sens ustaioodawstwa szkolnego oraz czynniki ewolucji
szkolnictwa. Szkota ma swoje zrodto w dazeniu grup do utrzymania sie
i do ekspansji. | tylko na tle «walki o byt» grup spotecznych miedzy so-
ba staje sie zrozumialy jej sens i historia®.

Struktura i typy grup spotecznych oraz ich znaczenie w wychowaniu

W .obrebie spotecznych tworéw, ktore socjologia nazywa grupami,
znajdujg sie zbiorowosSci rdznigce sie miedzy sobg bardzo znacznie. Ma-
my zbiorowosci tego typu, co ttum uliczny przypadkowo zgromadzony.
Obok tego réwnie trudno uchwytne, cho¢ zasadniczo rézne od ttumu,
tzw. ,dobre towarzystwo“ lub ,publicznos¢” teatralna. Dalej, rodzina
lub wie$ z jednej strony, a panstwo lub kosScidt, klasa robotnicza, zwig-
zek zawodowy lub towarzystwo akcyjne z drugiej strony. Rdznice pomie-
dzy przytoczonymi rodzajami zbiorowosci sg tak znaczne, ze niektérzy
autorzy uwazaja za rzecz niewtasciwg uzywanie pojecia grupy w tak sze-
rokim znaczeniu, aby obejmowato ono wszystkie zbiorowosci wymienio-
ne tu przyktadowo.

Z punktu widzenia wychowania jako procesu uspotecznienia nie
wszystkie grupy spoteczne posiadajg jednakowe znaczenie. Rodzina lub
nar6d odgrywajg wiekszg role niz zwigzek dentystéw. Rodzina i narod
nie tylko dotyczg pewnych podstawowych i powszechnych potrzeb zycia
ludzkiego, lecz ich sens jest zasadniczo spoteczny; one sg formami wspot-
zycia. Zwigzek dentystow ma charakter techniczno-instrumentalny, jego
sens spoteczny nie jest pierwotny, jak w wypadku rodziny lub narodu,
lecz wtérny; spoteczny sens zwigzku dentystow zalezy bowiem od istnie-
nia innych grup zasadniczego typu, jak rodzina lub naréd. Rodzina lub
nardd nalezy do typu wspolnoty, zrzeszenie dentystow do typu zwigz-
ku specjalnego. Rdznica pomiedzy wspolnota a zwigzkiem specjalnym
polega nie tylko na tym, ze wspolnota ogarnia znacznie wiekszg sfere
wspdlnych potrzeb i zainteresowan zasadniczego, pierwotnego typu, lecz
dotyka catej wewnetrznej budowy tych grup. Konieczno$¢ rozrdznienia
zbiorowosci typu specjalnego od zbiorowos$ci typu wszechstronnego odpo-
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wiada faktycznemu ksztattowaniu sie zycia zbiorowego i socjologia szuka
odpowiednich na to terminow.

F. Tonnies przeciwstawit dwa zasadnicze typy zbiorowosci ,,Gemein-
schaft* i ,,Gesellschaft“. Przez ,,Gemeinschaft* rozumie ,realng i orga-
niczna“ wspolnote zyciowa, wynikajacg z istoty cztowieka, jak np. ro-
dzina; tego okreslenia uzywa méwigc o wspolnocie ,jezykowej“, ,wspdl-
nocie wiary“. Przez ,Gesellschaft* rozumie stowarzyszenie powstajgce
w wyniku $wiadomego namystu, jako twor sztuczny, rozumowy, stuzacy
okre$lonym celom. Tego okre$lenia uzywa Ténnies mowiac o ,stowarzy-
szeniu ekonomicznym* itp.1

R. Mac lver rozréznia ,wspélnote” (community) i ,Stowarzyszenie*
(association). Przez wspolnote rozumie"tu ,kolo os6b, ktére zyjg razem,
naleza do siebie w ten spos6b, ze uczestnicza nie tylko w tej lub owej
specjalnej sprawie, lecz w pewnym catoksztatcie spraw dostatecznie ob-
szernym i kompletnym, aby zawrze¢ w sobie ich zycie“2 Elementarnym
przyktadem tego typu wspoélnoty jest tradycyjna spoteczno$¢ sasiedzka
wiejska.

Znamierowski uzywa pojecia spolecznosci, przez ktdre rozumie zbio-
rowos¢ zamknieta w pewnej ramie przestrzennej, o charakterze spdjnej
catosci, powstajgcej samorzutnie bez czyjegokolwiek rozmystu, a czasem
nawet wbrew rozmystowi. W przeciwstawieniu do grupy spotecznej obej-
muje ona w danym odcinku czasu cate dzieje swoich cztonkdéw, catosé
ich zycia3

W zwigzku ze zbiorowos$ciami typu spotecznosci czy wspélnoty zycio-
wej trzeba zwr6ci¢ uwage na to, ze pierwotna mata, lokalna spotecznosé
sgsiedzka rézni sie w swej budowie wewnetrznej od wtdrnej, wielkiej,
ponadlokalnej spotecznosci narodowej. Z punktu widzenia wychowania
charakterystyczny rys pierwotnej spotecznosci lokalno-sasiedzkiej pole-
ga na tym, ze wychowanie miodych pokolen odbywa sie tutaj w sposob
samorzutny, przez samo wspoétzycie. Instytucjg wychowawczg jest tutaj
gtownie rodzina i sgsiedztwo, ktére peinig funkcje wychowawczg obok
innych funkcji spotecznych. Inaczej w ponadlokalnej spotecznosci naro-
dowej, ktorej historyczne ksztaltowanie sie szto w parze z ksztattowa-
niem sie szkot jako instytucji wychowawczych. Wyodrebnianie sie insty-
tucji wychowawczych byto zresztg jednym z przejaw6w ogdlnego, spo-
teczno-historycznego procesu réznicowania sie funkcji zycia zbiorowego
i powstawania instytucji specjalnych dla zbiorowej aktywnos$ci ludzkiej
w roznych dziedzinach zycia zbiorowego i kultury.

1F. Tonnies Gemeinschaft u. Gesellschaft Berlin 1920.
2 R. Mac lver Society. New York 1937. Cze$¢ pierwsza. Takze R. Redfield
The Little Community. Chicago 1955.

3 Cz. Znamierowski Prolegomena do nauki o panstwie. Wyd. Il. Poznan 1947,
s. 185 i nast.
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Zarobwno z historycznego, jak i socjologicznego punktu widzenia na-*
ukowa analiza zjawisk wychowania wymaga uwzglednienia podwdjnego
powigzania tych zjawisk. Z jednej strony wychowanie wigze sie orga-
nicznie ze zbiorowosciami typu spotecznosci rodzinno-sasiedzkiej. Zna-
czenie wychowawcze tego typu spotecznosci jest tak olbrzymie, ze nie-
ktorzy socjologowie, jak Ch. H. Cooley, uwazajg, ze to, co sie potocznie
nazywa naturg ludzka i co w sensie spoteczno-moralnym odréznia czto-
wieka od zwierzecia, jest produktem tego typu spotecznosci.

Z drugiej strony przezwyciezenie przez ludzko$¢ rozproszenia prze-
strzennego i duchowego, w jakim zyla pierwotnie, wigze sie z grupami
spotecznymi o specjalnym charakterze, jak panstwo jako grupa teryto-
rialna, kosciét jako ponadlokalna grupa kultu religijnego, oraz rdézne
formy wielkich ponadlokalnych zrzeszen ekonomicznych, jak wielkie
kompanie handlowe i kolonizacyjne, tak charakterystyczne dla poczatkéw
ksztattowania sie nowoczesnych spoteczenistw kapitalistycznych. Wia-
domo, ze specjalne -czynnosci wychowawcze wystepowaty w historii
w zwigzku z potrzebami specjalnych grup spotecznych: militarnych, reli-
gijnych i ekonomicznych.

Wymienione grupy spoteczne, posiadajgce poczatkowo charakter spe-
cjalny, byly czynnikami ksztattowania sie spotecznosci wyzszego rzedu.
Te role spetniato panstwo, kosciét i organizacja aktywnos$ci ekonomicznej.
One torowaty droge nowoczesnym narodom. Ich instytucje wychowawcze
nalezaty do lego historycznego procesu.

Rozwdj spoteczenstwa amerykanskiego stanowi pod tym wzgledem
przyktad bardzo pouczajgcy. Od europejskiej spotecznosci, ktorej zycie
ksztattowato sie pod znakiem rywalizacji dwdch poteg, panstwa i ko-
Sciota, odrywaty sie rozne grupy religijne i ekonomiczne o okreslonych
celach specjalnych. Te grupy specjalne staty sie silami organizujgcymi
poczatkowo spotecznosci lokalno-sgsiedzkie, a w kohcu — spotecznosé
narodowa amerykanska.

Powigzanie i wzajemna zalezno$¢ zbiorowosci typu spotecznosci i typu
grup celowych stanowi podtoze, ktérego uwzglednienie jest konieczne
zarowno dla socjologii wychowania, jak i,dla spotecznej historii wycho-
wania. Jest ono tym bardziej wazne, ze pierwowzorem skupien miodziezy
tworzonych specjalnie dla celéow wychowawczych jest spotecznos$é lo-
kalno-sasiedzka pierwotnego typu. Wielkie spoteczenstwa panstwowe, na-
rodowe czy kosScielne tworza dla swojej miodziezy $Srodowiska wychowa-
nia o charakterze malych spotecznosci pierwotnego typu, poniewaz mimo
udoskonalonych $rodkdw porozumiewania sie spotecznosci lokalne nie stra-
city swojego zasadniczego znaczenia dla wielkich spoleczenstw i dla
zycia kultury, a nade wszystko zachowaly one swoje zasadnicze zna-
czenie w procesie uspotecznienia miodych pokolen.
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W zwiazku z przedstawionymi dwoma typami grup spotecznych
w dziejach wychowania wystepuja dwa zasadnicze rodzaje zabiegow
wychowawczych. Jeden wyraza sie w dazeniach do ogarniecia i ksztat-
towania duchowej ,istoty“ czlowieka, drugi w przygotowaniu do okre-
Slonych zadan specjalnych, szczegétowych i konkretnych. Filozoficzne
teorie wychowania, ktére widzg w wychowaniu proces dotyczacy du-
chowej istoty cztowieka i stwarzajagcy spoteczenstwo, sg wyrazem naj-
dawniejszych spotecznych tradycji wychowania. Tradycje te siegajg
daleko wstecz do wychowania w spoteczenstwach pierwotnych, w kté-
rych istotny sens wychowania polega na magicznych zabiegach, maja-
cych stwarza¢ nierozerwalng wiez pomiedzy jednostkg i grupg spoteczna.

Nardd i klasa w strukturze wspoétczesnego spoteczenstwa

Formowanie sie narodéw nalezy do podstawowych historycznych pro-
cesOw spoteczenstw cywilizowanych. Jest ono wyrazem tendencji do
ujecia cywilizacji w ramy spotecznosci o charakterze moralnym. Tenden-
cja do formowania sie narodéw jest zjawiskiem historycznym réwnie
niewatpliwym, co réwnoczesna tendencja réznicowania sie spoteczefistw
w stany i klasy. Walka klas, wypetniajagc dzieje cywilizacji ludzkiej, nie
wyklucza procesu formowania sie narodu w oparciu o wspdlne dobra
kultury. Dom zamieszkaty przez wspdtwitascicieli nie przestaje byé wspél-
nym domem przez to, ze wspdtmieszkaricow dzielg antagonizmy. Swia-
domo$¢ nalezenia do narodu moze istnie¢ u luctei réznych klas spotecz-
nych nawet zdecydowanie antagonistycznych. Wigze sie ona z tym, ze
nardd jako rodzaj spotecznosci typu kulturalno-moralnego nie daje sie
roztozy¢ na inne grupy. | w tym sensie jest czym$ pierwotnym. Histo-
rycznie nardd rozwijat sie w zwigzku z réznymi klasami, ale z istoty
swej jest tworem pozaklasowym i ponadklasowym. Czy to jest mozliwe?
Czy odpowiada to rzeczywistoSci histerycznej?

Wyobrazmy sobie panszczyznianego chiopa pracujgcego na folwarku
u Jana Kochanowskiego. Chtop orat i zywit poete, a poeta pisat wiersze
0 wsi spokojnej i wesotej. Czy z punktu widzenia ich wzajemnej sytuacji
spotecznej i moralnej byli oni tylko przedstawicielami wrogich klas spo-
tecznych. Nie! Jeden jako twdrca rolnictwa, a drugi jako twoérca poezji
nalezeli do wspdlnej kategorii tworcéw kultury o narodowej i og6lno-
ludzkiej wartosci. Ten fakt, ze obaj tworzyli trwate wartosci kultury
ludzkiej wiazat ich obiektywnie ze sobg, choéby sie nawet osobiscie
1 klasowo nienawidzili.

Niezalezne od ustroju klasowego i niezaleznie od $wiadomych intencji
ludzie rdéznych klas spotecznych wytwarzajg dobra kulturalne o po-
wszechnym, ogélnoludzkim znaczeniu. Do tej kategorii débr nalezy za-

J. Chatasiiuki-. Spoteczenstwo i wychowanie 2
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rébwno rolnictwo, jak i poezja. Gdyby walczace ze sobg klasy spoteczne
nie wytwarzaty débr kulturalnych tego typu, to nie mogtoby by¢ nigdy
porozumienia miedzy przedstawicielami tych klas. Nie mogtoby by¢
historii, poniewaz nie byloby przekazywania débr z jednej klasy do
innej. Niewolnik nie wytwarzal tylko wartosci niewolniczych, a arysto-
krata tylko arystokratycznych, lecz jeden i drugi wytwarzali takze war-
tosci ogblne. Ksztattowanie sie narodu z réznych antagonistycznych klas
spotecznych staje sie mozliwe na podtozu kultury ogo6lnoludzkiej o cha-
rakterze pozaklasowym.

To, ze istnieje kultura ogolnoludzka i ze kulture te wytwarzajg rozne
klasy, nie oznacza jednak, ze udziat réznych klas w tej kulturze byt
zawsze sprawiedliwy. Stad rodzi sie nie tylko moralny problem kultury
i narodu, lecz i $miertelne konflikty o miejsce we wspolnym demu
kultury.

Narod czy klasa? Budowa nowoczesnego spoteczeristwa nie opiera sie
wytgcznie na zasadzie narodowej ani wylgcznie na zasadzie klasowej,
lecz na obydwu tych zasadach roéwnoczesnie. Wspotistnienie tych dwdch
zasad organizacji spoteczenstwa — moralnej zasady narodu i ekono-
micznej zasady klasy — nalezy do istotnych socjologicznych ryséw struk-
tury nowoczesnego spoteczenstwa. To samo dotyczy struktury nowo-
czesnego cztowieka, ktory nie jest wytgcznie cztonkiem narodu, ani
wytgcznie cztonkiem swojej klasy, lecz jednym i drugim réwnoczes$-.
nie! Odnosi sie to do robotnikéw tak samo, jak i do cztonkéw innych
klas spotecznych. O zbiorowosci, w ktérej obowigzywataby tylko zasada
klasy i walki klas, nie mozna by méwi¢ jako o narodzie. Dwie zasady —
moralna zasada narodu i ekonomiczna zasada klasy — S$cierajg sie w no-
woczesnym spoteczenstwie i $cierajg sie w nowoczesnym cziowieku-.

Wiasnie z konfliktu tych dwu zasad: moralnej zasady narodu i ekono-
micznej zasady klasy zrodzita sie idea socjalizmu, wskazujgca drogag
rozwigzania tej sprzecznosSci na wyzszym poziomie socjalistycznego spo-
teczenstwa. Stad we wspotczesnych ruchach socjalistycznych i komuni-
stycznych idea narodu wigze sie z ideg socjalizmu. Spotkanie sie tych
dwoch idei jest rezultatem tego, ze zaréwno nardd, jak socjalizm sa
wyrazem tendencji do ujecia cywilizacji w ramy ustroju, ktory by nie
byt tylko ustrojem techniczno-ekonomicznym, jak kapitalizm, ani poli-
tycznym, jak tradycyjne klasowe formy panstwa, lecz spoteczno-moralnym.

Idee spoteczne i wyobrazenia zbiorowe

Fakt, ze ksztattowanie sie spotecznosci ludzkich i grup spotecznych
podstawowego rodzaju, jak rodzina i sgsiedztwo, plemie i naréd, panstwo
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i klasy, byto historycznie $ci$le zwigzane z materialnym podtozem Zzycia
ludzkiego, stat sie podstawg teorii, wedtug ktorej naturalne, materialne
podtoze determinuje cate zycie spoteczne i rozwdj kultury. Z tym sta-
nowiskiem wigze sie metodologiczna tendencja do sprowadzania grupy
spotecznej do jej skiadnikdw biologicznych i materialnych. Na tym
opiera sie takze rozpowszechniony poglad, wediug ktérego grupa spo-
teczna jest zrzeszeniem biologiczno-psychologicznym jednostek ludzkich.
Poglad ten opiera sie na obserwacji, ze do wszelkiej grupy spotecznej
wchodzg ludzie jako istoty cielesne. Naturalistyczne kierunki socjologii
XIX w., postugujace sie analogig pomiedzy organizmem biologicznym
a organizmem spotecznym, szukaty materialnych (cielesnych) cech wiezi
spotecznej.

Te naturalistyczne tendencje socjologii XI1X w. zawiodly. Zagadnienia
spoteczenstwa i kultury nie staty sie dla nas bardziej zrozumiate dzieki
analogiom przyrodniczym. Dla zrozumienia spoteczenstw ludzkich nie
wiele warto$ci przedstawiajg réwniez badania nad zbiorowosciami zwie-
rzecymi i ro$linnymi. Spoteczenstwa ludzkie zawierajg w sobie element
idei, bez ktérego sg nie do pomyslenia.

Znaczenie idei w spoteczenstwie jest jednak zazwyczaj zbyt uprasz-
czane. Miesza sie tutaj rézne sprawy. Co innego jest bowiem wyobrazenie
zbiorowe typu odtworczego, a co innego idea pojeta jako uswiadomiony
przez zbiorowos$¢ cel jej wspdlnych dazen.

Wyobrazenia zbiorowe sg to wyobrazenia wspoOlne grupie spotecznej,
do ktorych przywigzane jest spoleczne znaczenie. Wyobrazenia zbiorowe
majg olbrzymie znaczenie dla istnienia grup, nie koniecznie jednak doty-
czg bezposrednio samej grupy jako catosci. Wyobrazenia zbiorowe sta-
nowig istotny skiadnik jezyka jako systemu znaczen.

Obok takich, ktdre dotycza bezposrednio grup lub jednostek jako
cztonkéw grup i ktére mozna by nazwa¢ wyobrazeniami spotecznymi,
istniejg inne, ktére dotyczg innych wytworéw zycia zbiorowego a nie
grupy jako takiej. Zaréwno wyobrazenia ,rodziny*“ lub ,arystokracji",
jak i wyobrazenia ,$mierci“ lub ,piekna“ sg zbiorowe, lecz niejedna-
kowo zwigzane ze zbiorowoscia.

Gdy wyobrazenia czasu lub przyczynowosci nazwiemy zbiorowymi,
to wyobrazenia rodziny lub ojca i matki nazwiemy spotecznymi, trak-
tujac wyobrazenia spoteczne jako podklase wyobrazen zbiorowych.

Zamiast terminu wyobrazenia mozna by uzywaé terminu idee zbio-
rowe lub spoteczne. Trzeba by takze wyodrebni¢ te idee, ktdre wyobra-
zajg stan spoteczny pozadany, a nie stan spoteczny faktyczny.

Nie trzeba rozwodzi¢ sie nad tym, jak Scisle sprawa wyobrazen zbio~
rowych wigze sie z wychowaniem. Za sprawag wychowania wyobrazenia
zbiorowe przekazuje sie z pokolenia na pokolenie.
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Warto przy tym podkreslié, ze wyobrazenia zbiorowe ksztattujg sie
w drodze zbiorowego zycia, opanowujacego materialne $rodowisko zycia.
Ksztattujg sie one w drodze wyobrazni i mysli zwigzanej nierozigcznie
z dziataniem. Nalezy takze podkresli¢, ze wyobrazenia zbiorowe sg ele-
mentem zachowania sie spotecznego, nie tylko gdy chodzi o tzw. kulture
duchowa, lecz takze gdy chodzi o kulture materialng. Aktywnos$¢ czio-
wieka w sferze ekonomicznej nie jest bardziej ,,naturalna“ niz np. w sfe-
rze religijnej.

Ekonomiczna aktywnos$¢, czyli aktywno$¢ wyrazajgca sie w groma-
dzeniu materialnego bogactwa, cechuje istote ludzka jako cztonka grupy
spotecznej. Nie jest to zjawisko naturalne. Jednostka ludzka oszczedza
i kapitalizuje bogactwo ze wzgledu na znaczenie, jakie ono posiada dla
niej jako czlonka grupy spotecznej. Rozumie sie, ze wyobrazenia zbio-
rowe dotyczace bogactwa sg rozne, zwigzane z typem spoteczenstwa
i kultury.

Nie sposob jest zrozumie¢ nowoczesng cywilizacje kapitalistyczng bez
wziecia pod uwage zasadniczej roli, jakg w niej odgrywa zioto. Kult zio-
ta posiada dla kapitalistycznej kultury tak samo zasadnicze znaczenie,
jak totem i totemizm dla mys$liwych Indian Ameryki Pdtnocnej czy dla
mplemion australijskich.

Ile namietno$ci ludzkich potrafito poruszy¢ zioto w historii cztowie-
ka? lle kosztowato istnien ludzkich? Ile wydobywato z ludzi energii
i poswiecenia? Wskutek czego? Czy wskutek dziatania naturalnych,
fizycznych wiasciwosci tego metalu? Zostawmy czlowieka z workiem
ztota na piaszczystej pustyni, a straci ono dla niego wszelkg warto$¢.
Zyciowe znaczenie szlachetnego metalu zréwna sie wtedy z ziarnkiem
piasku. Potega zlota to potega spoteczna! Opiera sie ona na tym, ze
w spoteczenstwach i kulturach pewnego typu, w spoteczenstwach kapi-
talistycznych, ztoto nabrato znaczenia narzedzia, za pomocg ktdérego'
kumuluje sie bogactwo i potege tak jednostkowa, jak i grupowg. W pro-
cesie historycznego ksztattowania sie spoteczenstw Kkapitalistycznych ze
ztotem zwigzato sie zbiorowe wyobrazenie bogactwa i potegi. W tym
charakterze spotecznym stato sie ono poteznym bodzcem ekonomicznej
aktywnosci cztowieka. Wszystkie grupy spoteczne kapitalistycznego typu,
zwigzane z gromadzeniem bogactwa, tak charakterystyczne dla kapita-
listycznych spoteczenistw, zwigzane sg z tym zbiorowym wyobrazeniem
ztota jako bogactwa i potegi. Okresla sie stusznie cywilizacje nowocze-
sng jako cywilizacje pieniezng. Dodajmy pienigdza zlotego lub opartego
na ziocie.

Podkreslitem, ze wyobrazenia zbiorowe ksztattujg sie jako elementy
i narzedzia walki o byt w $srodowisku materialnym. Podkre$litem, ze pod-
foze techniczno-materialne odgrywa tu ogromng role. Z drugiej strony
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wszakze, mimo $cistego zwigzku wyobrazeh o zyciu z materialnymi wa-
runkami zycia, nie da sie miedzy nimi postawi¢ znaku réwnania. Popper,
krytykujgc ekonomiczny historycyzm, stusznie pisze, ze ,pomiedzy eko-
nomicznymi warunkami a ideami zachodzi wzajemne oddziatywanie,
a nie jednostronna zalezno$¢ idei od warunkéw ekonomicznych“l Pier-
wotne wyobrazenia o zyciu ksztaltujg sie na podiozu materialnych wa-
runkéw zycia, ale psychiczna aktywno$¢ cziowieka, wytwarzajgca te wy-
obrazenia, jest czym$, co przy obecnym stanie wiedzy ludzkiej nie daje
sie sprowadzi¢ do zjawisk materialnych. To zagadnienie metafizyczno-
filozoficznej natury wykracza poza zakres socjologii. Z socjologicznego
punktu widzenia wazne jest stwierdzenie faktu, ze wszelka grupa spo-
teczna jest sprawg wyobrazni, ze zalezy od wyobrazen zbiorowych i bez
takich wyobrazen jest nie do pomyslenia.

,Gdyby ludzie — pisze Durkheim — nie zgadzali si¢ co do zasadni-
czych idei, gdyby nie mieli jednorodnego pojecia czasu, przestrzeni, przy-
czyny, liczby [..], to niemozliwym bytoby zycie spotecznosci“2 ,Spotecz-
nos$¢ nie polega po prostu na skupieniu jednostek jg sktadajacych [..],
lecz przede wszystkim na idei, ktorg sama o sobie wytwarza [,..]3

Dla zrozumienia zycia spotecznego, zarowno budowy spoteczenstwa,
jak i rozwoju spotecznego, jest rzeczag bardzo wazng zdawanie sobie
sprawy z tego, ze idee spoteczne wytwarzane w zyciu spotecznym nie sg
tworami czysto intelektualnymi. One majg takze charakter moralny,
okre$lajacy dziatania ludzkie jako pozytywne lub negatywne z punktu wi-
dzenia wymagan spoteczenstwa. Idea narodu jako catosci spoteczno-nio-
ralnej, ktéra w rewolucji francuskiej dawata sankcje smoralng dla wol-
nosciowych dazen mieszczanstwa i innych klas upos$ledzonych, dla zwy-
cieskiej mieszczanskiej arystokracji stata sie nastepnie sankcjg moralng
ich walki z klasa robotnicza.

Problem idei, wyobrazen zbiorowych nalezy do podstawowych zagad-
nien socjologicznych. Badania nad powstawaniem idei i nad mechaniz-
mem ich rozprzestrzeniania sie uwaza Krzywicki za podstawowe zadanie
socjologii. Stad zainteresowanie socjologii dla wychowania jako $wiado-
mej akcji spotecznej, majacej na celu przeszczepianie wyobrazen spo-
tecznych z pokolenia na pokolenie ze wzgledu na trwanie i ekspansje
grupy spofecznej. Zasadnicze roznice, dzielgce socjologéw pod tym
wzgledem, np. Durkheima i Marksa4, lezag w ptaszczyznie metafizyczno-
filozoficznej, a nie naukowo-socjologicznej. Dotyczg one stosunku idei do
materialnego podtoza.

1 K. R. Popper The Open Society and Its Enemies, t. Il. London 1945, s. 100.
- E. Durkheim Formes élémentaires de la vie religieuse. Paris 1912, s. 23—24.
3 Ibidem, s. 604.

4 Patrz G. Kagan Durkheim i Marks. ,,Przegl. Socjol.”“ t. VIII/1946.
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Niezaleznie jednak od metafizycznego stanowiska, jakie sie zajmuje,
trudno odmoéwié¢ zasadniczego znaczenia wyobrazen zbicrowych w szcze-
gélnosci spotecznych, w strukturze grupy spotecznej.

Wyobrazenia spoteczne sg konstytutywnym elementem grupy spo-
tecznej. Bez wyobrazen spotecznych grupa spoteczna jest nie do pomy-
§lenia. Przedmioty naturalne wchodzg do grup spotecznych za posrednic-
twem wyobrazen. Podloze materialne staje sie tworzywem grupy
spotecznej za sprawg wyobrazen. Czy ciato cztowieka jest takg samag war-
toscig spoteczna dla arystokracji, jak i dla klasy robotniczej? Czy ze sta-
nowiska arystokracji ciato arystokraty jest tym samym, co ciato chtopa?
Czy cialo ludzkie jest tym samym w cywilizacji chrzescijanskiej, co
w hinduskiej? Czy ciato ludzkie nie jest tematem historycznie zmien-
nych wyobrazen zbiorowych?

Z rozwojem Kkultury Swiat wyobrazen zbiorowych komplikuje sig,
réznicuje sie i intelektualizuje. R6zne dziedziny kultury — religia, nauka,
sztuka — rozrastajg sie w systemy wartosci tak rozbudowane w ciggu
historii, ze zacierajg sie ich zwigzki zardwno z zyciem grupowym, jak
i z podtozem materialnym. Na tym poziomie cywilizacyjnym zycie zbio-
rowe komplikuje sie. Grupy spoteczne ksztaltujg sie — powstajg i zani-
kajag — nie tylko na podtozu bezposredniej walki o byt w $rodowisku
materialnym, lecz takze na podtozu olbrzymiego bogactwa wartosci wtor-
nych, idealnych, naukowych, artystycznych, etycznych, technicznych,
gospodarczych. Nie chodzi tu juz tylko o to, by sie utrzymac przy zyciu,
lecz by zycie zrobi¢ lepszym i piekniejszym. Nie chodzi o dostosowanie
sie do przyrody, lecz o jej catkowity podbdj.

Terenem ksztattowania sie réznych grup spotecznych staje sie coraz
bardziej kultura, nie natura. Natura wchodzi do $wiata kultury przero-
biona przez aktywnos$¢ cztowieka.

Angielski pisarz Oscar Wilde, nazwany przez kogo$ ,lordem para-
doksu“, pisal, ze ,zycie w znacznie wiekszym stopniu na$laduje sztuke,
anizeli sztuka zycie“. Co wiecej ,i natura, zaréwno jak zycie, nasladuje
sztuke. Bo ktdz, jeSli nie impresjonisci, stworzyli te cudne brunatne
mgty, widczace sie po naszych ulicach, owiewajace latarnie i zmieniajgce
domy na potworne cienie? Komuz, jesli nie im i ich mistrzowi zawdzie-
czamy te czarowne srebrzyste opary, co zwisajg nad naszymi rzekami
i zmieniajg most tukowy i rozkotysang barke w zludne zjawiska, peine
rozwiewnego wdzieku? Ogromna zmiana, jaka w ciggu ostatnich dziesie-
ciu lat zaszta w klimacie londynskim, jest jedynie i wylgcznie dzietem
tej szczegdblniejszej szkoly artystycznej. Natura nie jest pramatka, co nas
zrodzita, lecz naszym wytworem*.

Lord paradoksu wyolbrzymit to znaczenie sztuki. Technika odegrata
pod tym wzgledem wiekszg role. Nie o to jednak chodzi na tym miejscu.
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Chodzi o to, ze wyobrazenia zbiorowe, wigzace sie w sposob istotny
z ksztattowaniem sie i przeksztalcaniem grup spotecznych, nie sg bier-
nym odbiciem $wiata przyrody przez moézg ludzki, lecz rdéwnoczes$nie
wynikiem i narzedziem aktywnosci cztowieka zbiorowego, aktywnosci
przeksztatcajgcejematerialne podtoze jego zycia.

Znaczenie wyobrazen zbiorowych w strukturze grup spotecznych wy-
jasnia nam zasadniczg role spoteczng wychowania. Rola ta wynika stad,
ze nie ma grupy spotecznej, do ktorej osobnik ludzki wchodzitby jako
istota ,naturalna“. Kazda grupa asymiluje swoich cztonkéw do swoich
wyobrazen zbiorowych. Kazde pokolenie musi sie nauczy¢ ujmowac sie-
bie — swoje ciato i swojg ,dusze” — ze stanowiska tego, czym ono jest
dla spotecznosci. Musi wdrozy¢ sie w sposoby zycia i pracy, w sposoby
odczuwania i myslenia, w wyobrazenia zbiorowe swojej spotecznosci. Ten
proces uspotecznienia dokonuje sie czesciowo samorzutnie przez wspot-
zycie, a czeSciowo — na drodze Swiadomego wychowania mtodziezy przez
dorostych.

Z komplikacjg budowy spoteczenstwa i kultury komplikujg sie takze
procesy wychowania mitodych pokolen. Wychowanie nie traci jednakze
swego pierwotnego charakteru przygotowania cztonkdéw grupy spotecz-
nej. Wielo$¢ grup spotecznych rywalizujgcych ze sobg komplikuje'sytu-
acje wychowawczg. O dusze miodziezy toczag walke miedzy sobg rézne
grupy spoteczne. Ponad tag walka zarysowuja sie kontury spotecznosci
ludzkiej catego globu — i wychowanie cztowieka jako cztonka ogdino-
ludzkiej spotecznosci.

Technika a zycie spcleczne

Nie docenia sie zazwyczaj techniki w ksztattowaniu sie wyobrazen
zbiorowych. Jako narzedzie opanowania Srodowiska zycia, jako narzedzie
stabilizacji podstawowych warunkéw zycia zbiorowego technika byta
i jest czynnikiem siegajagcym gleboko w mechanizm zycia zbiorowego.
Gdy Marks pisze, ze ,zycie spoteczne jest z istoty swej praktyczne“, to
podkresla znaczenie, jakie w ksztatltowaniu sie zycia spotecznego miato
opanowywanie materialnego Srodowiska zycia za pomocg techniki. Po-
glad ten jest o tyle stuszny, ze stan opanowania materialnego Srodowiska
zycia przez cztowieka stanowi istotny element ksztattowania sie spotecz-
nego zycia zarOwno na najwyzszych, jak i najnizszych poziomach cywili-
zacji. Bez tego nie mozna w ogo6le zycia spotecznego pomysle¢. Nieznane
jest zycie spoteczne na poziomie przedtechnicznym, tzn. na takim po-
ziomie, na ktérym cztowiek nie znatby w ogoéle narzedzia.

Psychologowie badajgcy rozw0j dziecka zwracajg uwage na to, ze
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przetomowy moment w rozwoju dziecka, jakim sg poczatki modwienia,
zbiega sie w czasie (8—9 miesigc zycia) z wytwarzaniem przez nie narze-
dzi, gdy dziecko zaczyna sie postugiwaé¢ jednym przedmiotem dla przy-
suniecia do siebie drugiego przedmiotu. Ten element narzedzia wchodzi
w gre, gdy dZwiek glosu zaczyna stuzy¢ dla przywotania i dla oznacze-
nia przedmiotéw.

Spoteczny stan cztowieka znany z historii spoteczeistw jest zawsze
zwigzany z pewnym stanem techniczno-gospodarczym. Nauka nie zna
jednego bez drugiego. Historyczne wspdtistnienie tych dwdch stanéw na
wszelkich poziomach cywilizacji dostarcza tematéow dla dociekah socjo-
logicznych i stanowi podstawe teorii dotyczgcych zaleznoSci pomiedzy
spoteczenstwem i technika.

Badania socjologiczne dostarczajg wiele dowoddéw zasadniczego zna-
czenia techniki dla zycia spotecznego. Réwnoczesnie jednak socjologia
i etnologia oraz historia spoteczna wykazujg, ze techniczno-gospodarcza
aktywnos$¢ cztowieka nie wystepuje nigdy jako zjawisko samoistne, lecz
zawsze w zwigzku z gruipowym zyciem ludzi. Najbardziej prymitywne
formy Zzycia spotecznego i techniki, znane badaczom kultury i spoteczen-
stwa, wykazujg nie tylko wspotistnienie techniki i okreslonych form gru-
powego zycia, lecz takze istnienie bardzo silnych bodZzcow aktywnosci
cztowieka, wynikajgcych z wiezi spotecznej, czyli ze zwigzkéw #gczgcych
jednostki w grupy spoteczne. Nie znamy pierwotnego stanu techniczno-
gospodarczego, w ktorym postugiwanie sie narzedziem, czyli technika,
znajdowatoby oparcie tylko w materialnych potrzebach, rozumianych ja-
ko potrzeby zwigzane wytgcznie z utrzymaniem biologicznego zycia.
Przeciwnie, spoteczefstwa pierwotne, czyli niecywilizowane, dostarczajg
mnéstwa materiatdw wykazujacych, ze wiez spoteczna, zwigzana z istnie-
niem grup spotecznych, dostarcza bodZcéw dla techniczno-gospodarczej
aktywnos$ci cztowieka. Co wiecej, dopiero grupa spoteczna, roéd czy ple-
mie, stwarzaly konieczne warunki systematycznego i ciggtego wysitku
pracy. Grupa spoteczna nadaje jednostkom, jako swoim cztonkom, po-
nadjednostkowy sens spoteczny.

Wynikajace stad bodzce, sktaniajgce jednostke do aktywnosci tech-
niczno-gospodarczej, wigzac sie ze spoteczng rolg jednostki, uniezalez-
niajg te aktywno$¢ od zmiennych chcen jednostkowych, od kapryséw
woli jednostki, od przejsciowych fizjologicznych stanéw gtodu i sytosci.
Dziatalnos¢ techniczno-gospodarcza staje sie funkcja jednostki jako czton-
ka trwatej grupy spoteczne;j.

Bodzce wynikajace z wiezi spotecznej nie przestajag odgrywac zasad-
niczej roli rowniez przy ustroju niewolnictwa. Niewolnictwo stanowito
ogromny krok naprzéd w techniczno-gospodarczej organizacji spoteczen-
stwa. Oznaczato ono postugiwanie sie innym czlowiekiem jako sitg tech-
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niczng, jako narzedziem stuzacym powiekszeniu zasobu dobr material-
nych. W spoteczenstwie pierwotnym jednakze bodzce do gromadzenia za-
pasdw wynikaty gtéwnie z wiezi spotecznej. Wigzaly sie ze zwyczajami
goscinnosci i hojnosci, z publicznymi pokazami zbiordéw, z rywalizacjg co
do wielkosci daréw, ktérych skiladanie wchodzito w skiad plemiennych
uroczystosci. Wszystkie te momenty wystepujg wyraznie wsérdéd Eskimo-
sow, ktorzy pod wzgledem organizacji spotecznej nalezg do ludéw naj-
bardziej prymitywnych. Nie znajg organizacji rodowej ani politycznej
i nie majg w ogéle statego przywodztwa.

Niewatpliwy przetom w rozwoju spoteczenstwa i kultury oznacza po-
wstanie wilasnosci o charakterze trwalych débr materialnych nierucho-
mych, przekazywanych z pokolenia na pokolenie. Wigzato sie to z wyso-
kim poziomem techniki, jak i organizacji spoteczno-ekonomicznej.

Nie zamierzamy tutaj Sledzi¢ wszystkich etapéw rozwoju spotecznego,
w ktorym doskonalenie sie techniki i gospodarstwa szto w parze z r6zni-
cowaniem i komplikowaniem organizacji spotecznej. Wystarczy tutaj
stwierdzi¢, ze zycie pierwotne cechowat zdecydowany prymat wiezi spo-
tecznej nad technikg i gospodarstwem.

Z punktu widzenia gospodarczego dawna teoria ewolucjonizmu trakto-
wata pierwotng faze spoteczenstwa jako okres pierwotnego komunizmu.
Naukowe badania spoteczenstw niecywilizowanych nie potwierdzity tej
teorii w calej rozciaggtosci. Dostarczajg jednak obfitego materiatu, ktéry
dowodzi, ze wsrod tych spoteczenstw zycie gospodarcze jest wyraznie
podporzadkowane grupom spotecznym oraz wiezi pokrewienstwa, i ze
w tym ustroju motywy spoteczno-towarzyskie wyraznie dominujg nad
motywami $cisle ekonomicznymi.

Z drugiej strony wiadomo, ze nowoczesna technika stata sie podtozem
procesOw spotecznych, z ktérymi wigze sie miedzy innymi nowa formacja
socjologiczna, jaka jest klasa robotnicza.

W ogo6le przejscie od ustroju stanowego do ustroju klasowego oraz
rozw0j nowoczesnego kapitalizmu szty w parze z tym, ze sfera techniki
i sfera ekonomii uniezalezniaty sie od kontroli grupowo-spotecznej na-
bierajgc rownocze$nie dominujagcego znaczenia w organizacji catego spo-
teczenswa i w jego kulturze. Jezeli w spoteczenstwach pierwotnych o”te-
chnice i gospodarstwie jednostka mysli samorzutnie kategoriami grupy
spotecznej, to w spoteczenstwach nowoczesnych, kapitalistycznych mysli
sie o catym spoteczenstwie kategoriami techniki i ekonomii. Technika
i ekonomia, uniezaleznione od kontroli spoteczeristwa i skojarzone z ambi-
cjami wiadczymi jednostek i grup partykularnych, wiaza sie z gtdbwnymi
problemami spotecznymi wspo6iczesnej epoki. Problem socjalizacji zycia
zbiorowego na wyzszym poziomie technicznym i ekonomicznym oraz
w rozlegtych ramach przestrzennych to naczelny problem naszych cza-
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sow. Problem ten zrodzit si¢ na podtozu historycznego i zywiotowego pro-
cesu technicyzacji spoteczenstwa.

Problem ten wyrasta stad, ze o ile prymitywna technika ludoéw pier-
wotnych podporzagdkowywana byta spoteczenstwu przez samorzutne pro-
cesy uspotlecznienia, to w wielkich spoteczenstwach nowoczesnych wig-
czenie techniki do ustroju spotecznego dokona¢ sie moze tylko przez
racjonalny, planowy i kierowany wysitek zbiorowy, Swiadomy wspélnych
zadan i celow. W tym wysitku wychowanie nabiera szczeg6lnie donio-
stego znaczenia.

Dysponowanie energig atomowa na tych samych zasadach spotecznych,
co motykag lub koniem, byloby nonsensem, ktérego oczywistos¢ miataby
wieksze znaczenie praktyczne, gdyby logika i rozumowanie nie odgrywaty
w dziejach spotecznych roli tak podrzednej, jak dotychczas.

Interesujgcego przyktadu znaczenia techniki wytworczej dla organi-
zacji spotecznej dostarcza historia kolektywizacji w Zwigzku Radzieckim.
Zasadnicza role w spotecznych przeobrazeniach rolnictwa odegraty stacje
traktorow i maszyn rolniczych. Cate rolnictwo zostalo uzaleznione od
tych stacji, a rownoczes$nie stacje staty sie podstawg nowej spoteczno-
politycznej elity, sktadajacej sie z technicznych pracownikdw stacji.
Traktorzysta stat sie pionierem spotecznej rewolucji na wsi sowieckiej.
Nie jest tez rzecza przypadkowa, ze kotchoZnikom pozwolono hodowac
W swojej zagrodzie drob, $winie, krowy i inny zywy inwentarz, a zabro-
niono hodowli konia. Ko nalezy niewatpliwie do tych istotnych elemen-
tow tradycyjnej techniki i kultury chtopskiej, ktore z jednej strony na-
dawaly jej charakter samowystarczalnosci, a z drugiej — sobkowskiego
zamknigcia sie w swoim Swiecie i odwrdcenia tylem do reszty Swiata.

W tradycyjnej strukturze gospodarstwa chiopskiego kon jest nie
tylko podstawowym elementem kmiecej niezaleznosci, lecz takze zrézni-
cowania spotecznego w obrebie spotecznosci wiejskiej; biedniejsi gospo-
darze bez koni sg zalezni od posiadajgcych konie. Posiadanie konia wigze
sie organicznie z calg spoteczng strukturg chiopskiego gospodarstwa
i spotecznosci wiejskiej. We wsi nie mozna mie¢ konia, nie majagc kawatka
ziemi; a posiadanie ziemi wigze sie z posiadaniem rodziny; spoteczne
usamodzielnienie sie na wsi wigzato sie ze stworzeniem rodziny w oparciu
0 kawatek wiasnej ziemi — wilasny kon byt szczytem tej gospodarsko-
chtopskiej kariery.

Przejscie od konia do traktora wigze sie z zasadniczymi przeobraze-
niami calej spotecznej struktury wsi. Oznacza to miedzy innymi upodo-
bnienie wsi do miasta pod pewnym zasadniczym wzgledem: rodzina
1 sasiedztwo przestajg by¢ wytaczng podstawg catej organizacji spote-
cznej. Przewage zaczyna zdobywac element miody, nierodzinny — elitg
stajg sie miodzi kawalerowie traktorzysci i panny traktorzystki, ktorzy
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usuwajg w cien stateczng elite rodzinnych kmieci. Roéwnoczesnie celowe
formy organizacji ekonomicznych, spotecznych i politycznych, tworzone
w dazeniu do okresSlonych celdéw, zastepujg tradycyjne formy rodziny
i sgsiedzkiego wspotzycia i bytowania.

Jak z tego widaé, kon i traktor stanowig trzony kultur rolniczych
zasadniczo odrebnych i w niejednym przeciwstawnych. Dlatego cato-
ksztatt zjawisk kultury zwigzanych z koniem lub traktorem mozna by
stusznie okresli¢ jako kulture konia i kulture traktora nie tylko ze
wzgledu na odrebnosci techniki rolniczej, lecz takze ze wzgledu na za-
sadnicze odrebnosci struktury spotecznej.

Te dwa typy kultury — kultura konia i kultura traktora — rdznia
sie zasadniczo pod wzgledem stosunku techniki i spoteczeristwa. Kulture
konia cechuje dominujace znaczenie samorzutnych proceséw spotecznej
integracji i socjalizacji.

Przy traktorze za$, ktéry uzaleznia rolnictwo od catego systemu
techniczno-gospodarczego, socjalizacja wymaga wyzszego poziomu S$wia-
domosci spoteczne;j.

Jezeli spoteczenstwo pierwotne cechowat prymat grupy spotecznej
nad technika i gospodarstwem, to stosunki we wspoOtczesnym spoteczen-
stwie kapitalistycznym ksztattujg sie wprost odwrotnie. Technika i go-
spodarstwo przedstawiajg tutaj autonomiczne systemy wartosci i czyn-
nosci. Kapitalistyczne formy bogactwa dajg potezng wiadze niezalezng
od stanowiska spotecznego i nie podlegajaca kontroli grupy. Pieniezne for-
my bogactwa nosza charakter anonimowy, niezalezny od osobistej war-
tosci posiadacza i od jego przynaleznosci grupowej. Nowoczesna technika
i gospodarstwo stwarzajg mozliwosci zycia spotecznie anonimowego.
Z tym wigze sie wiele problemow organizacji nowoczesnego spoteczen-
stwa i wychowania. Narzedzie' przerosto swoja pierwotng funkcje i pod-
porzagdkowato sobie dawnego wiladce. Technika i gospodarstwo rozrosty
sie w dziedziny samoistne, absorbujace zainteresowania i energie ludzka
niezaleznie od zadan i celow zbiorowego zycia spoteczenstw.

Spoteczne znaczenie obrzadu i sztuki

W spoteczenstwach pierwotnych zasadnicze znaczenie dla uspotecznie-
nia techniki i gospodarstwa posiadajg zwyczaje i obrzedy.

Obrzedy ludowe zwigzane ze zniwami, wystepujagce u ludéw pier-
wotnych, majg ten sens, ze wiaczajg wytwarzanie doébr materialnych
do funkcji zycia grupowego i zobowigzujg jednostke ludzka jako cztonka
grupy do statej aktywnosci techniczno-gospodarczej. Niezmierna roz-
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budowa ceremoniatu w zyciu spoteczenstw pierwotnych i ogromna waga,
jakag sie przywigzuje do niego, nie da sie wyprowadzi¢ bezposrednio
z materialnych potrzeb organizmu biologicznego. Widowiskowo$¢ i te-
atralno$¢, a takze dekoracyjno$¢ pierwotnego zycia spotecznego wigze sie
SciSle ze zbiorowymi wystgpieniami grupy jako catosci. Teatralno-wido-
wiskowy obrzed jest okazjg do zbiorowego przezywania grupy jako
catosci, a réwnoczesnie daje jednostce moznos$¢ publicznego wystgpienia,
w petni znaczenia zwigzanego z jej rolg spoteczng. Udziat sztuki dekora-
cyjnej, literacko-krasoméwczej, muzycznej i dramatycznej w tego rodzaju
obrzedach $wiadczy o zasadniczej roli, jaka sztuka odgrywa w ksztato-
waniu spotecznej wyobrazni, to znaczy w ksztattowaniu tych procesow
wyobrazeniowych, dzieki ktorym powstaje wyobrazenie grupy jako ca-
tosci i jednostki jako cztonka grupy.

Rozbudowana obrzedowos¢ ludow pierwotnych, tak samo jak wielkie,
wystawne uroczystosci (publiczne, zaréwno typu religijnego, jak nie-
religijnego, wigzg sie z dziedzing sztuki. Powigzanie pierwiastka arty-
stycznego z religijnym, charakterystyczne dla obrzedow tego rodzaju,
cechuje nie tylko sztuke kcsScielno-religijng; wspoétdziatanie sztuki z re-
ligig (chocby najbardziej zeSwiecczong) odgrywa w ogo6le bardzo wazng
role w ksztattowaniu wyobrazen spotecznych, zwilaszcza gdy chodzi o kult
wielkich bohateréw spotecznych.

Z rozwojem spotecznym sztuka uniezaleznia sie od obrzedéw. Unie-
zaleznienie to nie jest jednak catkowite. Nie tylko sztuka ludowa zacho-
wuje pierwiastek obrzedowy. W historii sztuka zawsze trzymata sie
blisko publiczno-widowiskowych funkcji zycia spotecznego. Charakter
dworski i Scisty zwiagzek z arystokracjg rzadzaca zachowata sztuka do
naszych czasow. Artystow, muzykow i literatow widzimy zawsze w orsza-
ku tych ludzi i grup spotecznych, ktére rzadza i majg ambicje ksztatto-
wania spoteczenstwa. Od totemdw rzezbionych na drewnianych palach,
poprzez wspaniate dzieta architektury, do nowoczesnych galerii obrazéw,
traktowanych jako skarbiec kultury narodowej, sztuka bierze udziat
w ksztattowaniu symboliki ucielesniajacej catos¢ i wielko$¢ grupy spo-
tecznej. Dla przyktadu wystarczy wymieni¢ trzy nazwiska historycznego
malarstwa — Matejki, Grottgera i Kossakow.

Znaczenie sztuki pod tym wzgledem w wielkich, nowoczesnych
spoteczenstwach staje sie tym wieksze, ze z wielkimi rozmiarami spote-
czenstwa niemozliwe stajg sie obrzedy, w ktdrych mogtoby uczestniczyé
cale spoteczenstwo. Historia literatury dostarcza nam wiele przykiadow
utwordw literackich, ktdre, odtwarzane zbiorowo lub nawet przezywane
jednostkowo, przedstawiajg namiastke obrzedu w tym znaczeniu, ze
stuza jednoczeniu sie zbiorowosci ludzkiej przez zbiorowe doswiadczanie
wzruszen zwigzanych z waznymi momentami z dziejow grupy jako
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catosci. Do tego typu literatury nalezg nie tylko hymny: Boze co$ Polske,
Marsylianka czy Miedzynarodowka, lecz takze utwory jak: Kamienie na
szaniec A. Kaminskiego czy Trylogia Sienkiewicza.

Historia poszczegdlnego narodu, jako zbiorowej indywidualnosci i jako
istoty spoteczno-moralnej, jedynej w swoim rodzaju i niepowtarzalnej,
jest dzietem wyobraZzni wielkich artystow, pisarzy lub moralistow, a nie
dzietem nauki. Historia, jako element Swiadomosci spotecznej, byta
dotad w matym tylko stopniu produktem naukowych badan history-
cznych. W wiekszej mierze byta dzietem sztuki: sztuki malarskiej i pi-
sarskiej.

Udziat artystycznej wizji w ksztaltowaniu sie obrazu przesztosci
historycznej kraju i wielkich postaci historycznych jest tak przemozny,
ze nie razi nas, gdy piszac o przesztosci w jednym rzedzie stawia sie
realne postacie historyczne obok fikcyjnych postaci powieSciowych. Jan
Sobieski, jakim go odczuwamy wspotczesnie jako zywa ludzka istote,
jest tworem artystycznej wizji w nie mniejszym stopniu niz fikcyjne
postacie Skrzetuskiego, Zagtoby czy Wotodyjowskiego.

Z rozwojem nauki wzrasta rola naukowej wiedzy w ksztattowaniu
wyobrazen zbiorowych, na ktoérych opierajg sie spoteczenstwa nowo-
czesne. Nie eliminuje to jednak znaczenia wyobrazni i artystycznej wizji
w ksztattowaniu wyobrazern spotecznych. Ruch marksistowski wielka role
przypisuje naukowej teorii spoteczenstwa jako czynnikowi $wiadomosci
spotecznej. Rownoczesnie jednak w ksztatltowaniu wyobrazni spotecznej
w bardzo szerokim zakresie postuguje sie artystycznymi narzedziami
sztuki i literatury dla ksztattowania i upowszechniania ludowych wzoréw
spoteczno-moralnej wielkosci i bohaterstwa.

Gdy mowa o ,ksztattowaniu wyobrazen, dotyczacych narodu jako ca-
tosci, nie mozna poming¢ roli wielkich pisarzy. Trzy nazwiska wielkich
pisarzy: Kipling, Sienkiewicz, Gorkij — ilustrujg pod tym wzgledem nie
tylko znaczenie literatury w ksztattowaniu sie $wiadomosci narodowej,
lecz takze ogromne roznice ideatdw spolecznych, jakie uciele$niaja.
Kipling — to kult pracy materialnie produkcyjnej i sprawnosci zawo-
dowej oddanej w stuzbe misji biatego cztowieka budujacego imperium
brytyjskie. Sienkiewicz (Trylogia) — kult patriotycznego i romantycznego
rycerstwa stojgcego na strazy honoru ojczyzny i wiodgcego zywot niero-
bow na dzikich polach Europy. Gorki — kult pracy, jako synonimu czto-
wieczenstwa, zwigzany z uswieceniem walki klasowej, z fanatyzmem
rewolucji i z wrogo$cig wobec mieszczanstwa. ,,Mieszczanstwo produkuje
jedynie jad niszczacy“l ,Mieszczanin to patologiczny wypadek, kiedy

1 M. Gorki Wybdr artykutéw publicystycznych. Warszawa 1950, ,,Ksigzka
i Wiedza“, s. 411.
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debrze przez czlowieka przyswojona technika mysSlenia przerywa rozwoj
mysli“1

PodkresSlajgc te grupowa, integrujgcg strone literatury, nie mozna
poming¢ innej indywidualizujgcej i roznicujacej: Literatura w szerokim
tego stowa znaczeniu uniezaleznia jednostke od bezposredniego S$rodo-
wiska spotecznego stwarzajgc Srodowisko wtdérne, dalsze i tatwo wymyka-
jace sie spod Scistej kontroli bezposSredniego Srodowiska jednostki. Pod
tym wzgledem literatura jest przeciwienstwem obrzedu. Literatura jest
poteznym czynnikiem ksztatltowania sie osobistej samowiedzy kultural-
nego cztowieka, jak i — samowiedzy grupowej. Na pewnym poziomie
swojego rozwoju literatura wykazuje silne tendencje do autonomicznego
ksztattowania sie w oparciu o specyficzne autonomiczne grupy literackie.
Ze zlozonoscig tego zjawiska wigze sie wiele socjologicznych zagadnien
dotyczacych roli literatury i sztuki w wychowaniu i w procesie socjaliza-
cji w ogdle.

Prady literackie, jak rowniez stosunek literackiej twdrczosci do rze-
czywistosci spotecznej nasuwajg wiele skomplikowanych zagadnieri socjo-
logii i psychologii twdrczosci. Rownoczesnie dotykajg one istotnej strony
spotecznych przeobrazen wspotczesnej kultury. Zagadnienia realizmu
w literaturze, wysuniete na czoto zagadnien literackich przez literature
radzieckg pod hastem socjalistycznego realizmu, dotykajg niewatpliwie
zagadnienia catej kultury europejskiej, zagadnienia wzajemnego stosunku
kultury i pracy, kultury i klas chtopdéw i robotnikow.

Grupa spoteczna jako synteza rél spotecznych

W zwigzku ze znaczeniem, jakie wyobrazenia spoteczne posiadajg dla
ksztattowania sie grup spotecznych, pozostaje zasadniczy socjologiczny rys
grupy spotecznej, polegajacy na tym, ze, jak pisze Znaniecki, ,grupa
spoteczna nie jest zrzeszeniem konkretnych jednostek, lecz syntezg rdl
spotecznych jej cztonkow“2

»Wspotcze$ni socjologowie wiedza, ze czionek grupy nie oznacza
konkretnej jednostki w catej jej historii zycia. Cztonek grupy to, wedtug
okre$len Parka i Burgessa, swoisty rodzaj osoby, ktdra wykonuje swoisty
rodzaj roli spotecznej. Kazdy konkretny osobnik ludzki wykonuje w ciggu
swojego zycia pewng liczbe spotecznych rol[...] Przyktady takich rdl spo-
tecznych to lekarz, kupiec, artysta, gospodyni, dama z towarzystwa,

1 Ibidem, s. 107.
2 F. Znaniecki Social Groups as Products of Participating Individuals. ,,Am.
Journal of Sociology* May 1939, s. 799 i nast.
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dziecko, student. Podobnie jak w roli teatralnej, w roli spotecznej za-
wiera sie ciggte wzajemne oddziatywanie pomiedzy wykonawcg roli
a innymi ludzmi. Analiza roli spotecznej, podobnie jak teatralnej, wyka-
zuje, ze sg to systemy wartoSci i czynnoSci uksztaltowane wedtug
pewnego wzoru (schematu), w roli teatralnej sa to systemy estetyczne,
w roli spotecznej — spoteczne. Inna wazna roznica polega na tym, ze
w sztuce dramatycznej dramaturg stworzyt role raz na zawsze. Hamlet
jest tg samg rola w kazdym przedstawieniu, cho¢ rézni aktorzy moga
ja gra¢ réznie. Tymczasem w zyciu spotecznym kazda osoba wykonuje
swojg wiasng osobng role; role poszczeg6lnych lekarzy, kupcow lub go-
spodyn sg tylko podobne, poniewaz, i o tyle, o ile trzymajg sie tego
samego kulturalnego wzoru, uwazanego za obowigzujagcy w danej zbio-
rowosci“l

Dobrg ilustracjg grupy spotecznej jako systemu rdl spotecznych jest
armia jako grupa zoinierzy. Wiadomo, jak doktadnie okreslona byta
historycznie uksztattowana rola nie tylko zoinierza i oficera, lecz takze
odrebnos$¢ spotecznych rél zotnierzy réznych rodzajow broni. Wiadomo
réwniez, jak gtebokim przeobrazeniom ulegta spoteczna rola Zzoinierza
i oficera w zwigzku ze zmiang znaczenia wojny i wojskowych w struk-
turze spoleczenstwa: Rycerz S$redniowieczny, zoinierz najemny, zoinierz
armii krélewskiej, zotnierz armii ludowej to ré6zne historyczne typy
spotecznej roli zoinierza. W tej chwili nie chodzi mi jednak o podkresle-
nie zmiennych spoteczno-historycznych elementéw roli zotnierza. Chce
zwroci¢ uwage na ten socjologiczny rys struktury armii jako grupy spo-
tecznej, ktory polega na obowigzujagcym systemie rol, schematéow, dzieki
ktorym grupa spoteczna zachowuje ciggtos¢ mimo przeptywu ludzi z po-
kolenia na pokolenie. Rola spoteczna, bedaca wyobrazeniem miejsca
jednostki jako cztonka zbiorowosci, zawiera schematyczne okreSlenie jej
zwigzku z innymi cztonkami oraz zachowania sie obowigzujgcego w roz-
nych schematycznie okreslonych sytuacjach grupowego zycia, ze wzgledu,
oczywiscie, na konieczno$¢ utrzymania grupy jako catosci i realizowania
przez niag jej zbiorowych zadan.

Jezeli teraz wezmiemy pod uwage ogromng réznice zachowania sie tej
samej jednostki w wojsku i w cywilu oraz zasadnicze réznice zachowania
sie zoinierzy dobrze zorganizowanej armii zwycieskiej i tych samych
zotnierzy wtedy, gdy pobita armia znajduje sie w rozsypce, to nie trudno
przyjdzie nam uswiadomi¢ sobie, co znaczy grupa spoteczna jako synteza
czy organizacja rdl spotecznych i jak zasadnicze znaczenie ma grupa
spoteczna w zachowaniu sie jednostek.

Role spoteczng jednostki pojmuje Znaniecki jako wzdr osobowy,

1 Ibidem.
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obowigzujacy w okreslonym .kregu spotecznym. Jednostki nalezgce do
tego kregu dostosowuja sie do obowigzujacego wzoru osobowego i traktu-
ja role spoteczng jako role osobistg. Dostosowanie to jest czesciowo
nieSwiadome, a czesciowo Swiadome, refleksyjne.

»Mobwiac, ze osobnik w kregu spotecznym odgrywa spotecznie wyzna-
czong «role osobistag», rozumiemy przez to, ze Kkrag, i on sam, ujmuje
i ksztaltuje jego osobe wedtug pewnego uznanego typu czy wzoru 0So-
bowego, ktéry to wzdr jest narzucony mu i przyjety przez niego jako
indywidualna rola w danym Kkregu. Znaczy to, ze w kazdym kregu jest
on takg witasnie osobg, za jakg go ma dany kragg i on sam siebie ma
w tym kregu, i jego postepowanie oraz postepowanie innych wzgledem
niego stosuje sie do tego, jak w przekonaniu kregu i jego wihasnym
taka osoba postepowa¢ powinna i jak inni wzgledem niej postepowac
powinni“l

Rola spoteczna jednostki jgko element dziatania

Rola spoteczna jednostki jako cztonka okreslonej grupy spotecznej
nie jest oczywiscie wyobrazeniem oderwanym od zycia grupy. Wigze
sie ona z sytuacjami zyciowymi grupy, z jej zadaniami, z jej organizacja.
Z rolg spoteczng jednostki w grupie wigzg sie jej postawy i daznosci
spoteczne wobec innych cztonkéw grupy, wobec grupy jako catosci
i wobec obcych. Rola spoteczna jednostki jest elementem grupy jako
wspdlnoty zycia lub jako organizacji dziatania zbiorowego, celowego.

Socjologowie amerykanscy w wyniku szczeg6towych badan nad
przestepczoscia miodziezy, prowadzonych przy zastosowaniu wszelkich
mozliwych metod, doszli do wniosku, ze zasadniczym elementem prze-
stepczosci jest: 1) banda jako grupa przestepcza, 2) ,kultura“, czyli tra-
dycja przestepcza tej grupy, przechowujgca wzory przestepczosci,
3) przestepcza rola jednostki jako cztonka bandy i jako wytworu jej
przestepczej ,kultury*“. Przestepca jest jednostka ludzka w okreSlonej
roli spotecznej, a nie typem antropologicznym lub psychologicznym. Co
wiecej, ta rola spoteczna jest rolg czionka grupy przestepczej. Banda
przycigga miodziez jako kategorie ludzi ,luznych®, , marginesowych®,
bez okreslonej roli spotecznej2

Podkres$lajac charakter grupy spotecznej jako syntezy rél spolecznych
zwrdciliSmy uwage na ten rys, ktéry jest szczegllnie wazny z punktu
widzenia wychowania, ktére zesrodkowuje sie na roli spotecznej wycho-

1 F. Znaniecki Ludzie terazniejsi a cywilizacja przysztosci. Warszawa 1935, s. 109.
2 W sprawie amerykanskich badan w tej dziedzinie patrz recenzje J. Chatasin-
skiego drukowang w ,,Przegladzie Socjologicznym®, t. 111/1935, s. 782 i nast.
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wywanej jednostki. Roli spotecznej jednostki nie mozna jednak trakto-
waé w oderwaniu od aktywnos$ci cztdwieka. Rola spoteczna jednostki jest
wytworem dziatania i zachowania sie jednostek w zbiorowosci. Armia
jako grupa zoinierzy uksztattowata sie na podtozu jednej z podstawo-
wych dziedzin aktywnosci ludzkiej, jakag jest wojna.

Byloby nonsensem pyta¢, czy wojna stworzyta zoinierzy, czy zoinie-
rze — wojne. Wojna potrzebuje armii, armia — wojny. Niewatpliwie
jednak zotnierz jest nie do pomysSlenia bez wojny i w okre$leniu armii,
jako grupy zotnierzy, nie jest dostatecznie uwypuklony istotny element,
polegajacy na tym, ze armia jest jednostkg dziatania wojennego.

Okreslenie grupy spotecznej z punktu widzenia osoby kiadzie nacisk
na osobe, nie na dzialanie. Odpowiada to grupom towarzyskim, ale nie
odpowiada innym. Odpowiada to takze zasadniczym typom grup spo-
tecznych, jakie powstajg specjalnie dla celéw wychowawczych. Szkota
czy klasa szkolna nie sg jednostkami dziatania. Ich sens spoteczny polega
na tym, ze skupiajg one miodziez ze wzgledu na wychowawcze zadanie
uksztattowania ich osoby — ich roli spotecznej.

Mimo te zastrzezenia i ograniczenia koncepcja roli spotecznej jest
bardzo ptodna. Nalezy jg jednakze traktowaé¢ jako element dziatania
spotecznego. W zwigzku z tym takze w nowym S$wietle wystepujg bodzce
sktaniajgce jednostke do dziatania. W Zzyciu spotecznym zachowanie sie
jednostki nie jest wyznaczone przez motywy czysto biologiczne. Zacho-
wanie sie jednostki w grupie jest zawsze zwigzane z jej miejscem
w grupie. Zachowuje sie tak, jak tego wymaga miejsce spoteczne,
w jakim sie znajduje. Dazenia jednostki wigzg sie z jej rolg spoteczna.

W badaniach socjologicznych nad zachowaniem sie jednostek nalezy
bra¢ pod uwage nie tylko sytuacje, w jakiej stawia jednostke jej sta-
nowisko w grupie, lecz takze fakt, ze zasadniczym czynnikiem zacho-
wania sie jednostki w zbiorowos$ci jest przechodzenie od jednej roli
spotecznej do innej.

Przedstawiona teoria grupy jako syntezy rdl spotecznych nasuwa
dalsze zastrzezenie. Zastrzezenie to polega na tym, ze spoleczne role
jednostek nie ksztattujg sie w sferze nieskrepowanej fantazji tworcze;j.
Ksztattujg sie one w ramach zycia spotecznego, ktore przebiega w oparciu
0 materialne $rodowisko zycia. Jakgkolwiek wezmiemy role spoteczno-
oschistg, historycznie uksztatltowana, czy to bedzie czionek klanu tote-
micznego, czy chitop, czy szlachcic, czy lekarz, czy akcjonariusz, itp., to
istotnym elementem w jej okresSleniu stanowi jej stosunek do materialnej
rzeczywistosci, w jakiej przebiega zycie danej grupy. Wszelka rola spo-
teczna, wzieta z historycznych znanych spoteczenstw, zawiera miejsce
w ramach historycznie uksztattowanej stanowo-klasowej struktury spo-
teczenstwa. Dlatego wszelkie analogie z rolami w sztuce scenicznej nasu-

J. Chatasinski: Spoteczedstwo i wychowanie 3
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waja mys$l o zupetlnej dowolnosci w ksztatltowaniu rél spotecznych
jednostki.

Tymczasem tak nie jest. Zasadnicze role spoteczne, w jakich ludzie
wystepujg w spoteczenstwie tworzac rézne grupy, sg wytworami historii
spotecznej. Wiadomo, ze Polacy, zarbwno chiopi, jak inteligenci, w Ame-
ryce wykazujg znacznie wiecej pracowitosci i systematycznosci w pracy
niz w kraju. Dlaczego? Dlatego, ze cztowiek pracy w Ameryce, jak w 0go6-
le w krajach nowoczesnej cywilizacji, jest dominujagcym wzorem 0so-
bowo-spotecznym, do ktérego dostosowac sie musi kazdy, ktéremu zalezy
na szacunku spoteczenstwa. W kulturze i zyciu Polski natomiast cztowiek
pracy nie zajmuje zaszczytnego miejsca. Kultura zawodowa jest u nas
bardzo powierzchowna. Zbyt dtugo dominowat osobowo-spoteczny wzor
amatora, a nie cztowieka zawodu. Zrddta tego zjawiska siegaja daleko
w przeszto$¢, do tych okres6w historii Polski, kiedy nowozytna Europa
cywilizowata sie, a szlachta Polska wyprawiata harce na dzikich polach
Ukrainy. Potem rozwinigciu sie nowoczesnej kultury zawodowej nie
sprzyjaty dzieje polityczne kraju.

Elementy osobowosci spotecznej

Przechodzac do elementdw osobowosci spotecznej przedstawie do-
ktadniej poglady Znanieckiego, ktérego socjologiczna teoria osobowosci
wysuwa sie na czoto w Swiatowej literaturze socjologicznej.

Wsrdd elementow spotecznego wzoru osobowego, czyli roli spotecznej,
rozrdznia Znaniecki: 1) jazn odzwierciedlong, 2) stan socjalny, 3) funkcje
spoteczng i 4) znaczenie zyciowe.

»Jazn odzwierciedlona czy jazn spoteczna to osobnik ujety tak, jak
przedstawia sie sobie samemu, gdy uswiadamia lub wyobraza sobie, ze
jest przedmiotem zainteresowania pewnego kregu spotecznego“l

»Jakie skiadniki i cechy ciata wlasnego wysung sie na plan pierwszy
w Swiadomosci osobnika i jak osobnik je ocenia, to zalezy przede wszy-
stkim od zainteresowan okazywanych przez $rodowisko spoteczne i od
stosowanych przez nie sprawdzianéw. W rdéznych rolach spotecznych
rézne wiasciwosci ciala traktowane sg jako wazne i te same cechy
w jednych rolach moga by¢ oceniane dodatnio, w innych ujemnie.
Te spoteczne zainteresowania i oceny nieraz wiekszy wywierajg wptyw
niz najsilniejsze popedy biologiczne, jak dowodzi np. dobrowolne zada-
wanie sobie cierpien i pozbawianie sie przyjemnosci dla zado$cuczynienia
wzorom estetycznym lub religijno-ascetycznym, uznawanym w pewnych
kregach spotecznych, albo diugie, ciezkie i nudne wysitki czynione dla

1 F. Znaniecki, op. cit.,, s. 117.
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osiggniecia sprawnosci w pracy lub sporcie [...] Znowu w réznych rolach
spotecznych ré6zne cechy psychiki traktowane sg przez kregi spoteczne
jako wazne i rozmaicie oceniane. Osobnik wiedzac lub przypuszczajac,
jakie wnioski co do jego umystu i charakteru dane koto wycigga z jego
postepkéw i wypowiedzen, uswiadamia sobie, ze do danej roli spo-
tecznej nalezy jazhh psychiczna o okreSlonych wiasciwosciach, ze np.
w niektérych rolach trzeba by¢ «rozsgdnym», w niektérych mieé «dobra
pamiet», w niektérych posiada¢ «zas6b wiadomosci» z takiej lub innej
dziedziny wiedzy, w niektérych byé «wytrwatym», «odwaznym», «po-
stusznym» itp.“

Drugim zasadniczym sktadnikiem osoby spotecznej jest — wedtug
Znanieckiego — stan socjalny. ,, Do stanu socjalnego nalezy: stanowisko
moralne, pozycja ekonomiczna, sfera bezpieczenstwa i sfera prywatnosci.

»Stanowisko moralne jest to prawo (obyczajowe lub ustawowe) osoby
spotecznej do tego, aby by¢ traktowang jako mniej lub wiecej wazny
przedmiot czynnych obowigzkéw moralnych, prawo wymagania, aby
uczestnicy kregu w postepowaniu wzgledem niej objawiali czynnie po-
zytywne daznosci spoteczne. Tak np. osobnik w kregu rodzinnym ma
stanowisko moralne, ktére implikuje w Swiadomosci kregu i jego wilasnej
prawo do sympatii i pomocy ze strony innych cztonkéw rodziny; stano-
wisko moralne lekarza w kregu pacjentow polega na tym, ze ma on
prawo do tego, aby pacjenci udawali sie do niego po porade i opieke
w sprawach zdrowotnych i z zaufaniem poddawali sie jego kierownictwu;
pracownik w biurze lub fabryce ma stanowisko moralne wymagajace,
aby inni pracownicy chetnie i zyczliwie wspétdziatali z nim w ramach
ustalonego podziatu i organizacji pracy; cztowiek majgcy stanowisko
moralne wiadcy ma w Swiadomosci kregu prawo zada¢ od podwiadnych
postuszenstwa i lojalnosci itd. [..-]“1

,Pozycja ekonomiczna — pisze dalej Znaniecki — polega zasadniczo
na przyznanym osobnikowi przez dany krag spoteczny (czestokroc
z poparciem innych kregéw lub grup zorganizowanych) prawie do utrzy-
mania bytu materialnego na pewnym poziomie“2

. Sfera bezpieczenstwa osobistego obejmuje wszystkie te wartosci
cztowieka, ktére dany krag spoteczny uznaje za stusznie do niego nale-
zace i ktdre chroni od uszkodzenia przez ujemne dziatanie innych[...]

Sfera prywatnosci obejmuje wszystkie te czynnosci osobnika, ktére
dany krag Swiadomie wylgcza z zakresu regulacji spotecznej, traktuje
jako sprawy S$ciSle osobiste, «prywatne»“3,

».Funkcje spoteczng osoby stanowi og6t obowigzkéw, jakie posiada

1F. Znaniecki, op. cit.,, s. 118—121.
! Ibidem, s. 122—125.
5 Ibidem.
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w danym kregu. Obowiagzki te sg dwojakiego rodzaju. Jedne z nich
dotycza pewnych systemow kulturalnych, wspolnych danej osobie,
i kregowi, w ktorych jest ona spotecznie obowigzana braé okreslony
udziat; te obowigzki obejmujemy w ogdélnym pojeciu zadania rzeczowego
osoby spotecznej. Inne obowiazki natomiast dotyczg osobistych stosun-
kdéw miedzy dang osobg a uczestnikami jej kregow z osobna lub razem,
te czes¢ funkcji spotecznej nazwac¢ by mozna aktywnoscig moralng osoby.

Tak np. zadaniem rzeczowym lekarza w kregu pacjentow jest wyko-
nywanie czynno$ci zawodowych zgodnie z istniejgcymi sprawdzianami
wiedzy i sztuki medycznej; zadaniem rzeczowym kaptana w kregu wier-
nych — gloszenie i wyjasnianie mitéw i dogmatéw, spetnianie obrzedow
religijnych; zadania rzeczowe urzednika bankowego lub pracownika fa-
brycznego sg wyznaczone jako cze$ci czynnosci ekonomicznych, wzgled-
nie technicznych przedsiebiorstwa bankowego Ilub fabryki; zadaniem
rzeczowym «damy z towarzystwa» w kregu znajomych jest udziat czyn-
ny w tej kulturze hedonistycznej, estetycznej, intelektualnej, ekonomicz-
nej, ktéra stanowi podtoze zycia towarzyskiego w danym S$rodowisku.

Moralna czes¢ funkcji spotecznej osoby jest odpowiednikiem jej sta-
nowiska moralnego. Wymaga ona, aby osobnik, jakimkolwiek jest jego
zadanie rzeczowe, w stosunkach z innymi wykazywat czynng zyczliwosc,
dazyt do porozumienia, sympatii, wspotdziatania, bezinteresownego altru-
izmu. Aktywno$¢ moralna moze by¢ indywidualistyczna lub zespotowa
w zaleznosci od tego, czy osobnik ma obowiagzki tylko wzgledem poszcze-
gblnych uczestnikdw kregu, czy tez wobec kregu jako zespotu spetniaja-
cego jakie$S wspdlne zadanie, dla ktorego konieczne jest zharmonizo-
wanie spoteczne uczestnikow. Rodzaj aktywnosci moralnej danej osoby
w zespole zalezy od tego, czy ona sama, czy inny uczestnik jej kregu
przewodzi w zespalaniu kregu dla wspdlnych zadan. W pierwszym wy-
padku spetnia ona funkcje kierowniczg. Kierownictwo moze by¢ przo-
downictwem lub rzgdzeniem. W drugim wypadku ma funkcje zwolen-
nika, «wspo6tdziata» z przodownikiem lub «pomaga» rzadcy. W wigkszych
kregach moze spetnia¢ funkcje posredniczace miedzy kierownikiem
a zwolennikami.

Ostatni skitadnik osoby spotecznej, jej znaczenie Zzyciowe, polega na
wplywie, jaki odgrywanie przez osobnika danej roli wywiera badZz na
jego wiasne zycie, badz na zycie kulturalne i spoteczne jego Srodowiska.
W pierwszym wypadku mdwimy o znaczeniu subiektywnym danej roli
w ewolucji zyciowej jednostki; w drugim o znaczeniu obiektywnym, ja-
kie dane jego uosobienie posiada dla szerszego $rodowiska spoteczno-
kulturalnego“l

1 F. Znaniecki, op. cit, s. 125—128.
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Zatrzymatem sie diuzej nad elementami osobowosci spotecznej, po-
niewaz trzeba sobie zdawaé sprawe z caloksztattu tych elementow, aby
zrozumie¢ socjologiczny mechanizm wychowania, ktdre nastawione jest
specjalnie na ksztaltowanie osobowosci nie uwzgledniajgc jednakze jed-
nakowo wszystkich jej elementdw.

Grupy mitodziezy powstajace w zwigzku z wychowaniem

Znaczenie socjologicznego punktu widzenia w badaniach nad wycho-
waniem i w praktyce pedagogicznej uwzglednia sie coraz bardziej. Na
ogot jednak nie docenia sie tego, jak daleko i gteboko w proces wycho-
wawczy siega ,,spoteczenstwo”. Nie dostrzega sie faktu, ze wszelkie wy-
chowanie odbywa sie za pos$rednictwem grup spolecznych i ze inaczej
odbywac sie nie moze. Jedne z tych grup sg tworzone specjalnie dla ce-
I6w wychowawczych, inne petnig funkcje wychowania samorzutnie
i ubocznie. W procesie wychowawczym, jak w ogble we wszelkim proce-
sie wzajemnego oddziatywania miedzyludzkiego, o tyle, o ile nie jest
ono tylko zjawiskiem fizycznym czy fizjologicznym, jednostka ludzka
wystepuje jako cztonek grupy spotecznej w okreslonej spotecznej roli. Za-
chowanie sie dzieci i mtodziezy w r6znych sytuacjach spotecznych jest
z punktu widzenia socjologii przejawem jej roli spotecznej w grupie lub
rél spotecznych w grupach spotecznych. Elementy fizjologiczno-psycho-
logiczne wieku dziecka nie oddziatujg bezpos$rednio na jego spoteczne za-
chowanie sie, one oddziatujg jako sktadniki jego roli spotecznej. Odreb-
no$¢ zachowania sie dziecka chtopskiego w poréwnaniu z dzieckiem inte-
ligenckim wigze sie: 1) z odmienng rolg spoleczng dziecka w rodzinie
chtopskiej, 2) z odrebng spoteczno-kulturalng i ekonomiczng strukturg
rodziny chtopskiej oraz 3) z odmiennym znaczeniem, jakie poszczegdlne
elementy fizjologiczno-psychologicznego rozwoju dziecka (jak sita fizycz-
na, spostrzegawczos¢, inteligencja, praktycznc$¢ i zaradnos$¢, gotowosc
do wspoipracy itp.) posiadajg w strukturze chtopskiej rodziny i w spo-
tecznej roli dziecka chtopskiego w rodzinie i poza rodzing.

Rodzina chtopska nie jest tworem samoistnym. Wystepuje ona w ob-
rebie szerszej zbiorowosci sasiedzkiej i okolicznej oraz w obrebie kultury
chtopskiej, ktora rézni sie zasadniczo od kultury inteligencji. Zwracajac
uwage na rysy najbardziej charakterystyczne, kulture inteligenckg moz-
na okresli¢ jako kulture towarzysko-literacka; kulture chiopska — jako
kulture rolnictwa rodzinnego oraz kulture sasiedztwa. Kultura inteli-
gencka jest kulturg szkolng, to znaczy, ze szkota nalezy do najbardziej
istotnych elementdw kulturalnych tradycji inteligencji. Nie ma warstwy
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inteligencji bez szkoly. Inaczej z warstwg chtopska, ktorej kulturalne
tradycje nie wigzg sie ze szkotla.

W zwiazku z odrebnoscig chtopskiej kultury oraz z odrebnosScig spo-
tecznej roli dziecka chtopskiego inaczej przebiega proces przejscia z ro-
dziny do szkoty wsrdd dzieci chlopskich niz wsrdd dzieci réznych kate-
gorii ludno$ci miejskiej. Ten moment przejScia z rodziny do szkoty stu-
sznie uwaza sie za przetomowy w rozwoju dziecka. Zagadnienia wigzace
sie z tym sg natury socjologicznej. ,,Psychika dziecka wiejskiego*, podob-
nie jak ,psychika chtopa“, jako co$ odrebnego od psychiki dziecka inte-
ligenckiego czy ,psychiki mieszczanskiej“, jest niezrozumiata w oderwa-
niu od kultury chtopskiej.

Wyjasnienia zachowania sie dziecka w szkole bardzo czesto trzeba
szuka¢ w jego spotecznej sytuacji rodzinnej, w jego roli rodzinnej lub
pozarodzinnej i pozaszkolnej w samorzutnie ksztaltujgcym sie zyciu mio-
dziezy. NieSlubnos¢, jedynactwo lub sieroctwo, stanowigce istotny ele-
ment spotecznej roli dziecka w rodzinie, posiadajg ogromne znaczenie
w ksztaltowaniu sie spotecznej sytuacji dziecka w szkole. To samo doty-
czy innych elementéw spoteczno-ekonomicznych lub kulturowych rodzin-
nej roli dziecka z jednej strony, a szkolnej — z drugiej strony.

Ogolna sytuacja spoteczna ksztattuje sie przy tym zupetnie inaczej
w poczatkowym okresie szkolnym niz w latach pozZniejszych. Dopiero
w plzniejszych latach, gdzie$ okoto 9—11 roku zycia, zbiorowosci mio-
dziezy szkolnej wiekszych rozmiaréw, jak klasa szkolna, usamodzielniajg
sie tak wyraznie od wptywu autorytetu dorostych i nauczycieli, ze sta-
nowig bardzo wyrazny, samoistny czynnik ksztattowania spotecznej sy-
tuacji miodziezy i jej zachowania sie. Spoteczno$ci dzieci i miodziezy
wytwarzajg witasne wzory obyczajowe obowigzujace jej czlonkéw. Za-
chowanie sie miodziezy jest wynikiem dostosowywania sie do tych wzo-
row, ktoére rzadko zgadzajg sie z wzorami, jakie doro$li i wychowawcy
narzucajg wychowankom. Upomnienia wychowawcow lub rodzicow Kie-
rowane pod adresem bunczucznego wodza bandy ,.czerwonoskoérych®
znajdujg czesto tyle samo oddZwieku, co cywilizacja biatych wsrod ple-
mienia indianskiego, ktore, zgodnie z calg swoja tradycjg, uwaza sie za
plemie ,jedynych najwspanialszych tudzi“.

W traktowaniu tych zagadnieh przez pedagogOw zacie$nia sie czesto
socjologiczng problematyke, jaka tutaj wystepuje, do socjologicznych za-
gadnien klasy szkolnej, ktora jest jednostkg nauczania. Uczen i klasa nie
wyczerpuje jednakze socjologicznej problematyki wychowania. Klasa nie
jest samoistnym czynnikiem historyczno-socjologicznym, lecz elemen-
tem szkoty. Pedagogowie skionni sg do wyolbrzymiania socjologicznego
znaczenia klasy szkolnej w procesie wychowawczym, a nie doceniajg
znaczenia szkoty jako catosci.
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Mtodos¢ i mtodziez z punktu widzenia socjologicznego

Nie trzeba rozwodzi¢ sie nad tym, ze klasa szkolna jest tworem
sztucznym, powotanym do zycia dla celéw wychowania i nauczania. Wia-
domo, ze w rdznych systemach szkolnych odgrywata i odgrywa rozng
role. Miata swoj historyczny poczatek, jak réwniez znane sg proby zu-
petnego jej zastapienia przez inng forme — warsztatowo-laboratoryjna
i klubowa. To samo dotyczy szkoty i przedszkola, $wiadectwa dojrzatosci,
programu szkolnego i innych elementéw zinstytucjonalizowanego wycho-
wania. Wszystko to miato swojg historie spoteczng. Godza sie na to pe-
dagogowie i uczeni.

Trudniej o zgode na to, ze nasza miodo$¢ to twoér kultury, arcydzieto
poezji i sztuki, tak wspaniate i fascynujgce, ze wielu uczonych psycho-
logéw traktuje je jako zjawisko naturalne.

»Miodosci, ty nad poziomy wylatuj, a okiem stofica ludzkosci cate
ogromy przenikaj z konca do konca“. Nie pamigtam, w ktorej Kklasie,
w jakim momencie pokwitania uczyliSmy sie w szkole na pamie¢ tej mio-
dosci, ktorg stworzyta wizja wielkiego romantycznego poety. Ale na pew-
no uczyliSmy sie jej. Kazde pokolenie uczy sie miodosci, podobnie jak
uczy sie dojrzatosci i staro$ci. UczyliSmy sie miodosci z Mickiewicza
i Zeromskiego. UczyliSmy sie takiej miodosci, jaka stworzyt roman-
tyzm — nie natura. UbolewaliSmy potem nad tym, ze nastepne pokole-
nie przektadato juz sport i kino nad Ode do miodosci i Ludzi bezdom-
nych i ze w og6le nie ma zaufania do naszych romantycznych ideatow
mtodosci.

Miodos¢ to nie jest naturalny stan fizjologiczny i hormonalny, lecz
element kultury, ,instytucja“ spoteczna. Mtodos¢, podobnie jak madrosé,
pte¢ i uroda, sg spotecznymi wyobrazeniami, spotecznymi wartosciami,
ktore ksztattujg sie rozmaicie, zaleznie od struktury i kultury spote-
czenstwa.

Podobnie jak w oparciu o naturalne popedy, spoteczenstwa wytwo-
rzyty i uregulowaly matzenstwo, rodzine i inne zwigzki pokrewienstwa,
tak i ,fizjologiczng mtodosc* uksztattowato zycie spoteczne w spoteczng
»instytucje“ miodosci. Wiadomo, ze ,instytucja“ ta inaczej jest uksztal-
towana wsrod Melanezyjczykdéw na Wyspach Triobriandzkichl lub na
Samoa, inaczej wsrod arystokracji czy ptutokracji niz wsérdod robotnikdw
czy chicpéw. Zwyczaje wszystkich spoleczenstw okreslajg miodos¢ jako
okres swobody, w ktérym mitodziez zwolniona jest od niektorych cieza-
réw zycia i odpowiedzialnosci spotecznej. Z punktu widzenia spotecznego

1Patrz B. Malinowski Zycie seksualne dzikich. Wyd. Il. Warszawa 1957,
»Ksigzka i Wiedza*“.



40

miodziez oznacza przede wszystkim niesamodzielno$¢ gospodarczg i stan
wolny przedmatzenski. Zwyczaje spoteczne okreslaja doktadnie nie tylko
dtugo$¢ tego okresu miodosci, lecz takze charakter i granice swobody.
Wsrod Triobriandczykow, wsréd miodziezy na Samoa czy wsrod Eskimo-
séw spoteczenstwo nie tylko uznaje prawo miodosci.do swobody seksu-
alnej od bardzo wczesnego wieku, lecz wytworzyto specjalne instytu-
cje — ,,domy kawalerow*. W spoteczenstwach chrzescijariskich natomiast
cigzy na miodziezy obowigzek czystosci seksualnej i segregacja miodzie-
zy wedtug pici. Wsrdéd Triobriandczykéw wolno miodziezy kochaé sie
realnie, nie wolno natomiast spozy¢ pokarmu z partnerkg mito-
§ci. Akt wspolnego spozycia pokarmu oznacza u nich zawarcie matzen-
stwa. U nas wolno miodziezy zajada¢ ciastka wspolnie do woli, ale ko-
chaé sie wolno tylko romantyczng mitoscig taka, jaka opiewajg poeci
i jakiej uczg w szkotach.

Spoteczenstwa wyraznie okre$lajg wzory osobowo-spoteczne obowig-
zujgce miodziez. Spoteczenstwa Swiadome ideatdw swojej kultury okre-
Slajg obowigzki i przywileje miodziezy z punktu widzenia koniecznosci
zachowania i rozwoju tej kultury. W pedagogicznej refleksji miodziez
wystepuje jako ta kategoria ludno$ci, ktorg spoteczenstwo zwalnia cd
ciezarOw zycia po to, aby przyswoita sobie bezinteresowne ideaty mio-
dosci tworzone przez wodzow, kaptanéw, poetow i artystow. Dorosli
stwarzaja miodos¢ dla swoich dzieci taka, jakiej sami potrzebujg. Swoja
miodo$¢ przekazujg swoim dzieciom po to, aby w spoteczenstwie bity
niewyczerpane zrodta wiecznej miodosci, radosci zycia i entuzjazmu,
wiary w przyszto$¢, bezinteresownosci, przyjazni, romantyzmu i idealiz-
mu. W miodosci tkwi sita wiecznego odnawiania sie spoteczenstwa i jego
kultury. | dlatego spoteczenstwa kultywujg miodo$¢ taka, jaka sobie
wyobrazajg, a nie jako fizjologiczny stan ,pokwitania“. Miodos¢é jest
jednym z centralnych tematéw kultury wszystkich ludow.

Zagadnienie dojrzewaniu i faz rozwoju miodziezy

Miodos¢ jest wartoScig spoteczng, powszechna, opiewajg jg wszyst-
kie kultury i wszystkie pokolenia. Istnieje jednak zasadnicza rdznica po-
miedzy stosunkiem, jaki wzgledem ideatbw miodosci cechuje dorostych,
tych, ktérzy sami przestali by¢é miodzi, a samg miodzieza.

W tym tkwi zrodto wielu konfliktow miedzy pokoleniami. Dorosli
oczekujg od miodziezy takiej miodosci, jakiej sami potrzebujg i jakiej,
wedlug obowigzujgcych wzordéw, potrzebuje spoleczenstwo. Miodziez nie
odczuwa potrzeby ,,miodosci“, lecz szuka pola do dziatania, do swobody
i realnego zycia, ktore krepujg starzy w imie swoich ideatéw miodosci.
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Mtodziez chce by¢ brana powaznie i realnie, chce wyjs¢ spod kontroli
dorostych, by mdc zarabia¢ jak oni i by¢ samodzielna, by méc kochaé
realnie jak doro$li. Miodziez ksztattuje sie w sferze ciagtych konfliktow
pomiedzy tym, czego sama pragnie, a tym, czego od niej oczekuje spo-
teczenstwo. Psychologia dojrzewania miodziezy nie jest wynikiem natu-
ralnego wzrastania psychiki, lecz ciggtego dostosowywania pragnien mto-
dziezy do wymagan i oczekiwan spotecznego otoczenia dorostych, do obo-
wigzujacych wzoréw osobowo-spotecznych.

Z punktu widzenia socjologicznego okres dojrzewania zaczyna sie od
chwili, gdy rodzina i dorosli tracq niepodzielny wptyw na dziecko, gdy
dziecko przechodzi pod wptyw grup réwiesnikow, ktére samodzielnie po-
za sferg rodziny i dorostych dostosowujg sie do realnych dla nich sytu-
acji zyciowych. Okres ten nie pokrywa sie z okresem szkolnym, gdyz
w pierwszych latach szkolnych zycie dzieci uktada sie jeszcze pod zna-
kiem autorytetu dorostych. W okresie dojrzewania miodziez zyje na mar-
ginesie spoteczenstwa dorostych nie bedac z nim zwigzana realnymi inte-
resami. Grupy miodziezy okresu dojrzewania nie sg krepowane realnymi
wymaganiami zycia spotecznego. ldealizm i romantyzm sg elementami
miodzienczej kultury tych grup, a nie cechg indywidualnej psychiki.
Konflikty wieku dojrzewania wigzg sie wasnie z faktem, ze rola cztonka
tych miodziezowych grup ,marginesowych* z reguty popada w konflik-
ty z normami obowigzujgcymi dziecko w rodzinie lub w spoteczenstwie
dorostych.

Jednostronnemu psychologicznemu stanowisku w psychologii rozwo-
jowej dzieci i mtodziezy przeciwstawia sie R. Miiller-Freienfels w ksigzce
Dziecinstwo i miodos¢. ,Dorosli — pisze Miiller-Freienfels — ksztat-
tujg dzieci wedtug swojego obrazu; dzieci Swiadomie, a takze nieSwia-
domie, dostosowujg sie do tego, czego doro$li od nich oczekujg i zada-
ja [...] Dorosli nie tylko teoretycznie tworzg sobie obraz dziecka, oni $wia-
domie i nieSwiadomie Kksztattujg dziecko wedlug obrazu, jaki sobie
0 dziecku wytwarzajg [...] Od pierwszego dnia zvcia dziecko dostosowuje
sie do wpltywow kulturalnych, ktére z kazdym dniem oddziatujg coraz
silniej [...] We wszystkich dziedzinach — mowie, obyczaju, upodobaniach,
religii, w zyciu kazdego dziecka wystepuje konflikt pomiedzy sferg natu-
ry a sferg kultury; ten konflikt dopiero pozwala nam zrozumie¢ rozwoj
zycia dzieciecego“l

Przechodzac do zagadnienia faz rozwojowych Miiller-Freienfels pod-
kreSla, ze w spotecznym i kulturalnym Swiecie ludzkim nie moze byc
mowy o naturalnych fazach rozwoju. Proces rozwojowy dzieci i mtodziezy
jest rownocze$nie procesem naturalnego wzrastania i spotecznego zasze-

1 R. Muller-Freienfels Kindheit und Jugend. Leipzig 1937, s. 16—17.
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regowywania poprzez nastepujgce po sobie rézne ,role“. Dziecko nie jest
tylko faktem naturalnym, organizmem biopsychologicznym, lecz takze
»rola” zyciowg, ktéra jest r6zna w roznych spoteczenstwach i epokach.
»Zachowanie sie jednostki — pisze Miiller-Freienfels — nie polega na
tym, ze «ja samo w sobie» ustosunkowuje sie do «S$wiata samego w so-
bie»; jednostka zawsze wystepuje z okreslong postawa, w okreslonej
«roli», witasciwej dla sytuacji, w ktérej dziata. Czlowiek inaczej zacho-
wuje sie w swoim zawodzie niz w rodzinie, inaczej wobec zwierzchnikow
niz wobec podwiladnych; inaczej moéwigc, on odgrywa swojg «role zawo-
dowg» albo «role rodzinng», «role zwierzchnika» albo «role podwitadne-
go» — oto kilka rdl, w ktoérych wiekszo$¢ ludzi wystepuje réwnocze-
$nie [..], to, co w psychologii nazywamy «charakterem» i «osobowoscig»,
to jest rola, ktora sie stata druga naturg jednostki

Pojmujac ,role zyciowg“ jako trzon psychicznej organizacji cztowie-
ka, Miiller-Freienfels uwaza to pojecie za ,podstawowg kategorie” psy-
chologii w ogoéle, jak réwniez psychologii rozwojowe;j.

Rozwdj biologiczny stanowi naturalne podioze ,fazy rozwojowej“.
Nowa ,forma zycia“ nie jest jednak zjawiskiem naturalnym, lecz ksztat-
tem spoteczno-kulturowym, do ktérego elementy naturalne — wzrost,
sita itp. — wchodzg ze wzgledu na warto$¢, jakag majg w spotecznym
Srodowisku dzieci i miodziezy. ,Fazy rozwojowe* rdznig sie przez rozne
role zyciowe. Z drugiej strony, w kazdej fazie wystepujg rézne role nie
zawsze harmonizujgce ze sobg. Rola zyciowa ,ucznia“ jest czesto w kon-
flikcie z rolg ,bohatera” bandy ulicznej. Poza tym role poprzednich
okresow rozwojowych utrzymujg sie czesto w nastepnych. Sa ludzie, kto-
rzy nigdy nie wychodzg z roli ,,uczniéw* i cale zycie pojmujg na wzor
szkoly, gdzie dobrzy nauczyciele rozdajg nagrody grzecznym uczniom.

Badania nad zyciem zbiorowym dzieci i miodziezy coraz bardziej
uwzgledniajg socjologiczny punkt widzenia, wedtug ktérego zachowanie
sie jednostki f jej rozwo0j stajg sie zrozumiate dopiero we wiasciwym
kontekScie spoteczno-kulturowym. Badania nad zbiorowo$ciami dzieci
wykazujg olbrzymie znaczenie, jakie struktura rodziny, jej rozmiary i or-
ganizacja zycia oraz rodzinna rola dziecka posiadajg dla przysztych rol
zyciowych cztowieka.

Coraz bardziej zdobywa sobie uznanie poglad, wedtug ktérego prawa
rozwoju dzieci i miodziezy sg nie tylko prawami ich rozwoju psycho-
spotecznego i indywiduatno-psychologicznego, lecz, co wiecej, ,te prawa
spoteczne wzrastania dzieci i mtodziezy, na ktorych sie tak chetnie opie-
ramy, nalezy traktowaé¢ jako prawa majgce zastosowanie tylko do na-

1 R. Miiller-Freienfels, op. cit., s. 40—41.
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szego spoteczenstwa“l W tym przekonaniu utwierdzajg nas rowniez
poréwnawcze badania z zakresu dzieci i miodziezy roznych Srodowisk
spotecznych. Z tego punktu widzenia olbrzymie znaczenie posiada fakt,
ze psychike dzieci i mtodziezy klas uprzywilejowanych do péznego wieku
ksztattuje zycie na cudzy koszt, wydawanie pieniedzy, ktorych sie nie
zarabia. Jest to Srodowisko zabawy, wolne od ponoszenia odpowiedzial-
nosci za realne zadania zycia, podczas gdy psychologie dzieci i miodziezy
chtopéw i w pewnej mierze robotnikow ksztattuje Srodowisko pracy,
w ktérym dziecko uczestniczy od wczesnych lat zycia, obcigzone realnymi
zadaniami i obowigzkami wobec rodziny, w poczuciu realnej i zbiorowej
odpowiedzialnosci za los catej rodziny.

Spoteczenstwo nie tylko okresla spoteczne formy miodosci, lecz takze
to, jakie formy miodosSci obowigzujg wsrdéd réznych klas spotecznych
i ktére z tych klas majg prawo do miodosci.

Dla ilustracji tego zjawiska wystarczy kilka zdan wyjetych z chtop-
skiego pamietnika. ,,Miodos¢. — Ten wyraz, ktérym okreSla sie rabek
najpiekniejszego zycia w przyrodzie, dla mnie byt pod$wiadomym wyczu-
waniem jej w poezji, w kwitngcym zyciu wiosny, u dzieci i miodziezy
przebywajacej na letnisku na wsi. Sam nie pamietam, czy bylem Kkiedy
mtody. Zycie moje to jedna od poczatku do korca droga wyboista, po
ktorej ciggatem woz chiopskiej niedoli natadowany przez diugie wieki
ciezarem pokrzywdzenia warstwy chiopskiej. Droga moja byta tym ciez-
sza, ze oczy widzialy piekniejsze drogi, piekniejsze wokdt zycie i ich
wedrowcow, ktére dla nas, dzieci chtopskich, nigdy nie byly dostepne.
Opis mego zycia poswiecam kilkumilionowej rzeszy moich réwiesnikdw,
chtopskiej niedoli towarzyszow, ktérych zycie mojemu jest podobne,
a ktérzy mimo to torujg nowg droge dla tych, ktérzy po nas przyjda“2

,,Odkrycie jazni“ a spoteczna istota procesu wychowawczego

Psychologowie zajmujacy sie wiekiem miodzienczym3 zwracajg uwage
na charakterystyczny rys tego wieku nazwany przez Sprangera ,o0dkry-
ciem jazni* lub, jak to okresla Stern, ,ustosunkowaniem wartosci 0so-
bistych i wartos$ci Swiata“4. Psychologowie twierdzg, ze w tym wieku

1 G. Murphy i L. B. Murphy Experimental Social Psychology. New York 1931,
s. 28l

2 J. Chalasinski Mtode pokolenie chtopéw, t. I. Warszawa 1938, motto.

3 Wiek dojrzewania, ktdory wedtug psychologéw obejmuje lata od 14 do 21 roku
zycia (Biihlerowa, Tumlirz i inni), a nawet do 24 roku zycia (Stern),dzielony jest
na faze pokwitania 14—17 i wiek mtodzienczy 17—21 (lub 24).

4 Patrz L. Blaustein O ocenie samego siebie w wiekumtodzienczym., Kwart.
Psychol.” t. 11/1931, s. 370 i nast.
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egocentryzm miodocianej istoty ludzkiej staje sie refleksyjny. Miodziez
zywo interesuje sie psychikg wtasng i innych. Pragnie pozna¢ i ogladac
~Wihasng dusze®. ,Cztowiek miody $ledzi¢ zaczyna swojg jazh w jej
ciggtosci i w jej zmianach, zdaje sobie sprawe z tego, jakim jest[...]‘IL
Dokonuje sie ,,odkrycie jazni*“.

Obfitego materiatu, ilustrujgcego wystepowanie tych symptomow,
dostarczajg przewaznie wyznania milodziezy szkolnej osiggane za po-
mocg ankiet. Czy mozna je jednak traktowa¢ jako symptomy naturalnej
fazy rozwoju biopsychiki? Czy nie sg one uwarunkowane spotecznie
i kulturalnie? Czy nie sg wywotane przez samo wychowanie? Na czym bo-
wiem polega to odkrycie ,jazni“ u miodocianej jednostki? Czy nie jest
to uSwiadomienie sobie tej witasnie roli osobisto-spotecznej, ktéra zostata
jej wyznaczona przez spoteczenstwo w procesie wychowawczym?

Zacznijmy od Swiadomosci wiasnego ,,ja“. Zapytajmy samych psycho-
logow, ktoérzy zastanawiajg sie nad uzywanymi przez siebie terminami, co
nalezy i mozna rozumie¢ przez $wiadomos¢ ,,ja“, nie wkraczajgc na teren
metafizyki? G. F. Stout pisze na ten temat: ,[..] W kazdej typowej sytu-
acji spotecznej czlowiek uswiadamia sobie, ze inni ludzie znajdujg sie
w pewnym stosunku do niego. Pojecie swego «ja» utworzone w ten
sposéb z natury swojej obejmuje stosunek tego «ja» do innych «ja».
Jest to pojecie o tej roli, ktorg gra «ja» w opartej na wspoéidziataniu
catosci, jaka stanowi spoteczno$é. Myslac o sobie, myslimy o postawie
innych w stosunku do nas i 0 naszej postawie w stosunku do nich, o tym,
co myslimy jedni o drugich, czego jedni od drugich oczekujemy, co jedni
ku drugim czujemy itd. Jezeli zapytamy kogo$, kto on jest, to odpowie
nam opisujagc swoje potozenie spoteczne, wskazujac swoj zawdd, rodzine,
do ktérej nalezy i jakie$ czyny lub zamiary swoje, ktére majg znaczenie
spoteczne. W spoteczenstwie bowiem zyjemy, poruszamy sie, oddychamy
i istniejemy. Jezeli pominiemy wszelkie cechy swego «ja», w ktérych gre
wchodzg stosunki spoteczne, mozna bez przesady powiedzie¢, ze zniknie
wszystko, co stanowi cechy wyodrebniajgce samowiedze ludzka“.

»W zaleznosci od zmian w sytuacji spolecznej samowiedza podlega
odpowiednim przeksztatceniom. Gdy rozkazujemy, pouczamy lub dajemy
rady, wowczas mamy S$Swiadomos$¢ swego «ja» jako czego$ wzglednie
wyzszego, jako czego$, co zapoczatkowuje i rozwija szeregi wyobrazen
i dziatan w Swiadomosci innych ludzi. Gdy natomiast odbieramy rozkazy,
instrukcje i rady, wowczas uswiadamiamy sobie nasze wilasne «ja» jako
co$ wzglednie nizszego, jako co$, co w swych myslach i dziataniach po-
zostaje w zaleznosci od mysli i dziatan innych ludzi. Mamy Swiadomos¢
jak gdyby réznych «ja», gdy sami otaczamy kogo$ opieka tub pociesza-

1 St. Baley Psychologia wieku dojrzewania. Warszawa 1932, s. 167.
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my, i wowczas gdy nas kto$ otacza opiekg lub pociesza. Rdzne tez jest
nasze «ja» w rodzinnym kétku i na stanowisku urzedowym. Rdzne jest
tez i wtedy, gdy obcujemy z przyjaciétmi lub nieprzyjaciétmi. Samo-
wiedza chiopca zmienia sie w zaleznosci od tego, czy bawi sie ze star-
szym od siebie bratem,'czy tez z miodsza od siebie siostrg“l

Zapytajmy obecnie, czy spoteczna sytuacja miodziezy wychowywanej,
czy osobisto-spoteczna rola, jakg miodziezy wyznacza sie w procesie
wychowania, nie wyjasnia tego zjawiska ,,odkrycia jazni“? Z tego pun-
ktu widzenia pierwszorzedne znaczenie posiada socjologiczna analiza wy-
chowawczego stosunku i wychowawczego procesu, jakg dat Znaniecki.
W Swietle tej analizy wystepuje jasno, ze wychowywana miodziez odkrywa
w sobie to, czego sie od niej oczekuje. Odkrywa swojg jazn, gdyz na
jazni proces wychowania zesrodkowuje zainteresowania wychowankow.

»Najpowszechniejszg i najbardziej uderzajacg cecha wszelkich kre-
géw wychowawczych — pisze Znaniecki — jest przewazny, bezustanny
nacisk, ktory kitada na ciato i psychike osobnika, jako przedmiot dziatal-
nosci wychowawczej. Z samej istoty przygotowawczego wychowania
wynika bowiem, ze ciato i psychika sg to jedyne sktadniki osoby spo-
tecznej wychowanka, na ktére wychowawcy Swiadomie starajg sie wpty-
wac, gdyz sg to jedyne skiadniki, ktére w ich przekonaniu przetrwajg
okres wychowawczy i wejdg w skiad wszelkich p6zZniejszych jego uoso-
bien. Jego stan socjalny i jego funkcje zmieniajg sie wszak zupetnie, gdy
z wychowanka, kandydata do spoteczenstwa dorostych, stanie sie czto-
wiekiem dojrzatym, czynnym uczestnikiem tego spoleczenstwa; totez
w oczach kregu wychowawczego te skitadniki jego obecnej osoby spotecz-
nej tylko o tyle wchodza w gre, o ile sg srodkami pomocniczymi przy
urabianiu jego ciata i psychikil...]

Rozumie sig, ze wobec tego wszystkie zainteresowania wychowanka
wiasng osobg ogniskuja sie w jego jazni odzwierciedlonej. Najpotezniej-
szymi jego daznosciami osobotwoOrczymi stajg sie dgznosci do wywotywa-
nia dodatnich i unikania ujemnych ocen wiasnego «ja» cielesno-psy-
chicznego ze strony innych. Pod ciggtym naciskiem kregéow wychowaw-
czych uczy on sie ksztattowaé swg osobe spoteczng w domu, w szkole,
w kosciele, w kregu starszych znajomych wytgcznie ze wzgledu na cha-
rakterystyke i wartoSciowanie jego jaZzni przez dany krag. Im staranniej
i dtuzej jest wychowywany, im lepiej wychowawcy umiejg nagig¢ do
celéw pedagogicznych inne kregi, w ktérych sie obraca (np. zwiazki
miodziezy), tym trwalsze i potezniejsze stajg sie te dgznosci“2

1G. F. Stout Zarys psychologii. Wyd. Il. Przetozyt Cz. Znamierowski, Warsza-
wa 1929, s. 181—182.
2 F. Znaniecki, op. cit., s. 145—147.
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W przytoczonym ustepie Znaniecki charakteryzuje, ,wszelkie kregi
wychowawcze“. W tradycyjnych kregach wychowawczych okres wy-
chowania okre$lony byt z gory jako zasadniczo bezptodny, nie mogacy
wnie$sé nic nowego do Swiata unormowanego i gotowego niezaleznie od
pragnien wychowankéw. W wychowaniu bowiem nie o to chodzito, aby
wychowanek dzigtat i brat odpowiedzialno$¢ za dziatanie, lecz aby oso-
biscie byt tym, czego od niego oczekiwano.

Wychowanie w sferze ,,dobrego wychowania*
i w ruchu miodochlopskim

Nie trzeba rozwodzi¢ sie nad tym, ze tak pojete wychowanie
uksztattowato sie' w najczystszej postaci w ,wyzszych sferach spotecz-
nych“. Do jego istoty nalezy to, ze zainteresowania wychowanka i wy-
chowawcy ogniskujg sie na osobie wychowanka, na jego ,jazni“. Czy
wiec ,,odkrycie jazni* przez wychowanka jest tu czym$ nieoczekiwanym?

Wprost przeciwnie, odkrycie jazni jest zjawiskiem ,naturalnym*,
ale nie w tym znaczeniu, ze wynika z biologicznej natury cztowieka, lecz
w tym znaczeniu, ze wynika ze spotecznej natury procesu wychowaw-
czego: ,,Odkrycie jazni“ jest momentem w spotecznej biografii wycho-
wanka, ucznia; odkrycie jazni wigze sie¢ ze spoteczng rolg ucznia, wy-
chowanka jako istoty wychowywanej, od ktorej spoteczenstwo oczekuje,
by urabiata swojg ,dusze*, by uksztaltowata swojg ,,jazn“.

Zalezno$¢ procesu ,,odkrywania jazni“ od wychowania prowadzi do
konkluzji, ze proces ten ksztattuje sie rozmaicie w roznych Srodowiskach
spotecznych. Analiza Znanieckiego dotyczyta sfery spotecznej ,ludzi
dobrze wychowanych“. W tych sferach od miodziezy nie oczekuje sie
niczego innego, jak tylko wychowywania sie i ,odkrywania jazni“.
Obserwacje psychologéw nad wiekiem dojrzewania opieraty sie przewaz-
nie na miodziezy badz to nalezacej do tej sfery spotecznej, badz tez
pozostajagcej pod przemoznym wpltywem i urokiem wzorow miodosci
tej sfery.

Zupeknie inaczej ,,odkrywanie jazni“ przedstawia sie w wychowaniu
tych sfer spotecznych, w ktérych miodziez bierze udziat w .zadaniach
i obowigzkach realnego zycia w poczuciu wspélnej odpowiedzialnosci
spotecznej. Z tego punktu widzenia pamietniki miodziezy, zanalizowane
w Mitodym pokoleniu chtopéw, rzucajg zupeinie nowe Swiatto na psycho-
logie wieku miodzienczego. Co odkrywata miodziez chlopska ogarnieta
poteznym ruchem miodochlopskim? Odkrywala w sobie to, co od niej
oczekiwal miodochtopski ruch w swoim romantycznym i heroicznym
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okresie. Odkrywata swojg role osobistg i spoteczng w spotecznym ruchu
swojej warstwy. Odkrywata zwigzki taczace jg z warstwg walczaca
0 swoje wyzwolenie. Zdobywata Swiadomo$¢ klasowg, poczucie odpo-
wiedzialno$ci za losy swojej warstwy i swojego narodu. Mtodziez ruchu
walczacego, dla ktérego Swiat nie jest gotowy, unormowany, bezpieczny
1taskawy, lecz przeciwnie wrogi i obcy, wyzywajgcy poczucie sprawiedli-
wosci, odkrywata w sobie bojownika o wyzwolenie. Odkrywata w sobie
dume cztonka warstwy budzacej sie do historycznego zycia, odkrywata
w sobie poczucie odpowiedzialnosci chtopa za losy swojej klasy i swo-
jego narodul

Miodziez, wiek miodzieniczy jest zywiotem, z ktdrego zyjg rewolucje
spoteczne. Wiek miodzieficzy jest wiecznie bijgcym zrod%em buntu prze-
ciw Swiatu gotowemu, zastanemu i skofAczonemu.

Jezeli Stern traktuje okres dojrzewania jako te faze rozwoju, ktorg
cechuje proces ,ustosunkowania wartosci osobistych i wartosSci Swiata®,
to niewatpliwie dotyka on istotnej cechy tego okresu. Rzecz w tym
jednakze, ze ten proces nie dokonuje sie w ptaszczyZnie metafizycznej
jazni i absolutnych wartosci duchowych, lecz w sferze realnych i kon-
kretnych stosunkow spotecznych, w ramach ktérych urabia sie miejsce,
obraz i rola miodziezy.

Wychowanie jako proces duchowy i jako funkcja spoteczna

Nie jest rzeczag przypadku, ze ,odkrycie jazni“ odgrywa szczeg6lng
role wséréd pedagogow idealistycznego kierunku. Teorie ,,odkrycia jazni*
jako podstawowego symptomu ,wieku dojrzewania“ rozwingt Spranger2.
U podioza tej teorii lezy idealistyczna koncepcja wychowania jako pro-
cesu duchowego. Dla tego kierunku, ktéry przyjmuje, ze Wychowanie
odbywa sie w sferze duchowej, w sferze obcowania duchdéw, ,odkrycie
jazni* stanowi naturalng faze duchowego rozwoju jednostki. Jest to
moment w ksztattowaniu sie ,,subiektywnego ducha“.

Z socjologicznego punktu widzenia tatwos$é, z jakg psychologowie
ulegajg idealistycznym koncepcjom wychowania, jest niezmiernie inte-
resujgca jako jeden z dowodow sity idealistycznych tradycji wychowania.
W tradycjach wychowawczych wszystkich czaséw, od ludéw pierwotnych
do naszych czaséw, powszechnie wystepuje przekonanie, ze istota wy-
chowania polega na urabianiu ,duszy*“ cztowieka. Urabianie ,duszy*

1J. Chatasinski Mtode pokolenie chiopéw, t. 1—IV.
* E. Spranger Psychologie des Jugendalters. Leipzig 1931, s. 38.
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maja za cel inicjacje u ludéw pierwotnych i wychowanie u ludéw
cywilizowanych. U ludéw pierwotnych jednakze okres inicjacji jest
bardzo krétki, miodziez wrasta w spoteczno$¢ przez wspoétudziat w jej
realnym zyciu. Inaczej w spoteczenstwach cywilizowanych, gdzie w celu
wychowania ,duchowego” izoluje sie miodziez od Swiata materialnego
dorostych na okres bardzo diugi. Pocigga to za sobg zasadnicze konse-
kwencje dla uksztatltowania sie osobowosci wychowanka. W $wietle tego
tradycyjnego zadania wychowania, jakim jest wychowanie ,duszy“,
inaczej przedstawia sie ,,odkrycie jazni“ u mitodziezy dorastajacej. W rze-
czy samej mamy tu do czynienia z pewnag krytyczng fazg procesu wy-
chowania cztowieka. Wychowanie zeSrodkowuje zainteresowania mitodzie-
zy na ,jazni“, na ,,duszy“. | w pewnym momencie wychowanek odkrywa
w sobie swojg ,jazn“, na ktorej przez lata zeSrodkowywat sie proces
wychowawczy. Wychowanek usSwiadamia sobie swojg istote tak, jak
ona wystepuje w wychowaniu, a nie w realnym zyciu. Wychowanek
odkrywa w sobie ,jazn“ jako istote duchowa, ktérg w nim wychowawcy
pielegnowali. Wychowujg w nim ,dusze”, wiec ,,dusze“ w sobie odkrywa.

Nie jest trudno wytlumaczy¢, dlaczego to odkrycie wystepuje w okre-
sie ,dojrzewania“, czyli w pewnej koncowej fazie wychowania. Faza ta
przedstawia przejScie do dorostosci. W tym okresie kandydat na doro-
stego probuje juz wchodzi¢ w nowa role spoteczng. Chce przestaé ucho-
dzi¢ za dziecko i szuka podstawy do okresSlenia samego siebie jako do-
rostego cztowieka. Chce przesta¢ by¢ ,,dusza“ wychowywana, a chce by¢
realnym cztowiekiem. | wszedzie natrafia na zasadnicze przeszkody,
wynikajace stad, ze realny Swiat dorostych jest zupetnie inaczej zbudo-
wany niz $wiat mtodziezy szkolnej, ktdrej sens spoteczny polega na tym,
ze sie wychowuje ,dusze“ miodziezy. Swiat dorostych, to $wiat realnych
zadan zycia i realnych wysitkow, a $wiat wychowania to sfera ,jazni“,
»duchow* — to sfera, w ktérej ksztattuje sie dusze cziowieka. ,,Dusza“,
»jazn“ — to gtowny temat wychowania od wiekéw. To gtéwny element
tradycji wychowawczych. Milody cztowiek, idagcy w zycie, odkrywa w so-
bie dusze, poniewaz na urabianiu duszy, na odkrywaniu w sobie duszy
polegat najgtebszy sens jego wychowania. Piekna dusza to przeciez ten
najwazniejszy posag, z jakim wychowawcy pragng wypuszcza¢ miodziez
w Swiat, posag, ktdrego realne zycie nie ceni.

Ogniskowanie procesu wychowawczego na urabianiu duszy nalezy
do najstarszych tradycji wychowawczych. Wigze sie ono z religijno-
kaptanskimi tradycjami wychowania. W ciggu historii do ,urabiania
duszy“ dochodzity rézne spoteczne zadania wychowawcze, jak wycho-
wanie zotnierza, szlachcica, mieszczanina, obywatela itp. Z istoty swej
wychowanie traktowane byto jako zabieg dotyczacy duszy i odnoszacy
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sig do istot, ktére majg ,dusze“. Nie stosowato sie do bezdusznych —
do niewolnikéw, do panszczyznianych chiopoéw, do ludzi pracy. Rozsze-
rzanie wychowania na coraz szersze kregi ludzi szto w parze z jednej
strony z tworzeniem spotecznosci narodowych i panstwowych, a z drugiej
z ksztattowaniem sie ogolnoludzkiej koncepcji cztowieka.

Wychowanie przez praca

W historii spotecznej wychowania zarysowuja sie dwa zasadnicze
kierunki. Jeden personalistyczny polegat na wychowaniu cztowieka jako
istoty duchowej. Ten Kkierunek, bioracy poczatek w wychowaniu reli-
gijnym, szczytowy punkt rozwoju osiggngt w kulturze arystokratyczno-
dworskiej. Wychowuje sie tutaj artyste zycia; wychowuje sie istote
panska, ktora ksztattuje zycie wedtug woli swojej ,,duszy“."’

Drugi kierunek polegat na wychowaniu do stanu socjalnego, okre-
Slonego przez przymus utylitarnej pracy wytworczej. To wychowanie
dotyczyto bezdusznych i teoria pedagogiczna nie zajmowata sie nim, nie
uwazajac tego zjawiska za wychowanie. Wedtug tradycji spotecznej dla
tych istot najlepszym wychowaniem jest praca, doskonaty S$rodek wy-
chowawczy dla bezdusznych chiopéw, a zabdjczy, gdy chodzi o wycho-
wanie istoty duchowej ze sfer panskich.

Marksisci podwazyli to stanowisko, utozsamiajgc prace z istota czio-
wieczenstwa i kultury. Engels pisat o ucztowieczeniu matpy przez prace,
a wedtug Gorkiego ,trzech ludzi buduje kulture: robotnik, uczony
i artysta“l

Zrodzila sie koncepcja wychowania przez prace, wychowania cztowie-
ka jako istoty produkujgcej, wychowania przez to, co sie robi realnie —
a nie przez to, czym sie jest jako istota duchowa. Ta koncepcja wycho-
wania istniata zawsze jako forma wychowania klas pracujgcych. Nie
wywierata jednak wpltywu na oficjalng pedagogike. Marks i Engels
podkreslali wprawdzie, ze praca jest istotnym elementem wychowania,
ale nie rozwineli tej teorii i nie spopularyzowali jej. Wptyw na pedago-
gike zdobyta ona dzieki spoteczenstwu amerykanskiemu, gdzie, w histo-
rycznym procesie ksztattowania sie tego kraju, kult pracy produkcyjnej
nie tylko doszedt do szczytu, lecz stat sie oficjalna, obowigzujacg ideolo-
gig narodowa. John Dewey, ktéry nadat tej koncepcji posta¢ wykonczo-
nej teorii i upowszechnit jg na caty Swiat, byt pod tym wzgledem, jak
i pod wielu innymi, doskonatym wyrazicielem amerykanizmu w mysli
pedagogicznej.

1 M. Gorki, op. cit., s. 86.

J. Chatasiniski: Spoteczedstwo i wychowanie
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Czynnik klasowy w ustroju spoteczeAstwa cywilizowanego
i w uksztattowaniu szkolnictwa

Dzieje cywilizacji, od klasycznej cywilizacji starozytnosci ponowo-
czesng epoke cywilizacji europejskiej, przypadaja na okres histo-
ryczny, w ktérym na czoto wysuwa sie ustréj stanowo-klasowy i zwig-
zana z nim organizacja polityczna — panstwo. Wielka kultura staro-
zytnosci oparta byla na niewolnictwie, a rozwoj kultury europejskiej
na panszczyznianej pracy chiopskiej i najemnej pracy robotniczej. Przy-
musowa praca klas pracujacych stanowita podstawe rozwoju kultury
amatorskiej i arystokratycznej ludzi wolnych od pracy uzytecznej.

Wedlug Arystotelesa praca majgca na celu praktyczne Kkorzysci
upadla umyst i czyni go niezdolnym do prawdziwej cnoty. Ta arysto-
kratyczna pogarda dla pracy przeszta od Grekéw do kultury euro-
pejskiej.

Stanowo-klasowa budowa -spoteczenstwa stanowi zasadniczy rys
spoteczenstw historycznych. Podkreslam stanowo-klasowy charakter tej
budowy, poniewaz ustrdj klasowy jest produktem (1) rozwoju kapitalizmu
na podtozu (2) tradycji stanowych. Klasowos$¢ rozwoju zarysowuje sie
tym jaskrawiej, im silniejsze sg tradycje stanowe spoteczenstwa. Jako
formacja spoteczna klasa stanowi podstawowy element ustroju nowocze-
snych spoteczenstw. ,System klasowy — pisze socjolog Mac Iver —
jest emanacjg spotecznosci i wywiera gieboki wplyw na caly jej styl
zycia i mysli“l Fakt, ze cywilizacja europejska ksztattowata sie w ramach
klasowego ustroju, znalazt wyraz w zasadniczym rozgraniczeniu pracy
i tworczosci, kultury materialnej i kultury duchowej, uzytecznosci i piek-
na. Ustrdj klasowy zacigzyt roéwniez w spos6b zasadniczy na rozwoju
instytucji wychowawczych. Bez wziecia pod uwage tego czynnika nie
mozna zrozumie¢ ksztattowania sie instytucji wychowawczych w roz-
woju historycznym.

W ramach ustroju klasowo-stanowego dokonywaly sie wazne prze-
obrazenia spoleczne, ws$réd ktérych na uwage zastuguje przede wszy-
stkim uksztattowanie sie mieszczanstwa, a nastepnie klasy robotniczej.
Kultura duchowa, ksztattujaca sie poczagtkowo w sferze wolnosci arysto-
kratycznej, z wyzwoleniem mieszczanstwa wzbogaca sie o nowe elementy.
Mieszczanstwo rozwijato kulture zawodowa w przeciwienstwie do ama-
torskiej kultury szlachecko-arystokratycznej. Klasa robotnicza znajduje
sie dopiero w poczatkach swojej kulturalnej historii.

Whptyw ustroju klasowego na wychowanie i instytucje wychowawcze
potegowat sie wskutek klasowego charakteru politycznej organizacji, czyli

1 R. M. Mac lver Society. New York 1937, s. 166.
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panstwa. Zycie spoteczne ksztattowato sie pod wplywem klasowym nie
tylko w sposéb samorzutny, takze ingerencja panstwa w sprawy wy-
chowania posiadata charakter klasowy.

Zwrbcenie uwagi na istotng role klasy w strukturze nowoczesnego
spoteczenstwa jest zastugg Marksa. Stanowisku Marksa w tym wzgledzie
czesto nadaje sie niestusznie charakter psychologicznej teorii, wediug
ktorej o budowie i rozwoju spoteczenstwa decyduje interes ekonomiczny
jednostek. Tymczasem chodzi o co innego. Strukture klasy wyznaczajg
»,0biektywnied czynniki techniczno-gospodarcze, ktore okre$lajg interes
klasy jako catosci. Ten ,,obiektywny* interes klasy ksztattuje psychologie
jednostek, a nie na odwrotl

Jednostka ludzka powoduje sie wiec interesem ekonomiczno-klasowym
o tyle, o ile nalezy do klasy jako tworu historycznego, a nie ze swej
natury biopsychologicznej. To stanowisko marksizmu zbliza sie do
koncepcji ,,0sobowosci spotecznej“, wystepujacej w socjologii nowocze-
snej, w szczegolnosci u Znanieckiego.

Historyczny okres rozwoju spotecznego ludzkosci przynidst olbrzymi
dorobek kulturalny i ekonomiczny. W tym okresie wyksztaltowata sie
dominujgca forma zbiorowej organizacji — organizacja polityczna, kto-
rej najbardziej wykonczonym tworem jest panstwo. Na tej organizacji
zacigzyty dwa zasadnicze fakty: 1) ze ksztattowata sie ona jako forma
wojennej ekspansji terytorialnej i 2) klasowej eksploatacji klas podle-
gtych przez klasy panujace.

Okres historyczny wzbogacit réwniez ludzko$¢ o nowg forme zbioro-
wej organizacji, jaka sg grupy celowe, czyli zwigzki organizowane dla
realizacji celéw specjalnych, jak np. stowarzyszenia o celach gospodar-
czych, partie polityczne, towarzystwa naukowe itp. W znanych spote-
czeAstwach niecywilizowanych ten typ organizacji odgrywa minimalng
role. Rozwingt sie on dopiero w spoteczenstwach historycznych, podpo-
rzadkowany byt jednak klasowo-politycznej organizacji spoteczenstwa.

W klasowo-politycznym okresie historii spoteczenistw zarysowata sie
rébwnjez spoteczna formacja typu wspolnoty spoteczno-kulturalnej wyz-
szego rzedu, mianowicie nardd. Wspdlnotg pokrewnego typu, lecz niz-
szego rzedu, byly plemiona pierwotne, ksztaltujgce sie na poziomie
kultury przedpiSmiennej. W przeciwstawieniu do klasy nardd zarysowat
sie jako wspdlnota spoteczno-kulturalna pozaklasowa i ponadklasowa.
W tym charakterze wspdlnoty pozaklasowej i ponadklasowej nardd
ksztattowat sie coraz bardziej jako zbiorowa jednostka wspotzycia naro-
déw i ich rywalizacji w ptaszczyznie ludzkosci. Zasadniczg przeszkoda

1 Te strone teorii klasy Marksa stusznie podkresla K. R. Popper w interesujacej
ksigzce pt. The Open Society and Its Enemies, t. Il. London 1945, s. 103 i nast.
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na drodze ksztattowania sie narodu w tym Kkierunku byt fakt history-
cznego zwigzku narodu z panstwem i podporzadkowania spoteczno-kul-
turatnych wartosci narodu — ideatowi politycznej potegi panstwa kla-
sowego.

Niemniej juz na tym historycznym etapie dominowania klasowo-po-
litycznej organizacji spoteczenstwa nardd odgrywat ogromng role jako
czynnik samoistny, nie dajacy sie sprowadzi¢ do elementow klasowych
i politycznych. Zwilaszcza w koricowym okresie tego etapu, poczynajac
od XVII w., w zwigzku z szybkim upowszechnianiem si¢ piSmiennictwa
i nauki, nardd staje sie coraz wazniejszym czynnikiem ksztattowania sie
instytucji wychowania. Obecnie we wszystkich krajach, czy to bedzie
Anglia i Stany Zjednoczone, czy ZSRR, w systemie ksztalcenia i wy-
chowania zasadniczg role odgrywa nardd jako wspolnota spoteczno-kul-
turalna i jednostka dziejowa.

Perspektyiwy przysztosci

Marks i Engels, a za nim Lenin i marksisci gtosili teorie obumierania
panstwa. Wedtug tej teorii panstwo jako organizacja polityczna, klasowa
jest Scisle zwigzana z pewnym historycznym okresem techniczno-gospo-
darczym klasowej eksploatacji. Wedtug tej teorii rozwoj techniki produk-
cyjnej umozliwiajagcy dobrobyt ogdélny stwarzal obiektywne warunki
sprawiedliwego ustroju ekonomicznego. Na drodze do jego urzeczywi-
stnienia stojg historycznie uksztattowane klasy posiadajgce, ktore strzega
swoich przywilejow i postuguja sie sita polityczng po to, aby dla siebie
zagarnia¢ korzySci technicznego postepu. Obalenie wiladzy politycznej
tych klas przez $wiatowg rewolucje miatoby zakornczy¢ klasowg faze
panstwa jako organizacji politycznej i otworzy¢ faze bezklasowego spo-
teczenstwa, w ktéorym panstwo zachowatloby funkcje administracyjno-
gospodarcze, bez policyjnych.

Petna realizacja socjalizmu w oparciu o nowoczesng nauke i technike
0 zasiegu Swiatowym mozliwa jest w ramach Swiatowej organizacji admi-
nistracyjnej. OkreSlam to jako S$wiatowg organizacje administracyjna,
a nie polityczno-panstwowa, poniewaz jedyne panstwo przestaje byc¢
panstwem.

W perspektywie tak daleko idacych przeobrazen $wiata naréd jako
wspolnota spoteczno-kulturalna, dajgca sie w petni zrealizowa¢ dopiero
dzieki postepowi technicznemu, umozliwiajgcemu usuniecie ostrosci kon-
fliktow klasowych i politycznych, stataby sie podstawowg jednostka
Swiatowej organizacji.

Faze przejsciowa, w jakiej sie znajdujemy, cechuje nie tylko walka
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toczaca sie w Europie o opanowanie organizacji politycznej i obrdcenie
jej w narzedzie realizacji socjalizmu, lecz takze proces wypracowywania
takiej realnej, a nie utopijnej koncepcji ustroju socjalistycznego, ktéry
by, odpowiadajagc najwyzszym wartosciom europejskiej kultury, godzit
organizacje z wolnoscig cztowieka.

Problem centralny to przejScie od ustroju politycznego do ustroju
spotecznego. W spoteczenstwach niecywilizowanych mieliSmy ustréj spo-
teczny w zastosowaniu do matych skupied rodzinno-rodowych i sg-
siedzkich. Historyczne spoteczenstwa wytworzyty organizacje polityczng
wielkich zbiorowos$ci panstwowych. Nie wytworzyly jednak organizacji
spotecznej w rownie wielkiej skali. Uspotecznienie ustroju wielkich spo-
teczenstw wymaga nowych form organizacji spotecznej. W tym kierunku
zmierzajg zaréwno rézne teorie socjalistyczne, jak i praktyczne wysitki
realizacji socjalizmu.

Pomijajac koncepcje drugorzedne, Scierajg sie ze sobg dwie zasadnicze
koncepcje socjalizmu: jedna wyraza sie w tendencji do upanstwowienia,
wzglednie podporzadkowania panstwu mozliwie jak najszerszej sfery
zycia zbiorowego, druga — dazy do uspotecznienia w oparciu 0 samorzad,
organizacje zawodowe i zwigzki spoteczne przy ograniczeniu do minimum
ingerencji panstwa, zwlaszcza w zakresie zycia spoteczno-kulturalnego.
Roznice pomiedzy tymi dwoma koncepcjami wynikaja nie tyle z odmien-
nych ideatdbw ostatecznych, ile z odmiennego pojmowania koniecznych
historycznych etapdéw realizacji socjalizmu, oraz odmiennych techniczno-
gospodarczych warunkéw realizacji socjalizmu w réznych krajach.

\



Il. WYCHOWANIE W SPOLECZENSTWIE PIERWOTNYM
ORAZ W FEUDALIZMIE

Zycie spoteczne a stosunki ekonomiczne u ludéw pierwotnych

Wsrdd Melanezyjczykow mieszkajacych na Wyspach Trobriandzkich
koto Nowej Gwinei istnieje zwyczaj, ze rodzina zony skiada jej mezowi
doroczne dary z ptodéw ogrodnictwa, ktére stanowig podstawe ekonomii
Trobriandczykéw. Dary skiadane sg w sposdb obrzedowy zgodnie z tra-
dycyjnymi zwyczajami plemiennymi.

»W zwigzku z instytucjg dorocznych daréw z plondw — pisze B. Ma-
linowski — najciekawszg i rownoczes$nie najtrudniejszg do zrozumienia
jest kwestia: jakie prawne, socjalne czy psychologiczne sity skianiajg da-
ng jednostke do dobrowolnych a hojnych daréw dorocznych i do wydo-
bycia z siebie z tej racji maksymalnych mozliwosci roboczych? Odpo-
wiedZ na to. brzmi: zwyczaj szczepowy i godno$¢ osobista. Nie ma bo-
wiem zadnych okres$lonych kar, ktére by zmuszaty do wypeinienia tego
obowigzku; ci, ktoérzy zaniedbujg go, tracg jedynie szacunek spoteczen-
stwa i narazajg sie na ogolng pogarde.

Trobriandczyk z natury jest bardzo ambitny i to specjalnie w odnie-
sieniu do dwodch rzeczy — jedng z nich jest duma rodowa. Najblizsza
krewng mezczyzny jest jego siostra; jej honor, stanowisko i godnos$¢ utoz-
samia on ze swoim. Drugi punkt honoru dotyczy zaopatrywania jej
w zywnos¢. Za wielki wstyd poczytywany jest wszelki, chocby chwilowy
brak pozywienia, gtéd czy nawet brak dobrobytu. Tak wiec kazdy Tro-
briandczyk, posiadajgcy odrobine honoru i poczucia godnosci, pracowac
bedzie chetnie, zeby siostra, o ile moznosci, miata wszystkiego w brod,
zeby honor rodziny nie poniést uszczerbku [..] Stara sie on podnie$¢ sta-
nowisko spoteczne siostry. Krdtko: poczucie stusznosci, nacisk opinii pu-
blicznej, wyzsze czy nizsze stanowisko spoteczne — to sg owe silne mo-
tory psychologiczne, ktére tylko w bardzo rzadkich i wyjatkowych wy-
padkach zawodza. Gdyby krajowiec pracowal jedynie dla zaspokojenia
swych natychmiastowych potrzeb i dziatat jedynie pod bodZcem bezpo-
Srednich wzgledoéw ekonomicznych — wowczas nie majagc moznosci kapi-
talizowania nadwyzki, nie znajdowatby zadnej podniety do jej produko-



wania. Gleboko zakorzenione motywy, jak ambicja, honor i obowigzek
moralny, stworzyty u niego stosunkowo wysoki stopien wydajnosci, kté-
ry w okresach suszy i nieurodzaju pozwala produkowac tyle, aby unik-
ng¢ kleski gtodu“l

Scisty zwigzek instytucji zycia gospodarczego, umiejetnosci praktycz-
nych z zyciem towarzyskim i z obrzedami miat olbrzymie znaczenie
w spoteczenstwach pierwotnych. Zwigzek zycia gospodarczego z obrze-
dami magiczno-religijnymi i towarzyskimi byt czynnikiem gospodarcze-
go postepu. Odkladanie czesci ptodéow, ponad dorazne zapotrzebowanie
biologiczne jednostki, wigzato sie z obrzedowymi uroczystosciami, do kto-
rych nalezaly pokazy ptodow, sktadanie daréw i uczta. Obrzed dostarczat
bodZzcow do odktadania ptodéw; dawat pobudke do przezornosci, do
oszczednosci, do ,kapitalizacji*, oczywiscie w granicach spotecznie usta-
lonego trybu zycia.

Dziecko w rodzinie pierwotnej

Rodzina posiada charakter podstawowej grupy, za sprawg ktérej do-
konuje sie elementarny proces uspotecznienia dziecka w spoteczenstwie
pierwotnym. Mimo duze zrdznicowanie form rodziny, a zwiaszcza bardzo
r6zne uregulowanie stosunkéw seksualnych przedmalzenskich i pozamal-
zenskich, wspotczesna etnosocjologia sktania sie wyraZznie do stanowiska,
ze mata rodzina monoggmic?na wystepuje powszechnie w spoteczenstwach
pierwotnych, réznigcych sie poza tym bardzo znacznie pod wzgledem or-
ganizacji i poziomu rozwoju. Nawet tam, gdzie, jak u Trobriandczykdéw
i innych ludéw, wystepuje nieswiadomos$¢ fizjologicznego ojcostwa, ojciec
»socjologiczny” odgrywa bardzo istotng role w strukturze rodziny.

,Pomimo ze krajowcy nie uznajg potrzeby mezczyzny do stworzenia
rodziny w sensie fizjologicznym — pisze Malinowski — to jednak uwa-
zajg go za koniecznego w sensie spotecznym. | to jest bardzo wazne
Ojcostwo w pelnym, biologicznym tego stowa znaczeniu, do jakiego my
tak przywyklismy, jest tam nieznane: utrzymuje sie ono jedynie dzieki
spotecznemu dogmatowi, ktdry opiewa: «Kazda rodzina musi mie¢ ojca;
kobieta musi wyj$s¢ za maz, zanim moze mie¢ dzieci; w kazdym gospo-
darstwie musi by¢ mezczyzna». Instytucja jednostki rodzinnej jest zatem
silnie ugruntowana dzieki gteboko zakorzenionemu poczuciu jej koniecz-
nosci; poczucie to da sie najzupetniej pogodzi¢ z zupetnym brakiem zna-
jomosci jego podstaw biologicznych. Socjologiczna rola ojca jest ustalona
i okre$lcna bez zadnej znajomosci jej fizjologicznego charakteru“2

1 B. Malinowski Zycie seksualne dzikich. Wyd. I. Warszawa 1939, s. 107—109.
2 B. Malinowski, op. cit., s. 170.
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Dziecko musi mie¢ ojca; nie moze przyjs¢ na Swiat w spotecznie nie-
uregulowanym obcowaniu piciowym. Ta zasada legalnosci, jak to okresla
Malinowski, nie wykluczajagca ani pewnych form stosunkéw seksualnych
pozamatzenskich, ani przedmatzenskiej swobody seksualnej, stanowi pod-
stawowg zasadg stosunkOw pierwotnych w tej dziedzinie. Jest to zasada,
ktora przeciwstawia sie anonimowemu stawaniu sie cztonkiem spote-
czenstwa.

.Jest jeden fakt posiadajacy pierwszorzedne znaczenie dla zagadnie-
nia ojcostwa — pisze Malinowski. — Jest to mianowicie generalizacja
tak przekonywajgca, tak powszechnie wazna, ze, o ile mi wiadomo, zo-
stala prawie zupetnie przeoczona, jak to sie czesto dzieje z rzeczami oczy-
wistymi. Te generalizacje nazwatlem zasadg legalnosci. Zasada ta orzeka,
ze w prawie, obyczajach i moralnosci wszystkich spoteczenstw ludzkich
ojciec jest uwazany za niezbedny element grupy rozrodczej. Kobieta mu-
si wprzdd wyjs¢ za maz, aby mdc legalnie zajs¢ w cigze, albo tez pdéz-
niejsze matzenstwo, wzglednie akt adopcji, daje dziecku peiny stan le-
galny. Inaczej bowiem dziecko niezameznej kobiety nieodwotalnie pod-
lega piethu nizszego i nienormalnego stanowiska w spoteczenstwie. Dzieje
sie tak zaréwno u poliandrycznych Tedow (gdzie dziecko faktycznie musi
by¢ przydzielone jednemu ojcu z pomiedzy kilku mezow), u matryline-
alnych Melanezyjczykow, u pierwotnych ludéw Australii, w Pdinocnej
Ameryce i w Afryce, jako tez w monogamicznej i chrzescijanskiej Euro-
pie. Zasada legalnosci dziata czasami posrednio, lecz, og6lnie bioragc, pra-
wo, ktére wymaga zawarcia malzenAstwa przed zawigzaniem rodziny,
zdaje sie by¢ powszechne“l

Od pierwszych chwil zycia, poprzez mowe i zwyczaje, wrasta dziecko
w grupe rodzinng. Wiez pokrewienstwa jest tu podstawowg wiezig, jaka
ksztattuje spoteczng istote dziecka. Dziecko staje sie krewnym i nabiera
praw zwigzanych z pokrewienstwem. Pokrewienstwo posiada tu przy
tym dwojakie znaczenie. Z jednej strony oznacza ono spoteczno-prawny
stosunek, uprawniajagcy do dziedziczenia; z drugiej strony oznacza ono
stosunek psychologiczno-spoteczny. W rodzinie" trobriandzkiej, opartej
na zasadzie matrylineatu, czyli pokrewienstwa liczonego w linii matki,
pomiedzy dzieckiem a ojcem wytwarza sie jednakze silna wieZ uczucio-
wa, powstajgca na podiozu obcowania w ramach wspolnej jednostki ro-
dzinnej. Co wiecej, mimo zasady matrylineatu okre$lajgcej przynalez-
no$¢ dziecka do rodziny i klanu matki, dopuszczalne sg pewne odstep-
stwa od zasad dziedziczenia, pozwalajagce ojcu w pewnych granicach na
przekazanie dziecku swojego majatku czy stanowiska.

1 B. Malinowski Zagadnienie pokrewienstwa w S$ioietle najnowszych badan.
..Przegl. Socjol.** t. 1/1930—31, s. 24—25.
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W ramach pierwotnej rodziny sytuacja dziecka ksztaltuje sie rozma-
icie w zwiazku z poziomem zycia i ustrojem gospodarczym. Ws$rdod naj-
bardziej prymitywnych spoteczenstw, dostepnych badaniom etnosocjo-
logicznym, mianowicie ws$réd spoteczenstw nizszej kultury my-
Slistwal, sytuacja dziecka w rodzinie jest wyraznie pomyslna. Zabija-
nia dzieci albo nie ma w ogole, .albo wystepuje jako zjawisko wyjatko-
we; stosunek miedzy rodzicami i dzieémi jest bardzo bliski i czuly, swoboda
dziecka nieskrepowana. Dziecko wychowuje sie samorzutnie przez wspot-
zycie i przez nasladowanie rodzicéw; pouczenie odgrywa znakomitg role,
a przy prymitywnym poziomie kultury materialno-gospodarczej nie ma
zapotrzebowania na prace dziecka.

»W zasadzie zaréwno ojcowie, jak matki — czytamy o Australijczy-
kach — sg bardzo dobrzy dla dzieci i bardzo rzadko dadza im Kklapsa;
ubawitem sie nieraz spogladajac na buntownicze pachole, liczace moze
8—9 lat, jak wzigwszy swdj oszczep dziecinny odbiegato o pare yardéw
i rzucato go z catej mocy w matke“2 ,Dzieci — czytamy w drugiej opo-
wiesci o dziecku australijskim — robig, co im sie zywnie podoba, a niekie-
dy unosza sie niezmiernie gwattownie. Widziatlem malca, majgcego okoto
lat czterech, ktéry, w napadzie gniewu, rzucit na matke ptongca zagiew,
potem podbiegt do drugiego ognia i umysinie przewrdcit trzy naczynia
stojgce tam z herbatg; nie umiem powiedzieé, jakich czyndéw dopuscitby
sie, gdyby jeden z mezczyzn nie rzucit wen Kkijem, na szczeécie nie trafia-
jac go. Dzikusek nadwczas podbiegt do matki i ukryt sie w jej okryciu ze
skoéry opossuma. Matka na cate zajScie nawet nie zwrdcita uwagi. Jeden
z misjonarzy, biskup Salvado, narzeka na «karygodng pobtazliwos$é» ro-
dzicow: nie karzag chtopca oSwiadczajac, iz jako maty nie zrozumiatby, za
co go karzg; gdy chce co$ od ojca lub matki, gryzie ich i bije, pdki nie
dopnie swego, a jesli dostanie szturchanca, zawsze jednak otrzyma to, co
zadat. W Ameryce Tlinkici patrza na kare cielesng jako na najwyzszg

1Za przedstawicieli tej kultury, w postaci wzglednie czystej, uwaza sie¢ ludy
pigmejskie, ludy Ziemi Ognistej, Eskimoséw polarnych i po6tnocno-kanadyjskich
(ktérzy czesciowo uprawiajg myslistwo lgdowe, a czeSciowo morskie). Wiele ma-
teriatu obserwacyjnego z zakresu spotecznych stosunkéw wsréd Eskimoséw znajdzie
czytelnik w ksigzce P. Freuchena Przygody na Arktyku (b. r) oraz w powiesci
tegoz autora Eskimos. Tzw. szkota historyczna w etnologii przyjmuje, ze z kultury
nizszego myslistwa wytonity sie trzy rézne kultury: 1) kultura wyzszego
my$listwa albo egzogamiczno-patrylinealna, totemistyczna: 2) kultura
pasterska albo patriarchalno-wielkorodzinna i 3) kultura wczesnego rol-
nictwa, czyli matrylinealna. Sporo informacji znajdzie czytelnik w studium
T. Szczurkiewicza Rodzina w $wietle etnosocjologii, w ksigzce Rasa, $rodowisko,
rodzina. Warszawa 1938.

I Cyt. L. Krzywicki Pierwotna szkota uobywatelnienia. ,Przegl. Socjol.”
t. Y111/1946, s. 47—48.
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obraze i dlatego jej nie stosujg. Zgodnie z tg zasadg Hupowie rzadko ka-
rzg dzieci. W Guyanie «rodzice sg tak pobfazliwi, iz rzadko karzg dzieci.
Dziecko zwraca mato uwagi na rodzicow, zwiaszcza chiopcy|...] wyr6zniajg
sie lekcewazeniem matki“l

Wsrdéd Melanezyjczykdw na Wyspach Triobriandzkich, doktadnie zba-
danych i opisanych przez Malinowskiego, znajdujgcych sie na poziomie
wczesnego rolnictwa, zycie dzieci ksztattuje sie réwniez bardzo swo-
bodnie.

,Dzieci na Wyspach Triobriandzkich — pisze Malinowski — posia-
dajg duzo swobody i niezaleznosci. Szybko uwalniajg sie spod opieki
swych rodzicow, ktora zresztg nigdy nie bywa zbyt surowa. Niektore
dzieci chetniej stuchajg swych rodzicéw, lecz w gruncie rzeczy zalezy to
od usposobienia i charakteru tak jednej, jak i drugiej strony; nie ma ja-
kiejs okreslonej dyscypliny, jakiego$ systemu rygorow domowych. Cze-
sto, gdy siedziatem razem z nimi i obserwowatem jakie$ wydarzenie
w rodzinie lub gdy przystuchiwatem sie sprzeczkom pomiedzy rodzicami
a dzieémi, styszatem, jak dziecku powiedziano, by co$ zrobito; prawie
zawsze jednak wypowiedziane to byto w formie prosby, tak jakby dziec-
ko miato zrobi¢ taske; tylko w wyjatkowych wypadkach prosbe wspiera-
no grozbg uzycia sity. Rodzice trobriandzcy, pochlebiajac, tajgc czy pro-
szac 0 co$ dzieci traktujg je jak sobie réwne. Nigdy nie styszy sie od nich
zwyktego rozkazu rodzicielskiego, w ktéorym zawieratoby sie oczekiwanie
naturalnego postuszenstwal...]

Wolno$¢ ta umozliwia wytwarzanie sie witasnej spotecznosci dziecie-
cej, ktéra stanowi niezalezng grupe. Tworzg ja dzieci, poczynajac od
czterech czy pieciu lat, i trwaja w nich az do okresu pokwitania. Same
kierujg trybem swego zycia i od ich woli i ochoty zalezy czy spedzajg
czas z rodzicami, czy z towarzyszami zabaw w swej rzeczypospolitej. To
spoteczenstwo w spoteczenstwie postepuje tak, jak jego mali cztonkowie
postanowig i czesto wobec starszych stanowig rodzaj zbiorowej opozycji.
Jesli dzieci uprg sie, aby co$ zrobi¢, np. uda¢ sie na jednodniowg wy-
cieczke, doro$li, nawet sam woOdz, nie jest w stanie ich powstrzymac.
Gdy w toku mej pracy etnograficznej chciatem zebra¢ informacje o dzie-
ciach, nie tylko mogtem sie do nich zwrdci¢, ale nawet zmuszony bytem
uda¢ sie wprost do ich spotecznosci dzieciecej. Uszanowatem ducha ich
zabaw i dzieciecych zaje¢, a one potrafity rowniez poinformowa¢ mnie
i wprowadzi¢ w arkana swych gier i przedsiewzieé.

Mate dzieci zaczynajg rowniez rozumie¢ i ceni¢ tradycje plemienne,
zwyczaje oraz te wszystkie ograniczenia, ktére sg rodzajem tabu czy

1L. Krzywicki, op. cit.
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okreslonego nakazu prawa plemiennego, czy tradycji, czy wreszcie obo-
wigzujgcych form przyzwoito$ci“l

Przytoczona charakterystyka wychowania dzieci w rodzinie pierwot-
nej rzuca wiele Swiatta na zagadnienie instytucji wychowawczych jako
osobnej kategorii instytucji spotecznych. W spoteczenstwie pierwotnym
podstawowa instytucja wychowawcza, jakg jest obrzed wtajemniczenia,
nie ma na celu wychowania dzieci dla rodziny, lecz dla pozarodzinnej
grupy. Nie jest to instytucja rodzinna. Specjalne instytucje wychowaw-
cze wchodzg w gre, gdy idzie o sztuczne stworzenie wiezi grupowych,
0 rozrywanie jednych a wzm.acnianie innych. Stad zwigzek pomiedzy
obrzedem wtajemniczenia (inicjacji) a klanem totemicznym (a nie rodzi-
ng), ktéry jest grupg sztuczna.

W zwiagzku z tym wyraznie widaé, jak zasadniczo fatszywe jest sta-
nowisko poznawcze, ktére wychowanie w spoteczenstwie ludzkim traktu-
je jako dalszy cigg naturalnego procesu wychowania ws$rdd zwierzat.
Tymczasem juz u ludéw pierwotnych wychowanie jako system zabiegéw
sztucznych, uwarunkowanych przez kulture, przeciwstawia sie wyraznie
naturalnemu procesowi wzrastania jednostki.

Klan totemiczny w spoteczno-gospodarczej strukturze
spoteczenstw pierwotnych

Jedng z najbardziej charakterystycznych grup spotecznych spoteczen-
stwa pierwotnego jest tzw. klan totemiczny. Klan totemiczny jest
to grupa, ktdérej cztonkéw wigze wiara w pochodzenie od wspdlnego
przodka-zwierzecia, ktory nosi nazwe totemu. W obrzedach zwigza-
nych z religijnym kultem totemu, ktére obfitujg w momenty silnych,
zbiorowych przezy¢ uczuciowych, cztonkowie klanu doswiadczajg klan
jako cato$§¢ magiczno-mistyczng, z ktorg sie utozsamiajg2.

Do klanu totemicznego wchodzg cztonkowie jako istoty cielesne. Ale
ich ciato nalezy do klanu w tym znaczeniu, jakie jest przywigzane do
niego W wierzeniach i wyobrazeniach plemiennych. Ciato nalezy do kla-
nu nie jako organizm biologiczny w naszym naukowym rozumieniu, lecz
jako warto$¢ spoteczna, magiczno-religijna. Wedtug wierzern totemicz-
nych, pomiedzy ciatem cztonkéw klanu a ciatami totemu zachodzi iden-
tycznosé, tozsamos$¢ natury cielesnej — odpowiadajgca tozsamosci natu-
ry magiczno-duchowej.

1 B. Malinowski Zycie seksualne dzikich. Wyd. |. Warszawa 1939, s. 43—45.
2 Blizsze omdwienie ustroju klanowego znajdzie czytelnik w ksigzce B. Mali-
nowskiego Wierzenia pierwotne i formy ustroju spotecznego. Krakow 1915.
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Totem jest doskonatym przyktadem wyobrazenia spotecz-
nego. Oznacza on zwierze (rzadziej rosline i bardzo rzadko inny przed-
miot), traktowane jako istota Swieta, rodzaj przodka, symbolizujgca ca-
tos¢ klanu. W wyobrazeniu totemu zawiera sie i catos$é klanu jako
grupy spotecznej i istota ludzka jako cztonek klanu, totemiczny
krewniak. Klan totemiczny istnieje w zwigzku z tym, ze wyobraze-
nie totemu, a tym samym klanu jako catosci, jest wspdlne catej grupie
totemicznego klanu.

Na uwage zastugujg takze inne elementy totemu jako wyobrazenia
zbiorowego. Przede wszystkim podkresli¢ nalezy zwigzek totemu z mate-
rialnymi warunkami zycia grupy. Bronistaw Malinowski, dokonawszy
analizy charakteru totemdw Kkilkudziesieciu plemion Australii, Afryki.
Ameryki Pin. i Wysp Pacyfiku, dochodzi do wniosku, ze ,0 ile bardzo
niedostateczne dane etnografii pozwalajg sadzi¢, mozna powiedzie¢, ze
pierwotnie wszystkie gatunki, wazne jako pokarm, byly totemami i ze
na odwrét wszystkie donioste totemy sg zwierzetami jadalnymi“l Totem
nie oznacza nigdy indywidualnego zwierzecia lecz zawsze — gatunek.
Gatunek ten stanowi istotny element materialnego $rodowiska zycia. Do-
dajmy do tego, ,ze najwazniejsza niewatpliwie cechg totemizmu sg za-
kazy spozywania i zabijania totemu. Nie ma prawie plemienia totemicz-
nego, gdziebySmy ich nie spotkali“2

Z drugiej strony wiadomo, ze akt jedzenia stanowi istotny element
wielu obrzedowych uroczystosci plemiennych luddéw pierwotnych. Tote-
mizm nie obfituje w takie obrzedy — wiecej w nim negatywnych zaka-
z6w, tabu niz kultu religijnego. Ale tam, gdzie taki kult wystepuje, je-
dzenie nalezy do istotnych elementéw obrzedu. ,Najlepiej znanymi sg
magiczne ceremonie Intichiuma (Inticziuma), dzikich Australii $rodko-
wej. Obok rytéw magicznych, ceremonie te zawierajg rodzaj uczty rytu-
alnej, ktéra i tutaj tak samo, jak i przy tabu, jest najwazniejszym te-
matem aktow i norm religijnych totemizmu*“3,

Zarowno w roznych tabu, jak i w obrzedzie Intichiuma akt jedzenia
nalezy do gtdwnych tematéw magiczno-religijnych. Zwyczaje i obrzedy
totemiczne odbierajg jedzeniu charakter indywidualnej funkcji fizjologicz-
nej i nadajg mu charakter funkcji spotecznej, uregulowanej przez gru-
pe. Fizjologiczna funkcja jedzenia zostaje tutaj uspoteczniona, tzn. pod-
porzadkowana spotecznej roli jednostki jako cztonka klanu totemicznego.
Z tego punktu widzenia totemizm wystepuje jako spoteczna organizacja
konsumpcji, uksztattowana w zwigzku z koniecznoscig podporzadkowania

1 Ibidem, s. 335.
* |bidem, s. 336.
3 Ibidem.
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fizjologicznych potrzeb cztowieka zasaanjczemu zadaniu utrzymania zycia
grupy jako catosci.

Wyobrazenia totemiczne nie powstajag wiec w wyniku oderwanej,
intelektualnej kontemplacji; nie sg one namiastkg nauki, gdyz nie po-
wstajg jako wyraz dazenia do poznania. Wyobrazenia totemiczne sa
produktem aktywnosci cztowieka w jego zabiegach o pokarm, o zabez-
pieczenie zycia i 0 jego utrwalenie. Wyobrazenia totemiczne majg cha-
rakter magiczno-refigijny. Ale tu religia ma charakter techniczny. Uzbra-
ja ona cztowieka pierwotnego w magiczne narzedzie oswajania poteznych
sit przyrody, od ktérych zalezy jego zycie. Magia daje poczucie sity dzi-
kusowi, magia jest technika, narzedziem, bez magii czutbhj7 sie dzikus
tylko bierng igraszkg w reku tajemniczych mocy.

Wyobrazenia totemiczne stanowig, jak widzieliSmy, element spotecz-
nego uregulowania podstawowej, elementarnej, fizjologicznej funkcji
jedzenia w taki sposob, aby nie dziatata ona na szkode grupy i utrwalania
sie zycia. Zwigzek wyobrazen totemicznych z materialng strong zycia
wystepuje nie mniej wyraznie pod innym jeszcze wzgledem. Uroczystosci
plemienne majg na celu zabezpieczenie dla plemienia materialnych re-
zultatbw. Za pomocg magiczno-religijnych obrzedéw sprowadza sie
deszcz i obfitsze plony. ,,Sposrod funkcji religijnych (klanu totemicznego)
najwazniejszymi sg ceremonie magiczne Intichiuma, krajowcow Australii
Srodkowej, wykonywane przez cztonkéw klanu celem pomnozenia swego
totemu, oraz podobne ceremonie na Torres Straits Islands, u plemienia
Baganda i paru jeszcze innych. Ceremonie te majg wiec na celu dobro
materialne catego plemienia. Z tego punktu widzenia moga one"by¢ uwa-
zane za funkcje ekonomiczne klanu. Ekonomiczny charakter posiada tez
i tabu jako rodzaj podziatu konsumpcji*“l

Ekonomiczne elementy wyobrazern totemicznych nie wyczerpuja socjo-
logicznego znaczenia tych wyobrazen. Totemy wigzg sie z koniecznoscig
spotecznej regulacji konsumpcji; totemy wigzg sie z koniecznoscig
zabezpieczenia materialnej podstawy grupy — obfitosci odpowiedniego,
gatunku jadalnego zwierzecia. W wyobrazeniach i obrzedach totemicz-
nych zawierajg sie jednakze rdéwniez inne pierwiastki donicslego zna-
czenia socjologicznego. ,,Inne ceremcnie kultu totemicznego enajg za tresé
przede wszystkim rytualne upodobnienie cztowieka do totemu“2 Wia-
czenie istoty ludzkiej do grupy spotecznej i zmuszenie jej do funkcjono-
wania w tym charakterze to podstawowa funkcja spoteczna totemizmu3

1B. Malinowski, op. cit.,, s. 338.

5 Ibidem, s. 336.

3 Malinowski pisze: ,reasumujac te uwagi o spotecznej naturze klanu, mozna
powiedzie¢, ze z punktu widzenia socjologicznego og6lny charakter totemizmu po-
lega na tym, ze jest to system wierzen i wyobrazen roézniczkujgcych plemie na
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Wszystkie zwyczaje i obrzedy totemiczne peinig te zasadniczg funkcje.
One sprawiajg, ze jednostka ludzka funkcjonuje jako czton catosci spo-
tecznej. Ze spoteczng rolg jednostki w klanie totemicznym wigze sie nie
tylko tabu ograniczajace jej konsumpcje, lecz réwniez — jej wysitki
majace na celu pomnozenie materialnego bogactwa. Z faktem, ze je-
dzenie przestaje by¢ funkcjg czysto fizjologiczng i zostaje wigczone do
systemu obrzedowych uczt, wigza sie nowe bodzce spoteczne, ktore nie
tylko sktaniajg jednostke do wzmozenia produkcyjnego wysitku, lecz,
co jeszcze wazniejsze, do organizacji produkcji w taki sposob, aby jej
cze$¢ zostata zachowana na p6zniej, na czas wielkich uroczystosci. Przy-
nalezno$¢ do grupy spotecznej staje sie zrédtem bodzcow skianiajagcych
jednostke do odktadania czesci produkcji na pdzniej, do oszczednosci, do
kapitalizaciji.

Klan totemiczny a problem wychowania

Zatrzymalismy sie nieco dtuzej nad klanem totemicznym z paru po-
wodow. Przede wszystkim jest to doskonata ilustracja ziozonosci tego
procesu, ktéry cztowieka naturalnego przerabiat na czto-
wieka spotecznego. Po wtore klan totemiczny pozwala nam
uswiadomi¢ sobie istotny problem wychowania w spoteczenstwie pier-
wotnym, a nawet w spoteczenstwie w ogole. Problem ten nie wynika
z prymitywnej naturalnej jednostki rodzinnej, do ktérej wrasta maty
dziczek w sposob stosunkowo stabo kierowany przez rodzicow. Pro-
blem ten wynika z tego sztucznego, skomplikowanego tworu, jakim jest
klan totemiczny, przedstawiajacy catoS¢ spoteczng, zawierajgcy
w sobie swoisty, magiczny system techniczno-gospodarczy i catg filozofie
pierwotnego zycia. Stad tez tak zwane obrzedy inicjacyjne-
(wtajemniczenia), przedstawiajgce swoiste instytucje wychowawcze ludow
pierwotnych, peinig witasnie funkcje wprowadzania dorastajgcej miodzie-
zy do spotecznosci tego typu, co klan totemiczny.

W catej jaskrawos$ci wystepuje tu podstawowa funkcja spoteczna
wychowania we wszelkim spoteczenstwie, polegajgca na rozrywaniu
jednych wiezi spotecznych i na stwarzaniu innych.

W spoteczenstwach, w ktérych odbywajg sie ceremonie inicjacji —
pisze Malinowski — socjologiczna funkcja takich zwyczajéw polega
czesto na odrywaniu dziecka od rodziny, przede wszystkim spod wpty-
wow matki, i na uswiadamianiu go o jednostronnym zwigzku z klanem,

szereg grup mniejszych i spajajacych réwnocze$nie te grupy w jedng catosé“.
Malinowski, op. cit., s. 339. Ewolucja poglagdéw Malinowskiego na totemizm nie ma
na tym miejscu dla nas znaczenia.
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a zwilaszcza z mezczyznami kianu. O ile chodzi o rodzine, jest to wplyw
0 charakterze raczej rozrywajgcym niz utrwalajgcym|[...] Nauczanie prawa
plemiennego, przeprowadzane specjalnie i w formie dramatycznej
w czasie inicjacji, odsuwa chtopca spod wytgcznej opieki rodziny, prze-
paja go pojeciami tozsamosci i solidarnosci klanowej. Tozsamo$¢ klanowa
staje sie specjalnie wybitna w pewnych fazach zycia plemiennego.
Podczas licznych zgromadzen plemiencow, czy to dla przedsiewzie¢ eko-
nomicznych, czy tez wojennych, czy wreszcie dla zabawy, wezty klanowe
stajg sie bardzo widoczne, podczas gdy rodzina prawie zupeinie znika
z oczu. Zachodzi to zwlaszcza w czasie wielkich ceremonii religijnych
lub magicznych takich, jakie odbywaja sie np. w Srodkowej Australii
u Papuaséw, na Melanezji i w rdéznych okregach Ameryki Péinocnej.
W takich okoliczno$ciach krystalizuje sie na nowo socjologiczna struktura
zbiorowosci stawiajgc przed oczy miodych i starych realnos¢ systemu
klanowego“l

Majac na uwadze zilustrowanie socjologicznego problemu wychowania
na przykladzie obrzedu inicjacji i klanu totemicznego, nie mielismy
zamiaru wchodzenia na tym miejscu w kontrowersje zwigzane z zagad-
nieniem totemizmu. Totemizm jest tematem spornych interpretacji
etnosocjologicznych zaréwno co do tego, na ile reprezentuje on najbar-
dziej pierwotny typ religii i ustroju, jak i co do zwigzku pomiedzy
totemizmem a ustrojem rodowym (klanowym). Trzezwe przedstawienie
zagadnien totemizmu, oparte na bogatym materiale poréwnawczym,
znajdzie czytelnik w ksigzce R. Lowie: Primitive Society (takze przektad
francuski: Traité de sociologie primitive. 1936). Zwigzanie obrzedu

wtajemniczenia wylgcznie z klanem totemicznym nie bytoby uzasad-
nione.

UmiejetnoSci praktyczne i wychowanie spoteczne

Na wyzszych poziomach kultury nabywanie praktycznych umiejet-
nosci w wychowaniu ludéw pierwotnych nabiera coraz wiekszego zna-
czenia. Im bogatsza i bardziej skomplikowana jest technika gospodarcza,
tym wiekszy staje sie Swiadomy udziat dorostych w wychowywaniu
miodziezy do praktycznych czynnoSci myslistwa, pasterstwa czy rol-
nictwa. Dojrzatos¢ wiaze sie zazwyczaj z opanowaniem jakiej$ spra-
wnosci, jak np. upolowanie pierwszego renifera u Eskimoséw, ale punk-
tem ciezkoSci wychowania pierwotnego nie jest jednakze wdrazanie

1 B. Malinowski Zagadnienie pokrewienstwa. ,Przegl. Socjol.“ t 1/1930-31,
s. 28—29.
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w techniczne umiejetnosci. ,,Na najnizszych szczeblach kultury ¢éwi-
czenia w nabywaniu umiejetnosci praktycznych sg wetkniete w obchod
W spos6b uboczny: sg jak gdyby przypadkowym odpadkiem sprawy
wprowadzania miodziezy w obowigzki wieku dojrzatego“l

»,Bodaj wiekszg jeszcze role niz ¢wiczenia w umiejetnoSciach prak-
tycznych — pisze Krzywicki — odgrywa wyszkolenie w zakleciachl...|
Sprawno$¢ swojg droga, a swojag — zaopatrzenie przysztego mezczyzny
w rozne zaklecia, ktére winny mu zapewni¢ powodzenie podczas polo-
wania, w wyprawie wojennej. W pojeciu cztowieka pierwotnego zna-
jomos$¢ odpowiednich zakle¢ i Srodkdw magicznych jest jak gdyby
czescig uzbrojenia wojska i mysliwego, czescig jego wyksztalcenia
praktycznego. Nalezy pamietaé jeszcze o jednym: mysliwy, azeby po-
zyska¢ doswiadczenie, potrzebuje catych lat i kilkomiesieczne odosob-
nienie nie zdota da¢ mu potrzebnej zrecznosci. Natomiast zaklecia,
majace zapewni¢ obfito$¢ zwierzyny w jego okolicy, dobry potéw, po-
wodzenie wojenne, a w dalszym ciggu szczescie w mitosci, sg rzecza,
ktéra przewybornie moze by¢ wytozona w ciggu pobytu w samotnosci.
Prawdopodobnie nauki te sg tak zakrojone, iz nie tyle robig malcéw
osobami zdolnymi do rozlegtego postugiwania sie czarodziejstwem, ile
dajg im pojecie o doniostosci tego kunsztu, jego fortelach i zastoso-
waniach: czarodziejstwo jest powaznym pierwiastkiem w zyciu plemion
elemskich (na Nowej Gwinei) i opiekun, ktérego osoba jest Swieta
w okresie wtajemniczenia, udziela im nauk w zakresie umiejetnosci
czarodziejskiej nie po to, azeby zrobi¢ z nich czarodziejow, lecz azeby
wrazi¢ w ich umysty pojecie o potedze czarodziejow. | w zwigzku z tym
pozostaje udzielanie nauk o najstosowniejszej porze do wykonywania
czynnosci mysliwskich i innych. W obrebie Elema starzec, przeby-
wajacy wcigz z mitodziezg w charakterze doradcy i wychowawcy, poucza
ich o wszystkim, co dotyczy roznych tabu istniejagcych w plemieniu:
dowiaduja sie o porach roku, kiedy nie wolno towi¢ ryb, o okresach,
kiedy pewne rodzaje pokarméw i owocéw nalezy zachowywa¢ na nad-
chodzace uroczystosci tak, iz, wychodzac z samotni, sg catkowicie w tej
mierze uzdolnieni do dbatosci o swojg wilasnos¢ i o uwzglednianie inte-
resow ogo6tu plemiennego“2

»otanowczo mozemy twierdzi¢c — pisze dalej Krzywicki — iz ho-
dowanie talentow i nawet zaznajamianie sie z kunsztami praktycznymi
odgrywa role drugorzedng, a nawet niekiedy zupetnie podrzedng w ksztat-
ceniu miodziezy. Sg ludy, ktore prawie zupeinie, a nawet wecale nie
uwzgledniajg tych zadan lub zajmujg sie nimi mimochodem. Inaczej

1L. Krzywicki Pierwotna szkota ,,Przegl. Socjol.“ t. VIII/1946, S. 42.
2 L. Krzywicki, op. cit.,, s. 44—45,
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rzeczy stojag z nauka dotyczaca stosunkoéw spotecznych, nade wszystko
obowigzkow, ktére cigza na przysztym obywatelu[...]

Z jednej strony chodzi tutaj o zaznajomienie wyrostkbw ze zwy-
czajem plemiennym, a wilasciwie z jego wymaganiami i konsekwen-
cjami.

Ucza malcow zwyczaju plemiennego, a wiec norm w zakresie pozycia
matzenskiego, stosunkéw z rodakami, etykiety wzgledem starszych.
Zaznajamiajg malcow z historig rasy, z dziedzicznymi jej wrogami
i przyjaciéimi.

W plemieniu Elema (N. Gwinea) kifadzie sie malcom do glowy, iz
sprawy plemienia powinny zajmowa pierwsze miejsce w ich czynach,
nawet przy wyborze zony nalezy przede wszystkim dba¢ o interesy
catosci plemiennej, a mianowicie, czy bedzie rodzita zdrowe dzieci.
U Fanéw wddz wyktada miodziezy mebara, tj. wiedze plemienng o przod-
kach i opowiada jej o wielkich czynach swojej rasy. W pdéinocno-za-
chodniej Australii zaznajamiajg ja z granicami terytorium plemiennego
i wyktadaja powody wasni z sasiadami, a bodaj wszedzie mowig
o ustroju klasowym (generacyjnym) i jego konsekwencjach przy za-
wieraniu zwigzkéw maitzenskich. Zaznajamiajg malcow z tradycjami
plemiennymi — zresztg, gdy chodzi o tradycje, sg tak przesigkniete
pierwiastkiem mitycznym, iz niekiedy wilasciwie nalezy je traktowac
jako mity[...] W kazdym razie obchéd mitodziezy jest wielkg szkota
patriotyzmu plemiennego“l

Czy chodzi o umiejetnos$ci techniczne, czy o zapoznanie z roznymi
dziedzinami zbiorowego zycia, wychowanie pierwotne posiada charakter
wdrazania miodziezy w zwyczaje, czyli w sposoby postepowania uswie-
cone przez tradycje grupowa. Wdrazanie miodziezy w wypetnianie
zwyczajow jest juz tym samym wdrazaniem jej w sposoby postepowania
uznane i sankcjonowane przez grupe, w zycie grupowe. U ludow pier-
wotnych nie ma umiejetnosci innych, jak tylko zwyczajowe. Zwyczajem
jest zaréwno tradycyjny sposéb wyplatania koszykow, jak sposob za-
wierania matzenstwa. Cala pierwotna kultura sklada sie ze zwyczajow;
stanowi ona skomplikowang technike zbiorowego zycia. W kulturze tej
nie ma jeszcze zréznicowania dziedziny wiedzy i dziedziny dziatania,
mysli i techniki.

Znaczenie mitow w wychowaniu
Mitologia odgrywa zasadniczg role w wychowaniu pierwotnym. Ale
mitologia ludéw pierwotnych nie jest prymitywna nauka; nie jest wie-

1L. Krzywicki, op. @4, s. 46—47.

4 Chatasinski: Spoteczedstwo i wychowanie 5
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dza o Swiecie; jest ona istotnym elementem techniki zycia. Mity sta-
nowig nadnaturalng sankcje dla istniejgcego porzadku.

»,Przyjrzyjmy sie mitom S$rodkowo-australijskim — pisze Malinow-
ski. — Czy sg one jedynie opowieSciami dla krajowcdéw? Odtancowuje
sie je, inscenizuje i odprawia rytualnie podczas inicjacji i ceremonij
Intichiuma. Te nakazy mitologiczne sprowadzajg deszcze i wiatry i wpty-
wajg na ros$niecie roslin. Mity sg glejtem i uzasadnieniem porzadku
totemicznego, praw lokalnych, pochodzenia, dziedziczenia i stosunkow
ptciowych. Sg one podstawg techniki magicznej i gwarancjg skutecznosci
dziatania magii. Posrednio wptywajg one rowniez i na gospodarke ple-
mienng. Lecz nigdzie mit nie dziata jak prawdziwa nauka, a zawsze
jako gleit i uzasadnienie pewnego tadu moralnego i spotecznego, jako
precedens, na ktdrym musi byC¢ oparte spoteczne zycie, jeSli ma byc¢
dobre i skuteczne*l

Mitologia odgrywa przemozng role w wychowaniu pierwotnym. Rola
jej nie ogranicza sie do wychowania religijnego. Mity stanowig inte-
gralng cze$¢ obrzedéw, w ktérych grupa — rdd, klan, plemie — wy-
stepuja jako nierozerwalne catosci, zespolone wiarg we wspdlno$¢ po-
chodzenia. Mity stojg na strazy nierozerwalnosci grupy i jej prymatu
nad jednostka.

Obrzed wtajemniczenia (inicjacji). LeSne szkoty

Najbardziej charakterystycznym rysem wychowania pierwothnego sg
obrzedy wtajemniczenia, ktérych sens polega na wprowadzeniu miodzie-
zy do grupy spotecznej pojetej jako istota ,,duchowa“ magiczno-reli-
gijna. W obrzedach tych chodzi o ,wypedzenie ztego ducha“, jak brzmi
okreslenie Dajeréw?2 lub na Madagaskarze3. Mity stanowig istotny ele-
ment obrzeddw wtajemniczenia. Przyjrzyjmy sie blizej takiemu obrze-
dowi.

»,Kiedy w Australii — pisze Krzywicki — mezczyzni odebrali wyrost-
kéw kobietom, prowadzag ich poczatkowo po S$ciezynie, wzdluz ktorej
na powierzchni ziemi porobiono rdzne rysunki i usypano postacie mi-
tyczne, drzewa za$ przyozdobiono nacieciami lub powieszono na nich
rézne symbole. To zbiér mitow i tradycyj plemiennych, zakletych
w rzezbe i rysunek. Miodzieniec styka sie z nimi po raz pierwszy
w zyciu i otwiera sie przed nim S$wiat nowy, tajemniczy, o ktérym

1 B. Malinowski Zycie seksualne dzikich. Wyd. 1, Warszawa 1939, s. XLVII.
2 L. Krzywicki, op. cit., s. 47.
3 Ibidem.
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dotychczas jnic a nic nie styszal, tak samo jak o nim nic nie wiedza
kobiety i w og6le wszyscy, ktérzy nie przeszli przez wtajemniczenie.
Juz idac $ciezyng wyrostki otrzymujg od starcdw rézne wyjasnienia.
| odtad co wiecz6r w ciggu obchodu mezczyzni bedg w formie drama-
tycznej odstaniali przed nimi mity totemiczne, tradycje plemienne,
czarodzieje za$ bedag popisywali sie swoimi kunsztami czarodziejskimi,
ktore dla nas zakrawajg na kuglarstwo, ale ktore inaczej sg traktowane
przez umyst pierwotny. Mtodzieniec wchodzi w skiad obcej mu dotych-
czas wiezi religijnej: jest biernym, uwaznym widzem, aby kiedy$, w dal-
szej przysztosci, by¢é czynnym uczestnikiem misterii. Dowiaduje sie
0 mitach dotyczacych stworzenia S$wiata, przodkdéw swoich, wszelkiego
rodzaju tajemnicach, uczy sie taricow i Spiewow Swietych, a o tej Swie-
tosci Swiadczy to, ze kobiety ani dzieci taficzy¢ ich nie moga, zazna-
jamia sie z ceremoniami totemicznymi, w ktérych wystepujg przodkowie
plemienni w postaci swojej éwczesnej — u Aruntow kazdy wykonawca
odtwarza czyny ktorego$ pradziada z owej epoki zamierzchiej, w ktorej
wzieta poczatek organizacja totemiczna“l

Istotny element obrzedu inicjacji stanowi odsuniecie wyrostka od
dotychczasowej grupy rodzinnej, w ktdrej kobiety rej wodza, i wpro-*
wadzenie go do spoteczno$ci mezczyzn.

W odosobnieniu, przez zastosowanie odpowiednich praktyk magiczno-
religijnych — chlosty, postu, obrzezania — dokonuje sie oczyszczanie
kandydata, zanim sie stanie cztonkiem grupy.

»Wyrostki pozostajg w odosobnieniu, a niekiedy w samotno$ci w ciggu
catych tygodni i miesiecy. Np. na ladzie australijskim miodzieniec tuta
sie przez cate miesigce w towarzystwie opiekuna. J. Frazer opowiada
0 jednym, ktory szedt w sierpniu i wyszedt dopiero okoto Bozego Na-
rodzenia. Mtodziez w ciggu tygodni lezy na ziemi nieruchomo otrzymujac
od czasu do czasu nieco wody i jadta. Obowigzuje ja w ciggu tygodni,
a niekiedy miesiecy, nakaz milczenia, nawet je$li czego$ potrzebuje,
moze jedynie znakiem zawiadomi¢ o tym opiekuna. Przed tym, gdy
wyprowadzano ich z kregu, szli z pochylong glowa, tak iz tylko widzieli,
co mieli bezpo$rednio przed sobag; w innych chwilach sg zwrd6ceni
tytem ku obozowi mezczyzn, niekiedy majg nawet skére na glowie,
celem lepszego zapobiezenia temu, aby nic nie przykuto ich wzroku,
ani nie doszto do ucha. Zwilaszcza w ciagu pierwszej nocy muszg lezeé
nieruchomo, z oczami przymknietymi, z jedng rekg na ustach, bez prawa
przeméwienia wyrazu, nawet bez prawa poskrobania sie w glowe.
Stowem, wszelka rozmaito$¢ jest zakazana, wszelka rozrywka wykleta.

1 L. Krzywicki, op. cit., s. 51—52.
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Milczenie w parze z brakiem wrazen jakichkolwiek. Pozostaje jedno:
mysl zwraca sie ku rzezbom na ziemi i na drzewach, ku przedstawieniom
dramatycznym, podczas ktorych starcy wyciggaja z dramatu nauke
moralna, ku otrzymanym przestrogom,radom, nakazom, zastanawia sie
nad nimi, pogtebia. Uroczystosci wtajemniczenia malcow takie, jak
na wyspie Tutu i innych sasiednich, byly dobrg szkolg. Sama po-
wéciggliwosé, uzyskana przez okres zupelnego odosobnienia, byta ko-
rzystna: odcieci od wszelkich spraw Swiata zewnetrznego, malcy mieli
sposobno$¢ spokojnego rozmyslania, ktore przySpieszato dojrzatosc
umystu, ile ze jednoczesnie wpajano im dobre zasady moralnosci. Nie
podobna znalez¢ skuteczniejszych S$rodkéw dla predkiego wyrobienia.
Malcy w ciggu miesigca pozostawali w tych ruchomych szatasach spe-
dzajac caly czas w milczacych, dusznych mrokach. Nie mogli ani bawi¢
sie, ani gawedzi¢, ale wcigz pozostawali w spokoju, siedzac cicho i pa-
trzagc na dot, gorgca atmosfera wewnatrz ubioru wywotywata obfite
poty. Tak cztonkowie wyprawy naukowej do wysp, potozonych w cie-
$ninie Torresa, streszczajg swoje wrazenia, jakie wywart na nich ustrdj
obchodu miodziezy. Ale bodaj E. Eylmann szerzej ujat sprawe tych
réznych akcesoriow. Oto roznymi $Srodkami wplywa sie na umyst wy-
rostkow, tak iz ten w najwyzszym stopniu staje sie podatnym na wszelka
sugestie: usuwa sie od nowicjuszy wszystkie wplywy zewnetrzne, za-
ktocajace, trzymajgc ich w ciggu tygodni w samotnosci wsrdd kniei;
podnieca sie jak najbardziej wyobraznie przez tajemnicze ceremonie,
rzadkie a nieznane malcom dZwieki, gesty nieoczekiwane; zweza sie
tozysko ich Swiadomosci w stopniu pozadanym przez gtdd, pragnienie
i rozne dolegliwosci fizyczne, a w koncu napawa sie ich serca obawg
i trwoga. To wszystko pospotu przyczynia sie do zupetnego ziamania
ich ducha. Na tym podiozu rzuca im sie zakazy i przykazania i grozi
sie jak najciezszymi karami, gdy kto$ je przekroczy.

W Australii — czytamy — w okolicy portu Lincoln, podczas pierwszej
ceremonii wtajemniczenia mezczyzni otaczajg wyrostka i dajg mu
wskazdéwki przysziego postepowania (aby nadal nie pozostawat z matka,
z jakagkolwiek kobietg lub dzie¢mi, aby zle nie traktowat kobiet, po-
wstrzymywatl sie od jadta zakazanego), ktérym towarzysza grozne po-
grézki i ciezkie szturchance w piersi i boki. Po twarzy malca Sciekajg
z bolu. tzy, a mezczyzni bijacy go zapewniaja, iz nie chcg wyrzadzi¢ mu
zadnej krzywdy i ze majg na widoku jedynie jego dobro.

W calej pedagogice wspoiczesnej — kontynuuje Krzywicki — nie
widze Srodkow tak silnie dziatajgcych na umyst, jak owe proste,
a przeciez tak skuteczne fortele z okresu dzikosci lub barbarzynstwa.

Z tym obchodem — pisze Krzywicki — zazwyczaj wiaza sie r6zne oka-
leczenia, ktére dzisiaj nie pozostajg w zadnym zwigzku zasadniczym
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z jego celami zasadniczymi. A wilasciwie pozostajg tylko o tyle, iz na
ciele wyrostka odciskajg pietno jego przynaleznosci plemiennej: blizny
w skdrze wyryte, znak obrzezania lub ciezszej jeszcze operacji, zab
wybity. W rzeczywistosci z tych okaleczen bodaj wyrést caty obchod
dzisiejszy uobywatelnienia mitodziezy i, wyrdstszy, przybrat inny cha-
rakter i wytknat sobie inne cele. Samo okaleczenie bywa niekiedy nad
wyraz wszelki ciezkie i bolesne. Ale jakiekolwiek bytoby pod tym wzgle-
dem, wyrostek winien znies¢ je meznie i cierpliwie, nie wykazujac
zadnych oznak bolu. Tego wymaga jego honor mezczyzny, od tego za-
lezy jego przysztosc“l

Jaki jest sens spoteczny tych lesnych szké¥? ,,Chiopcy ucza sie jedynie
tego, jak pozosta¢ dzielnymi dzikusami, zachowa¢ wierno$¢ wzgledem
ciasnego klanu czy plemienia, ale spoglada¢ na wszystkie istoty poza
plemieniem lub klanem jako na bedace poza obrebem zwyczajnej
ludzkosci“2

Z rozrostem techniki i gospodarstwa do obrzedéw wtajemniczenia
dotacza sie coraz bardziej szkolenie w praktycznych umiejetnosciach.
U Golah6éw, ludu osiadtego, rolniczego, uprawiajacego réznorodne kun-
szty, szkoty le$ne zblizajg sie do naszych szkot.

,Ga] — u Golahow — jest w rozlegtym znaczeniu szkolg. Szkoig
osobliwa, bez ksigzek i kajetow, bez czarnej tablicy i abecadta. Mocno
przypomina nasz warsztat. W rzeczy samej udzielane wyksztatcenie jest
natury na wskro$ praktycznej.

Kto nie zostal wtajemniczony do gaju, uchodzi za ogpola, za
gpora, tj. za nieuka, za idiote: «nie ma nauki, nie nabrat rozumu, jest
nieumiejetny w robocie», powiadajg tubylcy. | istotnie ci, ktérzy nie
przeszli przez gaj, pozostajg na cate zycie jak gdyby pét tubylcami, nie
majacymi sprawnosci ani zrecznoSci w zajeciach rdzennie tubylczych.

Jest to szkota wszechstronna obowigzkow obywatelskich i zaje¢ prak-
tycznych. Malcy otrzymujg tutaj wyryte na ciele znamie swego plemie-
nia, dostajg imie i, o ile nie byli obrzezani, podlegajag tej operacji. Po-
bierajg nauke tancow, $piewdw, w potrzebie uswiadamia sie ich prawdo-
podobnie pod wzgledem piciowym; w niektérych gajach ¢wiczy sie ich
w sztukach kuglarskich i akrobatycznych. Uczy sie ich rzemiost. Sama
dtugos¢ pobytu w gaju zalezy od tego, jak szybko przyswajajg sobie te
rzeczy: mato zdolni mogg siedzie¢ tam bardzo dilugo. Ale, oprécz tych
rzeczy powszechnie nauczanych, kazdy gaj ma rysy swoje wiasne, swoje
umiejetnosci ulubione: zajecia w gajach sg rézne i kazdorazowo odpowia-

1L. Krzywicki, op. cit., s. 55—58.
2 Ibidem, s. 47.
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dajg potrzebom plemienia lub jego czesci. Dotyczy to zwilaszcza rzemiost:
jedne gaje kladag nacisk na umiejetno$¢ orezng; inne o nig nie dbajg;
potozone w poblizu faktorii europejskich zarzucity mydlarstwo itd.“1

Jednostka i grupa w obrzadzie wtajemniczenia

Szkolenie w praktycznych umiejetnosSciach nie powinno przystaniac
oczu na zasadniczg spoteczng funkcje tej instytucji. Funkcja ta polega
na nagieciu istoty ludzkiej, jej indywidualnosci do wymagan zbiorowosci.
Samowola dziecka zostaje ujeta w zelazne karby organizacji grupowej.

Obrzed'wtajemniczenia ma ztamaé¢ wszelkg ochote do samowoli — stiu-
mi¢ wszelkie zarzewie buntu indywidualnosci przeciwko grupie. Les$na
szkota — to prototyp szkoty spartanskiej, elementy jej tatwo mozna

odnalez¢ w wychowaniu klasztornym, w partyjnych szkotach hitleryzmu,
ksztattowanych wedtug wzoréw zakonnych.

Powr6t wyrostkow do domu z leSnej szkoty, w okolicach Finschhawe-
nu na N. Gwinei, to przejmujgca procesja istot ludzkich dobrowolnie
i zgodnie z tradycjg ofiarowujacych sie w catosci, bez reszty — swojej
grupie plemiennej, jej honorowi i potedze.

,Co sie zrobito z tych tak zywych malcéw? Ani $ladu $wiezych twa-
rzy i wesotego Smiechu. Mimo woli zapytywalem sam siebie, co dziato
sie z ta miodziezg? Czy byta glodzona, chora, tesknita do swoich lub tez
byta petna leku w oczekiwaniu rzeczy, ktore jg jeszcze spotkajg w ciggu
tego dnia uroczystego? Blade wargi, dajgce sie spostrzec pomimo brunat-
nej skory, glteboko osadzone oczy, na ramionach i nogach liczne, odraza-
jace a bolesne wrzody, twarz, wlosy i reszta ciata bez $ladéw pielegno-
wania; niektérzy wyraznie wychudli i, co moze najbardziej ich zmieni-
fo — czarno pomalowane zeby i brwi ogolone“. Przyodziani dostojnie,
ruszajg ku wiosce. ,,Podczas pochodu wszyscy majg oczy zamkniete, glo-
wy pochylone, skrzyzowane ramiona, idg krok w krok jak gdyby we
$nie. Gdy procesja doszta do wioski, kobiety, gteboko wzruszone, oparty
gtowe pomiedzy rekami: stycha¢ wyraznie ich szlochy, widaé jak tzy pty-
ng — wzruszenia i radosci. Obrzezani wchodzg z zamknietymi oczami.
Kto$ powiada: «Obrzezani, otwdrzcie oczy swoje!». Otwierajag, a czynig
to jak gdyby ockneli sie z gtebokiego uspienia. Ale i teraz na ich twa-
rzach nie ma oznak radosci, rozczulenia, niespodzianki“2

Obrzed wtajemniczenia — to najbardziej pierwotny i podstawowy
typ instytucji wychowawczej. Wiele istotnych ryséw wychowania w spo-

1 L. Krzywicki, op. cit., s. 69.
2 lbidem, s. 40.
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teczenstwach historycznych, jak i w spoteczenstwach wspoétczesnych na-
biera wyrazistosci w perspektywie rozwoju od obrzedu inicjacji do no-
woczesnych instytutow badawczych i bomby atomowej.

Wychowanie w domu obcym

U ludéw pierwotnych. U ludéw pierwotnych i w czasach
archaicznych znamy innag instytucje wychowawczg. Ws$réd Czerkiesow
istniata instytucja tzw. atatykatu.

Instytucjg ta zajmuje sie St. Ciszewskil Z jego rozprawy cytuje na-
stepujace wyjatki, charakteryzujace te instytucje. ,Polega ona na tym,
ze w pewnych spoteczenstwach rodzice nie zajmujg sie sami wychowa-
niem dzieci, lecz powierzajg je na wychowanie osobom obcym. WKkrotce
po przyjsciu na $wiat dziecka w rodzinie czerkieskiego ksiecia lub szlach-
cica zjawia sie u niego cala procesja poddanych, praghgcych wzig¢ na
wychowanie nowonarodzonego i zosta¢ jego atatykiem. Ojciec wybiera
z nich osoby najbardziej zaufane, czasami oddaje tez syna komu$ z obce-
go ksigzecego rodu. Wedtug zwyczaju bowiem ksigze moze oddaé dziecko
swe na wychowanie zaréwno szlachcicowi, jak ksieciu, sam jednak w do-
mu swym wychowaé moze tylko dziecie z ksigzecg krwig w zytach. Chet-
nych do zostania atatykami nigdy nie brakuje, a im wybitniejsze stano-
wisko spoteczne zajmuje ojciec, tym ich bywa wiecej. Przyjmujacy dziec-
ko na wychowanie piastun pozyskuje wzgledem niego wszystkie prawa
rodzonego ojca. Ale z obowigzkéw wzgledem wychowanca swego wywig-
zuje sie prawdziwie po ojcowsku“.

»W oczach Czerkiesow stosunek ten jest po prostu S$wietym, «ston-
kiem» za$ swym mianujg wychowarnca piastuni jego w Abchazji, ktorzy
zaklinajg sie nawet jego imieniem. Wiasciwe obowigzki wychowawcy za-
czynajg sie oczywiscie troche pdzniej, gdy dziecko wychodzi juz z lat
niemowlectwa. Przybrany ojciec staje sie odtagd jego jedynym mentorem.
On uczy chilopca dosiada¢ konia, on strzela¢ do celu, znosi¢ bez szemra-
nia gtod, trudy i niewygody. Skoro dzieciak podro$nie troche, bierze go
ze sobg lub posyta w towarzystwie zaufanej osoby na mniej niebezpiecz-
ne wyprawy junackie. Gdy sie juz troche otrzaska z takim zyciem, $le go
na coraz niebezpieczniejsze, liczac sie zawsze, jak przystato na dobrego
pedagoga, z sitami swego ucznia. Do obowigzkéw atatyka nalezy tez za-
poznanie swego wychowanca z zasadami wiary ojczystej oraz ze zwycza-
jami i obyczajami plemienia, do ktérego nalezy. Od atatyka dowiaduje
sie chtopiec, jak sie nalezy zachowywac na zebraniach i sgdach. Moze tez

1S. Ciszewski O Atatykacie. Druk. w ,Ludzie“ t. VII, s. 54—65 i 150—168.
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wychowawca kara¢ swego pupila, a w niektérych razach moze nawet od-
powiada¢ za jego wystepki. Czasami on tez wyszukuje wychowancowi
zone.

Nie tylko cata rodzina atalyka stawata sie krewng w stosunku do je-
go wychowanca, lecz zdarzato sie czestokro¢, ze mieszkancy calej jego
wsi, cztonkowie catych roddéw, a nawet ludnos¢ catych prowincyj uwa-
zala sie za atatykéw wychowanego wsrdd niej chiopca, pochodzacego
z moznej jakiej$ rodziny.

Istota atatykatu — konkluduje Ciszewski — polega w gruncie rzeczy
na specjalnym zastosowaniu idei pokrewienstwa fikcyjnego jako $rodka
stuzy¢ majagcego ku wzmacnianiu wiezi spotecznej“l

Podobna instytucja wychowania w domu obcym istniata i u innych
spoteczenstw. Stefan Czarnowski podaje, ze w starozytnej Irlandii istnia-
fa instytucja altram, polegajagca na tym, ze wodzowie irlandzcy po-
wierzali wychowanie swoich dzieci druidom, cztonkom arystokratycznej
kasty kaptanskiej, ktdra zajmowata przodujace miejsce w spoteczenstwie.
Druidzi, bedagc pomazancami bozymi, byli rdwnocze$nie doradcami kro-
lewskimi. Druid, wybrany na wychowawce dziecka, stawat sie jego dru-
gim ojcem. Pomiedzy nimi zawigzywala sie wiez pokrewienstwa, podob-
nie jak pomiedzy cztonkami klanu. Po opuszczeniu domu swego wycho-
wawcy, u ktérego przebywat do dojrzatosci, wychowanek miat m. in.
wzgledem swojego wychowawcy obowigzek zemsty rodowej, gdy zaszia
tego potrzeba, Instytucja a 11r am u utrzymywala sie do konca $rednio-
wiecza2

Charakterystycznym rysem instytucji atatykatu i altramu,
podobnie jak obrzedéw inicjacji, jest to, ze instytucje te miaty rodzi¢ wigez
pokrewieAstwa. Wobec dominujacej roli wiezi rodowej czy klanowej wy-
chowanie miato stuzy¢ podtrzymywaniu, zabezpieczaniu, wzmacnianiu
i rozszerzaniu tej wiezi. Ludy pierwotne i czasy wczesnej historii dostar-
czajg wiele przyktaddéw zwyczajow, ktdre zrodzity sie z potrzeby wzmoc-
nienia wiezi spotecznej i przeciwdziatania odlegtoSci i obcosci. Dla
wzmocnienia weztéw przymierza tgczacych dwory ksigzece, dla stworze-
nia weztéw nierozerwalnego pokrewienstwa ,synowie kréléw lombardz-
kich [...] udawali sie na dwér obcego kréla, aby dostgpi¢ zaszczytu i taski
pasowania przez niego“3 Wedlug zwyczajow Owczesnego rycerstwa dar
broni stwarzat wezty pokrewienstwa.

Na spotecznych weztach ,,pokrewienstwa“, jakie stwarza wychowanie,

1S. Ciszewski, op. cit.

2 S. Czarnowski Culte des héros. Paris 1919, s. 257—258, 276.

3 P. Guilhiermoz Essai sur l'origine de la noblesse en France au Moyen Age.
Paris 1922, s. 404.
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opierata sie polityka ,szkolna*“ niejednego tworcy organizacji panstwo-
wej. Piszg o Mieszku I, ze Swiadomie postugiwat sie tym narzedziem wy-
chowujgc syna Bolestawa (Chrobrego) na swojego nastepce. ,,Mtody ksig-
ze chowat sie od razu z catym szeregiem rowiesnikow, dobieranych sta-
rannie z kota najznakomitszych dostojnikéw. Ksigze panujacy osiggat
w ten sposdb cel podwdjny. Niejeden knez z rodu dawnych ksigzat ple-
miennych czy szczepowych, przywigzany gteboko do starego, poganskie-
go obyczaju, a przede wszystkim patrzacy z gtuchg nienawiscig na rosna-
cg potege Piastdw, zgrzytat zebami, gdy zjawit sie wystaniec Mieszka
z rozkazem — oddania miodego panicza na wychowanie razem z mio-
dym Piastowiczem [..] Osiggano nadto i cel drugi. Ksiaze miody rost
w towarzystwie ludzi z ré6znych stron Polski, poznawat w ten sposob spo-
teczenstwo i ksztatcit sie w kole przysztych swych wiasnych wojakoéw
i doradcow*“1l

W przedstawionych instytucjach atatykatu, altramu czy
druzyny ksigzecej funkcja spoteczna tych instytucji zarysowuje
sie inaczej niz w obrzedach inicjacji. Obrzed inicjacji wyste-
puje na tle przeciwstawnos$ci rodziny i rodu. Atatykat, altram czy druzy-
na ksigzeca wigzg sie wyraznie z przeciwstawnoscig roddw i organizacji
panstwowej. Spoteczny sens tych instytucji polega na wykorzystaniu
wiezi ,,pokrewienstwa‘ dla wzmocnienia organizacji politycznej panstwa.

Jezeli obrzed inicjacji wystepuje na poziomie rodowego ustroju, gdzie
nie ma jeszcze odrebnej organizacji politycznej, to atatykat, altram czy
druzyna ksigzeca wystepujg na wyzszym poziomie rozwoju spotecznego,
ktéry cechuje wyrazne uksztaltowanie organizacji politycznej (terytorial-
nej) jako organizacji odrebnej.

Wychowanie rycerskie

Interesujgca historyczng formag wychowania w domu obcym byto wy-
chowanie rycerskie na dworze moznowtadczym.

Gdy syn miat 12 lat, nieraz duzo wcze$niej, szlachcic wysytat go na
dwar ksigzecy, gdzie rozpoczynato sie wiasciwe rycerskie wychowanie.
Byt to zwyczaj. Miody szlachcic udawat sie tam czesto ze swoim precep-
torem, ze swoim mistrzem i giermkami. Nowicjusza zapisywano do spe-
cjalnej ksiegi, prowadzonej przez podkomorzego, i jezeli nie przywi6zt ze
sobg wilasnego wychowawcy, powierzano go zwykle pieczy starszego, wy-
prébowanego rycerza, ktéry czuwat nad jego wyksztatlceniem. Otrzymy-
wat bron lzejsza, tatwiejszg do postugiwania si¢ i mniej niebezpieczna

1S. Zakrzewski Bolestaw Chrobry Wielki. Lwéw 1925 s. 63.
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i wraz z licznymi towarzyszami kontynuowal rozpoczete juz w domu
¢wiczenia. Do jego zajeé-rozrywek nalezaty: zabawy pitka, ¢wiczenia pty-
wackie, strzelanie z tuku, biegi, skoki, zawody, turnieje konne, rzucanie
kamieniami, oszczepami, fechtunek, tance, polowanie, $lizgawka i inne.
Nowicjusz uczyt sie wskakiwa¢ w uzbrojeniu na konia, kiedy indziej du-
20 biegat i chodzit, aby rozwina¢ swe ptuca i wdrozy¢ sie do trudnej
i ciezkiej pracy, to znéw wprawiat sie w uderzenia. Aby zahartowac ra-
miona i rece i wprawi¢ je do lekkiego podnoszenia broni, wskakiwat
w zbroi na konia i wykonywat karkotomne sztuczki.

W dwunastym wieku w Niemczech, na dworach ksigzecych, byt zwy-
czaj sprowadzania metrow Francuzéw. Byli réwniez specjalisci od polo-
wania, ktdrzy nauczali tej podéwczas bardzo trudnej i szczeg6lnym pie-
tyzmem otaczanej sztuki. Miody adept tej sztuki uczyt sie polowania na
jelenie i dziki, polowania z sokotami, a przede wszystkim zapoznawat sie
z ceremoniami polowania i z jezykiem mysliwskim. Na polowaniu uczyt
sie chtopiec pierwszego praktycznego uzytku broni. Byli réwniez specja-
lisci-fechtmistrze; jezeli mistrz6w brakto w kraju, posytano chiopca do
specjalistow za granice. Kto mogt, trzymat dla syndw na swym dworze
fechtmistrza.

»Aby umozliwi¢ mtodemu nowicjuszowi — pisze La Curne de Sainte-
Palaye — praktykowanie $miesznych lekcyj kurtuazji, winien on byt wy-
bra¢ sobie ktoérag$ z najszlachetniejszych, najpiekniejszych i najcnotliw-
szych dam dworu; do niej, jak gdyby do najwyzszej istoty, zwracaly sie
wszystkie jego uczucia, mysli i czyny“l

Okres pobytu na dworze byt dla miodego szlachcica szkotg i stuzbg
jednoczes$nie. Pierwszym jej stopniem byt paz. Do funkcji paziéw nale-
zaly zwykle postugi przy osobie pana i pani; towarzyszyli im w polowa-
niach, podrézach, odwiedzinach i spacerach; uzywani byli do posylek,
ustugiwali przy stole i nalewaii napoje. Paziowie przynosili z kuchni po-
trawyr krajali je i kleczac podawali gosciom, napetniali puchary i czu-
wali, aby niczego nie zabrakito. Obowigzkiem ich byto towarzyszy¢ go-
§ciom i stuzy¢ im jak wiasnemu panu, pomaga¢ w ubieraniu i rozbiera-
niu. Byli réwniez pomoca swemu panu na turniejach opiekujac sie jego
orezem i koAmi. Paz miai odrebne ubranie i, cho¢ nosit pancerz i hetm,
nie otrzymywat jeszcze miecza, a w czasie wojny w jego miejsce miat ma-
czuge.

Wyzszym stopniem byt giermek. Wedtug La Curne de Sainte-Palaye
przejscie ze stopnia pazia na stopien giermka byto obrzedowe. W czasie
ceremonii kaptan brat z ottarza miecz i pas i, poblogostawiwszy je, przy-

1 Cyt. J. Chatasinski Wychowanie w domu obcym jako intytucja spoteczna.
Poznan 1928, s. 88.
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wigzywat do boku pazia. Godno$¢ giermka osiggat paz zwykle okoto
14 roku. Giermkowie dzielili sie na rodzaje wedtug zajeé, do ktorych byli
uzywani. Honorowy lub osobisty giermek pani lub pana dworu byt stop-
niem najzaszczytniejszym. W czasie wojny jego pieczy powierzano sztan-
dar pana. Poza tym byli giermkowie: pokojowy, krajczy, stajenny, pod-
czaszy, klucznik i inni. Giermkowie prawde wszedzie towarzyszyli swemu
panu i petnili honory dworu w czasie uroczystosci. Byli blizsi 0os6b swych
panow i ich otoczenia anizeli paziowie i mieli wiecej sposobnosci nabycia
cnot rycerskich. Rézne rodzaje ich stuzby domowej byly jednak nieod-
faczne od stuzby wojskowej. Giermkowie na zmiane szli o pdtnocy obejsc¢
wszystkie pokoje i zamek i petnili straz. Jezeli pan wsiadal na konia,
giermkowie pomagali mu trzymajgc strzemie; inni niesli rézne czesci
jego uzbrojenia, prowadzili zapasowe konie. Giermkowie byli pomocni
w walce: kazdy giermek uwazal na wszystkie ruchy swego pana, aby mu
w odpowiedniej chwili poda¢ nowg bron, sparowaé uderzenia, poda¢ ko-
nia, na wszelkie sposoby pomagajgc mistrzowi do zwyciestwa, trzymajac
sie jednak zawsze w ciasnych granicach obrony. Oni zabierali roéwniez
jencow. Sukces w walce zalezatl od zrecznosci, z jakg giermkowie poma-
gali swoim panom.

Wychowanie dworskie konczyto sie uroczystoscig pasowania. ,,Odby-
wato sie ono natychmiast — pisze Guilhiermoz — skoro miody mezczyz-
na byl uwazany za dojrzatego, lecz wiek ten byt dos¢ pdzny, poniewaz
trzeba byto, aby pasowany byt dos¢ silny, aby mogt unies¢ ciezkie uzbro-
jenie rycerskiej...] nie decydowano sie nan prawie przed 15 rokiem i pew-
ne teksty wykazujg, ze w 15 lub 16 roku zycia uwazano miodego czto-
wieka jako mato przygotowanego do godnosci rycerza. Liczne przykitady
dowodzg, ze pasowanie odbywato sie zwykle okoto 21 roku Wyste-
powaly jednak odchylenia od tego wieku.

Akt pasowania odbywat sie przy okazji koronacji krolow, wielkich
Swiat, zareczyn, wesel, chrzcin, przed lub po bitwie, lub w dnie, gdy ksia-
zecy synowie byli pasowani. Forma aktu byta rozna, rzeczg gtéwng byto
przypasanie miecza, ktory byt najuroczysciej przez kaptana blogostawio-
ny. Miecz przypasywal giermkowi kaptan, ale nierzadko czynit to sam
ksigze. Uroczystos¢ odbywata sie w kosciele albo w kaplicy, czesto w sali
lub dziedzincu zamkowym, a nawet w peinym polu. Pasowany byt uzbra-
jany przez jednego lub wielu rycerzy. Pasowanie bylo poprzedzone suro-
wym postem, nocg spedzong na modlitwie z kaptanami w koSciele i ojca-
mi chrzestnymi oraz komunig, w czasie ktdrej adepci byli ubrani na biato.
Nowy rycerz skladat przyrzeczenie stuzenia honorowi rycerskiemu. Po

1 Cyt. J. Chatasinski, op. cit.,, s. 90.
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skonczonej uroczystoSci winien byt jeszcze raz wykazac¢ sie przed zgro-
madzong publiczno$cig umiejetnosciag witadania bronig i jezdzenia.

Nalezy zaznaczy¢, ze ceremoniat pasowania, jak w ogole rycerstwo,
przechodzit przez rézne fazy. Najpierw byt to ceremoniatl poganski, ktory
dopiero z czasem przejat wiele elementéw religii katolickiej. Odmalowa-
ny przez nas obraz pasowania odnosi sie do tej epoki, kiedy zaréwno
ideologia, jak i ceremoniat rycerstwa pozostawaty pod wpltywem kosciota
katolickiego. We wszystkich jednak swych fazach pasowanie bylo zawsze
poprzedzane uroczystymi przygotowaniami i obrzedami.

Pasowanie pociggalo za sobg prawne konsekwencje — byt to akt
uznania petnoletnosci i zdolnosci prawnej wychowanka. , Rzeczywiscie
w XI i XIl w. — pisze Guilhiermoz — jedynie na skutek tej ceremonii
pasowany stawatl sie petnoletnim; dotad jego prawna zdolno$¢ pozosta-
wata w zawieszeniu. Sieroty mogty wchodzi¢ w posiadanie swych débr
dopiero po zostaniu rycerzami, co spowodowato, ze dla nich skracano
zwykly termin pasowania. Jedynie pasowanie dawalo prawo posiadania
pieczeci, tj. pozwalato zacigga¢ wazne zobowigzania. Kiedy chciano oze-
ni¢ mtodego mezczyzne, to najpierw go pasowano, jezeli jeszcze nie byt
rycerzem. Normalnie koronowano niepetnoletniego krola tylko po paso-
waniu. Rédwniez, gdy miody mezczyzna miat uczestniczy¢ w akcie praw-
nym, musiano uwazaé, czy jest rycerzem, czy tez nie [..] | faktycznie
czesto spotyka sie spadkobiercow, ktorzy zostawszy rycerzami, ratyfikujg
donacje dokonane (..) albo, przeciwnie, zaprzeczajg im“1l

Podkreslitem juz spoleczne znaczenie pasowania jako obrzedu wpro-
wadzajacego miodzierica do grupy rycerskiej i zawiazujacego wiez pokre-
wienstwa pomiedzy pasujagcym a pasowanym. Jest to wazne podobien-
stwo pomiedzy tym obrzedem a obrzedem inicjacji. W przeciwienstwie
do obrzedéw inicjacji, gdzie nabycie pewnych praktycznych umiejetnoSci
jest sprawg zgota drugorzedng, w wychowaniu rycerskim opanowanie
sztuki rycerskiej odgrywa role pierwszorzedna. Z tego punktu widzenia
wychowanie rycerskie jest takze formg terminu — instytucji wycho-
wawczej 0 pierwszorzednym znaczeniu. Istotng tre$¢ terminu rycer-
skiego oddaje ustep symbolicznego utworu z XIIl w. pt. Ordre de la Che-
valerie.

»Trzeba — czytamy w tym utworze — aby syn rycerza, podczas gdy
jest giermkiem, nauczyt sie czuwaé¢ nad koniem; trzeba, aby stuzyt i byt
podwiadnym, zanim bedzie seniorem, poniewaz inaczej, kiedy bedzie
rycerzem, nie pojmie dostojenstwa godnosci seniora; dlatego kazdy rycerz
powinien odda¢ swego syna w stuzbg do innego rycerza, azeby sie w swej
miodosci nauczyt kraja¢ przy stole i stuzy¢, uzbraja¢ i ubiera¢ rycerza.

1 Cyt. J. Chatasinski. op. cit., s. 103.
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Tak jak cztowiek, chcacy zosta¢ krawcem, albo cieslg, potrzebuje mistrza,
ktory bytby krawcem albo cie$la, tak samo trzeba, aby kazdy szlachcic,
ktory mituje rycerstwo i chce zosta¢ dobrym rycerzem, miat najpierw
mistrza-rycerza

Te sztuke rycerska i prowadzace do niej wychowanie dworskie nalezy
bra¢ we wiasciwym kontekscie spoteczno-historycznym. Nalezato ono do
swoistego typu spoteczenstwa i kultury — do kultury rycerskiej, dwor-
skiej, biesiadniczej. Kultura, wybitnie towarzyskiego typu, wyrastata na
podtozu stanowego zréznicowania spoteczenstwa, w ktorym przywilejem
jednych byta wolno$¢ od pracy produkcyjnej, a obowigzkiem innych —
praca produkcyjna.

Rycerstwo nie znalo pracy z jej oczekiwaniem obiektywnego pro-
duktu. Turnieje, zapasy, tance, psy, kobiety, gry, ptaki i konie oraz
wszelkie przyjemnosci — oto byta sfera zainteresowan szlachcica. Rycerz
gardzit praca jako czyms$ nizszym, wiasciwym niewolnikowi. Stusznie
zauwaza Simmel, ze praca, tak jak my ja pojmujemy, sprzeciwiala sie
osobistemu poczuciu zyciowemu arystokracji. Wojna, turnieje i polo-
wania, przenoszac punkt ciezkosci na momenty podmiotowe zwigzane
Z poczuciem mocy i osobistego znaczenia, sg raczej blizsze sztuce niz
pracy. Stad i formy zysku, i drogi wzbogacenia sie nie majg dla rycerza
nic wspblnego z pracg w naszym rozumieniu. Sg nimi rabunek, stuzba,
matzenstwo i turnieje. ,,Pan gardzit pienigdzem, ktory jest brudny, jak
brudne sa wszystkie czynnosci, przy pomocy ktorych go sie zarabia.
Pieniadz istnieje po to tylko, aby go wydawac[...]“2

»,Prowadzi¢ zycie seniora to znaczyto zy¢ bogato i rozrzutnie oraz
pozwoli¢ zyé dokota siebie i na swoj koszt wielu innym; to znaczyto
spedza¢ dnie na wojnie lub na polowaniu, a noce w wesotym gronie
wesotych towarzyszéw grajagc w kosci albo w ramionach pieknych kobiet;
to znaczyto budowa¢ zamki i kosScioty, rozwija¢ wielka wspaniato$¢
i okazato$¢ na turniejach i w podobnych okolicznosciach, zabtysnac¢ zbyt-
kiem w miare, a czesto nawet ponad miare, Srodkéw, jakimi sie roz-
porzadzato“3.

Dla charakterystyki wychowania rycerskiego warto jeszcze doda¢, ze
w zasadzie ,kazdy rycerz mial prawo pasowania rycerzy“4 a wychowanie
na dworze nie miato nad sobg zadnej wyzszej instancji kontrolnej. Byia
to sprawa ,familijna“ dworu, podlegajagca oczywiscie normom zwyczaju
dworskiego. | wreszcie, trzeba doda¢, ze obok wychowania domowego
wychowanie dworskie nosito charakter instytucji jak najscislej zwigzanej

1 Cyt. J. Chaftasinski, op. cit., s. 108.

2 W. Sombart Bourgeois. Przektad francuski, Paris 1926, s. 19.
3 Ibidem.

4 L. Gautier La Chevalerie, t. Ill, Paris 1895, s. 256, 257, 788.
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z warstwg szlacheckg. Ws$rod rycerstwa i szlachty uwazano nawet za
ponizajgce posyta¢ chiopca do szkoly, jezeli nie chciato sie mie¢ z niego
ksiedza.

Wychowanie rycerskie na dworze seniora wigzato sie z okre$lonym
typem ustroju politycznego znanym pod nazwg feudalizmu. Warto
przy tym zaznaczyé, ze w momencie, kiedy feudalizm byt u szczytu
(we Francji na przetomie XII i X1l wieku), byta juz w Europie uksztat-
towana instytucja wychowawcza, zwigzana z duchowienstwem i jego
ambicjami spotecznymi i politycznymi. Tg instytucjg byta szkota roz-
wijajgca sie pod patronatem Kosciota i stanowigca wychowawczg oficyne
Swigtyni i stanu kaptanskiego. Zanim jednak do niej przejdziemy, zapo-
znamy sie jeszcze z inng formg wychowania w domu obcym.

Termin jako instytucja wychowawcza

Tag inng formg wychowania w domu obcym jest forma terminu
w rzemio$le, datujgca sie od dawnych czaséw, a w szczagtkowej formie
utrzymujaca sie do dzisiaj. Termin polega na otrzymywaniu naUki rze-
miosta w domowym warsztacie majstra do tego uprawnionego. Odbywat
sie pod nadzorem cechu.

Skoro uptynat przepisany okres nauki, nastepowal akt wyzwolenia
ucznia na czeladnika. Odbywat sie on publicznie przed starszyzng ce-
chowa, a niejednokrotnie wobec catego zgromadzenia. Akt wyzwolenia,
rébwnie jak akt przyjecia ucznia do terminu, byt sprawg catego cechu.
Mistrz przedstawial ucznia zgromadzeniu i sktadal sprawozdanie z jego
postepoéw w rzemiosle i z zachowania. Rowniez i inni obecni mistrzowie
wypowiadali swoje zdania i opinie. Nastepnie cechmistrz wygtaszat prze-
mowienie zwrécone do ucznia, w ktérym streszczat jego przyszte obo-
wigzki; uczen przez podanie reki Slubowat ich wypetnianie. Oto takie
przemowienie z roku 1606 ,..A ize$ juz na ten czas wolny, tedy cie
upominamy: naprzod, aby$ sie Pana Boga bat, a przy tym kedykolwiek
bedziesz, aby$ sie cnotliwie i wiernie zachowat, jake$ pod ten czas czynit,
a osobliwie cie upominamy, aby$ w cudze kraje wedrowat, bo z takich
ludzie bywaja. Ztego towarzystwa aby$ strzegt, gdyz z tego nic dobrego
nie przychodzi; ktemu pijanstwem i graniem aby$ sie nie bawit, jeno
aby$ tym pilniej ibowat i ¢wiczyl, bo to tobie by¢ ma, a u partacza zad-
nego aby$ nie robit. Przetoz sie pytamy, jesli takie upominanie wdziecz-
nie od nas przyjmujesz i jesli temu wszystkiemu chcesz dosy¢é uczynic¢?
Tak ci Panie Boze Dopomdz w Trojcy Jedyny. Dajze nam na to reke“l

1 Cyt. J. Chatasinski, op. cit., s. 164.
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Formalnosci konczyly sie wpisaniem wyzwolonego do ksiegi zwanej re-
gestrem wypisu i wreczeniem mu tzw. listu wyuczenia (litterae edoc-
ticnis).

Akt wyzwolenia czynit ucznia czeladnikiem (towarzyszem). Byta to
juz wykwalifikowana sita rzemies$lnicza, pracujgca w dalszym ciggu pod
kierownictwem mistrza, jednak juz za okreSlong optatg, ktorej wysokosé,
jak réwniez czas pracy sg szczegétowo ustalone przez statuty cechowe.

Okres czeladnikostwa byt w zasadzie, réwnie jak terminatorski, przej-
Sciowy i posiadat takze charakter praktyki-nauki z tg réznicg, ze czynno-
§ci zawodowo-rzemie$lnicze wysuwajg sie teraz bardzo widocznie na
plan pierwszy. Zakonczenie tego okresu, ktérego dtugos¢ cech okreslat,
stanowi uzyskanie godnosci mistrza, czyli dostgpienie petnego cztonko-
stwa cechu i prawa samodzielnego wykonywania rzemiosta.

W terminie rzemie$lniczym nauczanie praktycznej umiejetnosci wy-
stepuje jeszcze wyrazniej niz w wychowaniu dworskim. Struktura rze-
miosta do epoki rewolucji przemystowej réznita sie jednak znacznie od
rzemiosta wspdtczesnego. Techniczny element rzemiosta, to znaczy reko-
dzielnictwo, miat jeszcze wiele elementow sztuki. Jeszcze w wieku XVII
czesto trudno odrézni¢ artystow od rekodzielnikéw, architektéow od zwy-
czajnych pracownikéw budowlanych.

Przypomnijmy sobie, jak mistrz Benvenuto Cellini (1500—1571), ztot-
nik i rzezbiarz florencki, rozpoczyna swoj Zywotl, ktéry stat sie wspania-
tym dokumentem epoki: ,,Nazywam sie Benvenuto Cellini — czytamy —
jestem synem mistrza Giovanniego, wnukiem Andrei i prawnukiem Chri-
stofana Cellinich; matkg mojg byta madonna Elisabetta, corka Stefana
Granacci; ojciec i matka pochodzili z mieszczan florenckich [..] Dziad
Andrea Cellini znat sie dos¢, jak na owe czasy, na sztuce budownictwa
i zyt z niej, jako ze swego rzemiosta. Moj ojciec, Giovanni, pomagat mu
bardziej, niz inni bracia. A poniewaz wedle Witruwiusza, kto chce by¢
sprawny w tej sztuce, musi znac sie troche takze na rysunku i na mu-
zyce, wiec Giovanni, zostawszy dobrym rysownikiem, zaczat przyktadaé
sie i do muzyki i nauczyt sie gra¢ bardzo dobrze na skrzypcach i na
flecie [~]"2

Pod wzgledem ekonomiczno-spotecznym najbardziej charakterystycz-
nym rysem rzemiosta okresu feudalizmu byta istotna rola organizacji ce-
chowej. Nawet tam gdzie, jak w Holandii, organizacja ta miata mniejsze
znaczenie niz w wiekszosSci krajow europejskich, statuty cechowe doktad-
nie okreslaty warunki naptywu i wyksztalcenia nowych adeptéw.

1 B. Celliniego Zywot, spisany przez niego samego. Przelozyt Leopold Staff.
Warszawa 1948, ,Wiedza“, s. 13—15.
* |bidem.
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W XIV wieku nauka zawodu trwata w tkactwie 2 lata; w nastepnym
stuleciu przedtuzono jg o rok, ale mogta trwaé i dtuzej“l ,Z r. 1508 za-
chowat sie statut bractwa postrzygaczy z Lejdy, wyznaczajagcy kandyda-
tom do zawodu roczny okres terminowania oraz rok czeladnictwa“2

Wsrdd réznych momentéw natury ekonomicznej i spotecznej, ktore
sktadaty sie na role cechow Sredniowiecznych, podkre$la sie ich tenden-
cje egalitarystyczne, przeciwstawiajagce sie powstawaniu nadmiernych
nieréwnosci ekonomicznych3

Daleko jesteSmy od nowoczesnych stosunkéw gospodarczych. Zamiast
wolnej konkurencji, jako naczelnej zasady gospodarczej aktywnosci obo-
wigzuje tu prymat grupy spotecznej wyposazonej w okreslone przywileje
gospodarcze, przekazywane dziedzicznie przez ojca na syna lub na obcego
,,adoptowanego* przez wychowanie w domu, a przez dom do grupy za-
wodowo-stanowej. Cech S$redniowieczny w okresie pelnego uksztattowa-
nia to byla grupa o wyraZznej tendencji do zamkniecia sie. Przepisy ce-
chowe dotyczace zachowania tajemnic zawodowych, ograniczenia wyna-
lazczosci, ograniczenia liczby czeladnikbw i majstrow, rozgraniczenia
uprawniern zawodowych poszczeg6lnych rzemies$lnikow tak, aby wykluczyé
konkurencje — miaty na celu zachowanie zamknietego charakteru cechu.
Stusznie pisat Kautsky, ze ,cechy Sredniowieczne usitowaly przeszkodzié
przemianie majstrow rzemie$lniczych w kapitalistéw]...]4

Z rozwojem kapitalizmu pierwiastek techniczno-ekonomiczny coraz
bardziej emancypowat sie spod wpltywu spotecznych wymagan cechu i lo-
kalnej spotecznosci miejskiej. Rzemiosto jako spoteczna forma produkcji
rekodzielniczej chylito sie ku upadkowi, a z nig i termin tracit swoje daw-
ne olbrzymie znaczenie.

We wszystkich krajach, ktére coraz bardziej ogarniata ,rewolucja
przemystowa“, jak Anglia, Francja, Ameryka, Niemcy i inne, cechy stra-
city znaczenie podstawowej organizacji gospodarczo-spotecznej na prze-
tomie XVIII i XIX w. Nowy ustroj oparty o przedsiebiorstwo kapitali-
styczne nie przyszedt jednak od razu.

Rodzinna kultura zawodowa

Termin nie wigzat sie jednakze tylko z organizacjg cechowga. Jako for-
ma ksztatcenia wigzat sie on z pewnym typem kultury zawodowej, ktory
miat swojg wielkg karte w historii. Chodzi mianowicie o rodzinng kultu-

1 M. Malowist Studia z dziejow rzemiosta w okresie kryzysu feudalizmu w Za-
chodniej Europie w XIV i XV wieku. Warszawa 1954, s. 346.

2 lbidem, s. 359.

3 Ibidem, s. 457..

4 K. Kautsky Nauki ekonomiczne K. Marksa. Warszawa 1946, ,,Ksigzka“, s. 135
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re zawodowa, przekazywang z ojca na syna i utrzymujacg sie w tej sa-
mej rodzinie przez szereg pokolen. Ten typ kultury cechowat nie tylko
rzemiosto Sredniowiecza, lecz i patrycjat mieszczanski nowszych czasow.
Rodzinna kultura zawodowa byta istotnym elementem kultury miesz-
czanskiej. W amerykanskich sferach przemystowych do dzisiaj rozpow-
szechnione jest rodzinne traktowanie fabryki, tzn. wedtug archaicznych
wzoréw rodzinnego warsztatu wytwdérczego. Tuta sie tu patriarchalna
koncepcja fabrykanta jako ,ojca“ i opiekuna swoich pracownikéw. Naj-
lepsi nawet ,,0jcowie” przemystu amerykanskiego, dbajgcy o swoich pra-
cownikow, niechetnie widzg lub po prostu zabraniajg nalezenia do poza-
fabrycznych zwigzkéw zawodowych.

Gdy milioner amerykarnski wymaga od swoich synow, by zaczynali
praktyke od najprostszych zaje¢ robotniczych — niezaleznie od wyksztat-
cenia — to, obok innych momentéw, zawiera sie tu rowniez pozostatos¢
dawnych zwyczajow, ktore wigzaty sie z tym, ze wychowanie nie pole-
gato na opanowaniu okre$lonej umiejetnosci technicznej, lecz na asymi-
lowaniu miodziezy do techniczno-spotecznej catosci warsztatu rodzinnego
typu, tzn. opartego na wiezi pokrewienAstwa. Taka byla istota wychowa-
nia w domu obcym.

-W epoce feudalnej — pisze Guilhiermoz — aby by¢ rzeczywiscie
poteznym, trzeba bylo by¢ zasobnym w trzy rodzaje rzeczy: zamki,
dochody i, ze wzgledu na zasade solidarnosci rodzinnej, w krew-
nych [..]*'

W instytucji wychowania w domu obcym wazny jest moment, ze obok
rodzinnego charakteru, posiadata ona og6lne znaczenie. Przez pasowanie
stawato sie rycerzem nie jakiego$ okre$lonego dworu czy narodu, ale ry-
cerzem w ogole; rycerstwo nie byto instytucjg lokalng ani narodowa, ale
europejska, pozostajgcg pod patronatem kosSciota. Podobnie miata sie
rzecz z wychowaniem w zakresie rzemiosta. Wyzwolenie rzemie$lnika nie
miato znaczenia lokalnego ani narodowego, lecz europejskie, przynaj-
mniej w pewnym zakresie. Zwyczaj wedrowania po réznych krajach za
nauka, przyjety wsrdd rzemies$lnikéw, podobnie jak wsrdéd innych zawo-
dow, wskazuje réwniez na to, ze mamy tu do czynienia z instytucjg ogol-
no-europejska. Wychowanie rycerskie i rzemieslnicze — byto wytworem
epoki, w ktérej, w oparciu o dom i kontakty miedzydomowe, wytwarzata
sie kultura ogdlna ponadlokalna, oparta jednak na tradycji ustnej. Oby-
dwa rodzaje wychowania w domu obcym — rycerskie i cechowe w $red-
niowieczu — przekazujg ten typ kultury ponadlokalnej, ale przedpi-
Smienniczej, czyli opartej na tradycji ustnej. Ta ponadlokalna kultura

1 Cyt. J. Chatlasinski, op. cit., s. 66.

J. Chatasinski: Spoteczeristwo i wychowanie 6
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ogblna ma poza tym inny bardzo wazny rys socjologiczny. Wychowanie
w domu obcym polega na przekazywaniu zwyczajéw, a nie na rozwija-
niu umystéw. Wigze sie ono z kulturg zwyczajowa, a nie intelektuali-
styczngl

Mistrz i uczen

Przedstawione formy wychowania w domu obcym — wychowanie ry-
cerskie i wychowanie cechowe — zawieraty w sobie wazny stosunek
spoteczny — stosunek mistrza i ucznia. Stosunek ten stano-
wit doniostg zdobycz w historii wychowania. Byt to olbrzymi krok na-
przéd w poréwnaniu z najbardziej pierwotnym stosunkiem wychowaw-
czym — profana i kaptana, kandydata do klanu i czarodzieja — charak-
terystycznym zaréwno dla pierwotnych obrzedow wtajemniczenia, jak
i dla pierwotnych form wychowania religijnego.

Ten typ wychowawczego stosunku mistrza i ucznia, charakterystyczny
dla rzemiosta w petni jego rozkwitu i dla poczatkéw wolnych zawodéw,
zachowat sie w ksztatceniu artystéw wszelkiego rodzaju i w ogéle w dzie-
dzinie sztuki. W tej dziedzinie wychowanie opiera sie¢ na zasadzie, ze
tylko artysta moze nauczyé sztuki swoich adeptéw. Wyklucza sie tu
mozliwo$¢ posrednictwa zawodowego nauczyciela, ktory by
sam nie byt twoérczg indywidualnoscig. Te same momenty
wystepuja w wyksztatceniu uniwersyteckim w zakresie ksztatcenia twor-
czych pracownikéw naukowych. We wszystkich zresztg dziedzinach
ksztatcenia zawodowego, gdzie wyksztatcenie szkolne uzupetnia prak -
tyka. Praktyka taka oparta jest na historycznej zasadzie dawnego ter-
minu — na stosunku mistrza i ucznia — dostosowanej do nowoczesnych
warunkow.

Instytucje wychowawcze a ustrdj spoteczny

Z punktu widzenia zwigzku pomiedzy typami instytucji wychowaw-
czych a historycznymi typami ustrojow spotecznych dochodzimy do na-
stepujacych konkluzji:

L Obrzed inicjacji uksztatltowal sie jako instytucja wychowawcza
spoteczenstwa pierwotnego tego typu, w ktdrym nie bylo jeszcze ani
zroznicowania klasowego, ani odrebnej organizacji politycznej, a domi-

1 Instytucji wychowania w domu obcym dotyczy cytowana ksigzka J. Chata-
sinskiego Wychowanie w domu obcym jako instytucja spoteczna.
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nujgcym rodzajem wiezi spotecznej byta wieZz pokrewienstwa tego ro-
dzaju, jaki cechowata klan totemiczny.

2. Wychowanie w domu obcym uksztattowato sie jako instytucja wy-
chowania spoteczenstwa stanowego, zorganizowanego na -zasadzie domu
jako dominujacej instytucji spotecznej o wszechstronnych funkcjach
(gospodarczych, religijnych, obyczajowych, spotecznych, politycznych).

Ten typ wychowania miato Sredniowieczne rycerstwo, $redniowieczne
rzemiosto, duchowienstwo. Szkoty przy Swiatyniach, majgce na celu wy-
chowanie kaptanéw, pod wzgledem swojej funkcji zawodowo-spotecznej
byly odpowiednikiem wychowania rycerskiego na dworze. ROznity sie
jednak zasadniczo o tyle, ze byly otwarte dla mtodziezy réznych standw,
co wigzato sie z faktem, ze stan duchowny odnawiat sie przez adoptacje
z zewnatrz, a nie na zasadzie dziedziczenia zawodu.

W zasadzie wychowanie w domu obcym byto instytucjg wychowawczg
grup spotecznych zamknietych (stanowych).

3. Umiejscowienie szkoty w ramach okreslonego ustroju spotecznego
wymaga przede wszystkim uswiadomienia sobie jej zasadniczego charak-
teru socjologicznego. W przeciwstawieniu do instytucji wychowania w do-
mu obcym szkola jest instytucjg miedzygrupowg i otwartg. Miedzygru-
powy charakter szkoty stusznie podkreslit Znanieckil

Miedzygrupowy i otwarty charakter szkoty ksztattowat sie w zwigzku
z przeobrazaniem sie spoteczenstwa stanowego w spoteczenstwo klasowe.
Spoteczna ,,otwarto$¢*“ szkoly wigzata sie ze znaczeniem grup otwartych
w przeciwstawieniu do zamknietych standéw. Otwarty charakter szkoty
czynit z niej teren rywalizacji réznych grup.

Obok klas w ksztattowaniu sie szkoly w spoteczenstwach nowocze-
snych dominujacg role odgrywato panstwo i nardéd. Klasy, panstwa i na-
rody to trzy podstawowe formacje spoteczne, pod ktérych wpltywem
ksztattowata sie szkota. Wiadomo, ze nie byly to wplywy wspoétdziatajgce
harmonijnie.

Szkota w kulturze europejskiej. Zrodta szkoty
w klasycznej starozytnosci

Przedstawione socjologiczne typy instytucji poprzedzajace szkote ilu-
strujg doskonale zaréwno podstawowe funkcje spoteczne wychowania,
jak i Scisty zwigzek instytucji wychowawczej z ustrojem spotecznym.
Jakkolwiek typy te nie byty bez znaczenia w ksztattowaniu sie systemow
wychowania ludéw europejskich, to jednak zaden z nich nie jest charak-

1F. Znaniecki Socjologia wychowania, t. I. Warszawa 1928, s. 131 i nast.
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terystyczny dla historycznych spoteczenstw cywilizacji europejskiej.
Mam, oczywiscie, na mysli cywilizacje europejskg w tych jej cechach,
ktore réznig jg od innych cywilizacji i dzieki ktérym zapanowata ona na
Swiecie. Instytucja wychowawczg najbardziej charakterystyczng dla cy-
wilizacji europejskiej jest szkofa.

Moébwiac o instytucjach wychowawczych cywilizacji europejskiej trze-
ba od razu podkresli¢ istotny, socjologiczny rys tych instytucji, polegaja-
cy na tym, ze nalezag one do kompleksu cywilizacyjnego ogarniajgcego
wiele krajow, a nie sg tylko instytucjami wystepujacymi w poszczegol-
nych krajach.

Fakt, ktory zanotowaliSmy juz w zwigzku z totemizmem, iz instytucje
nalezace do wspoOlnego typu socjologicznego wystepujg réwnoczesnie
w wielu krajach, stanowigc przez to element kultury pewnego typu, ma
podstawowe znaczenie dla socjologicznego poznania. Wskazuje on na to, ze
poza spoteczenstwami poszczegllnych krajéw badacz musi wzigé pod
uwage wzajemne stosunki i wspolne elementy kultur pomiedzy krajami.
W wyniku tych stosunkéw powstaje wspolna cywilizacja, cho¢ w braku
dominujgcej grupy spotecznej nie mozna méwi¢ o jednym spoteczenstwie.

Z punktu widzenia intelektualnego cywilizacje nowoczesng cechuje
ekspansja i zmienno$¢. Cywilizacje pierwotne byly jednostronnie nasta-
wione na trwanie i statos¢. Ale szkolnictwo wspotczesne nie wyrosto by-
najmniej tylko z nowoczesnego ducha. Wprost przeciwnie, stoi ono takze
na strazy tradycji grup ,zamknietych* i partykularnych.

W odniesieniu do szkoly, jako podstawowej instytucji wychowawczej
cywilizacji europejskiej, wiadomo znacznie wiecej ponad to, ze wystepuje
ona we wszystkich krajach tej cywilizacji. Wiadomo, ze wywodzi sie ona
ze wspolnego zrédia starozytnej kultury greckiej. ,Jest rzecza pewna, ze
nie tylko znaczna cze$¢ débr wychowawczych, lecz takze sama instytucja
szkoty, jaka jg mamy dzisiaj, wywodzi sie z klasycznej starozytnosci.
Jej istote i historie mozna zrozumie¢ tylko wtedy, gdy zacznie sie od
Hellady*“1

Nie chodzi na tym miejscu o szczegOtowy obraz szkolnictwa starozyt-
nej Grecji i Rzymu. Trzeba wspomnieé¢, ze oprécz wzoru surowego, mili-
tarnego wychowania spartanskiego strozytna Grecja przekazata cywilizo-
wanernu Swiatu bardziej radosng szkote obywatelska demokratycznych
Aten, gdzie, oprécz elementarnych umiejetnosci czytania i pisania oraz
poezji zwigzanej $cisle z mitologig i religig, uczono muzyki i gimnastyki,
ktore to przedmioty zajmowaly bardzo poczesne miejsce w kulturze sta-
rozytnych Aten klasycznej epoki.

Na uwage-zastuguje jednak przede wszystkim inny typ szkoty. Mam

1 E Spranger Kultur u. Erziehung. Leipzig 1923, s. 1



85

na mysli szkoty myslenia filozoficzno-naukowego, osrodki skupiajace
uczonych i bedace réwnoczes$nie szkotami ksztatcgcymi uczonych, mysli-
cieli, filozoféw, mitosnikéw prawdy. Pierwszg taka szkote zatozyt w 387 r.
przed Chr. filozof Platon w Atenach, w podmiejskim gaju herosa Akade-
mosa. Byta to stynna Akademia. ,Po jego $mierci nauczanie w duchu
«akademickim» trwato tu dalej pod kierunkiem nastepujacych po sobie
bez przerwy «scholaréw» az do r. 529 po N. Chr., kiedy to cesarz Justy-
nian, powodowany gorliwoscig religijng, wypedzit z Aten ostatnich na-
uczycieli Akademii poganskiej zamykajagc eo ipso samag Akademie po
dziewieciu z goérg stuleciach stawnego zywota“l

Inna ateriska szkota myslenia naukowego zwigzana jest z Arystotele-
sem. Zatozona przez Arystotelesa w Atenach nazywata sie Lykeion, czyli
Liceum i potozona byta w gaju Appolina Likejskiego. ,,W jego cienistych
alejach (peripatoi — stad nazwa szkoly «perypatetycznej») wcze-
snym rankiem w zwyktych godzinach pracy odbywalo sie specjalne (ezo-
teryczne) nauczanie ciasnego grona ucznidw; tamze wieczorem wygtasza-
no dla szerszej, pragnacej ksztatci¢ sie publicznosci dostepne jej rozumie-
niu (ekzoteryczne) kursy. Liceum Arystotelesa istnialo tylez czasu, co
Akademia Platona; w przeciwienstwie do niej pielegnowato, ono wiedze
specjalnie naukowa“2

Dla zorientowania sie w charakterze i znaczeniu tej szkoty wystarczy
uswiadomic¢ sobie olbrzymi zakres wiedzy, jaki ogarniat Arystoteles swo-
im systemem naukowo-filozoficznym, obejmujagcym catoksztatt wiedzy:
fizyke i metafizyke, meteorologie, polityke, etyke, poetyke, logike. Ten
arystotelesowski system wywart potezny wptyw na rozwo6j mysli euro-
pejskiej nie tylko w zakresie filozofii i logiki, lecz takze nauk specjal-
nych. W zakresie np. systematyki i biologii Swiata zwierzecego byt bez
konkurencji do XVIII w.

Oprocz Akademii Platona i Liceum Arystotelesa, po6zniej po nich,
w koncu IV w. p. Chr.,, powstaly inne szkoty filozoficzne, mianowicie
,0grod“ Epikura i Stoa Zenona. Kulturalny wptyw Aten znajdowatl wy-
raz w powstawaniu pokrewnych instytucji i w innych miejscach $wiata
hellenskiego. Z tych instytucji najstawniejsze byto zatozone w Aleksan-
drii Muzeum Aleksandryjskie (Museion, czyli Swiagtynia muz), ktére
nie byto muzeum w naszym znaczeniu, lecz wielkg instytucjag naukowo-
kulturalng, obejmujacg osrodek naukowy: uniwersytet i biblioteke. Bi-
blioteka ta za Ptolomeusza Il liczyta 500000 ksigzek, a w | stuleciu za
Kleopatry dosiegata 700 000. Z tym aleksandryjskim os$rodkiem nauki
helleriskiej wigze sie wielkie dzieto cztonka Muzeum (za Ptolemeusza I)

1T. Zielinski Historia kxiltury antycznej, t. I. Warszawa 1922, s. 195
s Ibidem, s. 197.
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Euklidesa, ktéry pierwszy stworzyt system matematyki obowigzujacy
do dzisiaj.

Przechodzac obecnie do starozytnego Rzymu zaznaczymy og0lnie, ze
Rzym przejgwszy szkolne tradycje Grecji rozwinat i upowszechnit je na
wszystkich poziomach:' elementarnym, S$rednim i akademickim. , Rozwoj
ten dosiega szczytu w burzliwym IIl stuleciu. Na terytorium déwczesnego
cesarstwa rzymskiego wyksztatcenie stato poddéwczas na tak wysokim
stopniu rozwoju, jaki osiggneto powtdrnie dopiero w XIX stuleciu“l

Szkota istot mys$lacych. Uniwersytet

Potrzeba nam byto troche historii szkolnictwa starozytnego, gdyz bez
niej bytby zawieszony w prozni ten nowy socjologiczny typ szkoty, pole-
gajacy na zespoleniu uczniéw i mistrzow we wspolnym, bezinteresownym
zainteresowaniu intelektualnym.

Istotg tego typu szkoty jest, podobnie jak w $redniowiecznym rzemio-
§le, stosunek ucznia i mistrza, ale stosunek ten lezy tu w pozautylitamej
ptaszczyZznie mysSlenia, a nie sztuki praktycznej. Ten typ szkoty pojawia
sie na bardzo wysokim poziomie rozwoju kultury. Wigze sie on z zainte-
resowaniami dla obiektywnych wartoSci kultury, niezaleznie od ich prak-
tycznej wartosSci uzytkowej i spoteczno-grupowego znaczenia. Nie przy-
padkowo ten typ szkoty powstat w ramach ustroju arystokratycznego
opartego na niewolnictwie. Niemniej przedstawia on ogromng zdobycz
kulturalng; wnosi nowy, istotny element do kultury europejskiej.

,U Grekow spotykamy co$ — pisze Tadeusz Zielinski — co oni wpro-
wadzili pierwsi w prace naszej mysli, a mianowicie wszedzie przenikajgce
przekonanie, ze kazde twierdzenie nasze o tyle bywa stuszne, o ile bywa
uzasadnione. Nie do$¢ na tym: istnieje zalozenie, ze owa zasadno$¢ lub
bezzasadno$¢ jest rzecza jedyna, z jaka liczy¢ sie powinien mysliciel, i ze
owa zasadnos$¢, skoro istnieje, ostania¢ powinna mysliciela od wszelkich
antypatyj ogotu. «Jak to? twierdzisz to i to?» — oponuje Sokratesowi
partner, oburzony jego wywodami. «O, nie — odpowiada Sokrates —
to twierdze nie ja, ale Logos, ktérego jestem narzedziem. Podoba ci sie
to, co Logos uzasadnia moimi ustami — tym lepiej; nie podoba ci sie —
nie miej zalu do mnie, ale do Logosa albo raczej — do samego siebiex.

Atoli tego rodzaju stosunek wobec sprawy prowadzi w skutku do po-
stulatu, aby cztowiek byt istotg dajacag sie przekonaé. Logos stawia przed
nami powazne, nieraz ciezkie warunki. Obowigzany jeste§ uznaé teze
najbardziej dla sie przykra, skoro jest udowodniona; obowigzany jestes$

1T. Zielinski, op. cit.,, t. Il, s. 146.
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wyrzec sie przekonania najdrozszego dla siebie, skoro jest obalone. —
Oto kodeks honoru mysliciela. Jesli nie zechcesz, bedziesz baranem wsréd
stada, niewolnikiem pod wiladza pana, nie za$ wolnym obywatelem rze-
czypospolitej ducha. A przeto — obalaj, udowadniaj, ale daj pokoj skar-
gom, obmowom, hazardom“l

Trzeba tutaj zaznaczy¢, ze ten typ szkolty sam przez sie nie oznaczat
bynajmniej zerwania z instytucjg wychowania w domu obcym. W XV
wieku na dworach ksigzat wioskich znakomici humanisci wychowywali
miodziez dawnym ,,domowym*“ systemem. Powotywani na wychowawcéw
dzieci arystokracji skupiali przy sobie nierzadko zdolng mtodziez réznych
sfer spotecznych, ksztatcac jg w kulturze humanizmu2

Cztowiek jako istota mys$laca, jako istota dajgca sie przekona¢ — to
byt istotny element klasycznej kultury greckiej. To byto okre$lenie czto-
wieka, jakie wniosta klasyczna kultura grecka do kultury europejskiej.
To wyobrazenie cztowieka stato sie istotnym elementem tego typu kul-
tury, ktory okre$lamy jako kulture europejska, tak jak istotnym elemen-
tem kultury totemicznej ludéw pierwotnych byto wyobrazenie cztowieka
jako istoty magicznej, totemicznej.

Socjologicznemu typowi szkoty, polegajacemu na zespoleniu ucznidéw
i mistrzow dla wspo6lnego bezinteresownego dociekania intelektualnego,
najblizszy jest uniwersytet. Uniwersytet jest tez niewatpliwie instytucja
wychowawczg najbardziej charakterystyczng dla kultury europejskiej.
Jest to instytucja, ktéra wywarta duzy wpltyw na rozwoj szkolnictwa,
a w szczegolnosci na rozwdj szkoty Sredniej. Jak widzielismy,, byt to réw-
niez twor klasycznej kultury starozytnosci.

Nie trzeba sie rozwodzi¢ nad tym, ze historycznie znane uniwersytety
tylko w przyblizeniu odpowiadajg temu socjologicznemu' typowi szkoty.
Nigdzie i nigdy uniwersytet nie byt tylko miejscem obcowania ludzi jako
istot myslacych. Nigdzie i nigdy bowiem cztowiek nie jest tylko istotg
mys$laca. W zespole oséb najbardziej uduchowionych i zwigzanych bezin-
teresowng wspotpracg w dociekaniach intelektualnych dziata mechanizm
spoteczny, ktdry nie wynika z naukowego mys$lenia i do niego nie spro-
wadza sie. Wspotpraca naukowa, jak wszelka wspdipraca, odbywac sie
musi w spotecznych formach, ktérych nauka nie wymyslita dla siebie.
Spoteczne formy zbiorowej pracy naukowej wywierajg ogromny wplyw
i na odnawianie sie, i na uzupetnianie samego zespotu naukowcéw,' i na
samo myslenie, na jego problemy, zwlaszcza w zakresie humanistyki,
czyli w zakresie zagadnieh samego cziowieka. Potezny umyst Arystotele-

1T. Zielinski Swiat antyczny a my. Zamos$é 1922, s. 112,
2 Patrz J. Burckhardt Kultura odrodzenia we Wioszech. Krakéw 1930, s. 216
i nast.
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sa, jednego z najwspanialszych okazoéw cztowieka jako istoty myslacej,
nie byt wolny od pietna spotecznego. Gdy uwazat, ze praktyczne rzemio-
sto czyni cztowieka niezdolnym do bezinteresownych zaje¢ szlachetnych,
do jakich nalezalo myslenie, to byt wyrazem swojego spoteczenstwa,
w ktorym myslenie byto przywilejem spotecznej arystokracji.

Zagadnienie uniwersytetu nie da sie oderwac¢ od spoteczenstwa i trak-
towa¢ w oderwanej ptaszczyznie rozwoju mysli. Jako instytucja konkret-
nego spoteczeAstwa uniwersytet byt czym innym w obrebie wysoko inte-
lektualistycznej kultury klasycznej Grecji niz w Sredniowieczu ubogim
umystowo. Ale juz w starozytnosci wysoki rozwdj uniwersytetow szedt
w parze ze wszystkimi ograniczeniami, jakie dla rozwoju mysli wynikajg
ze struktury spoteczenstwa. Uniwersytet jako grupa spoteczna stawatl sie
rodzajem ,,klanu wtajemniczonych*, do ktérego przyjecie zawierato w so-
bie wprowadzenie do grupy spotecznej.

Z rozrostem organizacji panstwowej uniwersytet stawat sie takze na-
rzedziem panstwowej polityki oSwiatowej, a mysliciel — profesorem.
Znany autor klasycznej ksigzki O wyksztatceniu méwcy Kwintylian (I. w.
po Chr.) byt profesorem retoryki, ,profesor eloguentiae” na uniwersyte-
cie w Rzymie. Jakim uznaniem wiadcéw Owczesnych 6w przedmiot sie
cieszyt, tego ilustracjg jest fakt, ze kiedy Teodozjusz Il zaktadat uniwer-
sytet w Konstantynopolu w 425 r. po Chr.,, to do kolegium profesorskie-
go, sktadajacego sie z 31 o0sdb, powotat 3 retoréw tacinskich, 10 ,,grama-
tykow* tacinskich, 5 retoréw greckich, 10 ,,gramatykéw* greckich, 1 filo-
zofa i 2 prawnikéwl

W Sredniowieczu uniwersytet oznaczat stowarzyszenie uczniow i mi-
strzow, ktérzy, sie razem skupiali dla wspdlnych mys$lowych dociekan.
Obok gtéwnego intelektualnego celu zrzeszenia te miaty praktyczno-zy-
ciowe zadania wzajemnej pomocy. Poczatkowo zrzeszenia te nie mialy
ani nazwy, ani statego miejsca. Dopiero z czasem, zgodnie z wymogami
korporacyjnego zycia $redniowiecza, tworzyly one formalny zwiazek, kor-
poracje konieczng dla wspdlnego bezpieczenstwa uczniéw i mistrzow. Ja-
ko zrzeszenia chrzesScijanskie podlegaty kosciotowi, ale opieka ta nie byta
poczatkowo ucigzliwa, a przynosita znaczne korzysci praktyczne. We-
drowni studenci znajdowali schronienie przy koSciotach i klasztorach
i mogli oddawac sie dociekaniom umystowym bez troski o codzienny ka-
watek chleba. Te tradycje opieki nad studentem kosciét kontynuuje do
dzisiaj w stosunku do swoich adeptow. W tym samym stopniu nie udzie-
lita sie ona innym zwigzkom.

Oprécz wspolnoty intelektualnych dociekan uniwersytety wniosty do

1T. Zielinski Historia kultury antycznej t. Il. Warszawa 1924, s. 212.
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historii szkolnictwa inng historyczng idee. Byta to zasada autonomii. Uni-
wersytety byly pierwszymi instytucjami, ktére zastosowaty zasadg auto-
nomii i samorzadu do nauki i wychowania.

Uniwersytet i szkota $rednia

Pochodng uniwersytetu jest szkota $rednia. Szkote Srednig z jej ide-
atem kultury formalnej zrodzit uniwersytet z epoki humanizmu. Jest ona
dzieckiem uniwersytetu i humanizmu. Specjalizacja przedmiotowa, réz-
nigca szkote Srednig od szkoly powszechnej, zostata przeszczepiona na
szkote Srednig z uniwersytetu. RoOwnocze$nie, tak jak na uniwersytecie
z epoki humanizmu, specjalizacja ta podporzadkowana byta ideatowi jed-
nosci catej wiedzy humanistycznej. Ideatem szkoty sredniej tak jak i uni-
wersytetu byt cztowiek-humanista.

Piszac swojg rozprawke na temat szkoly $redniej w 1905 r. Emil
Durkheim zwraca uwage na historyczng ciggtos¢ tej instytucji, ktéra do
ostatnich czasow opierata sie na tej samej zasadniczej koncepcji pedago-
gicznej, z jakiej sie zrodzita w epoce humanizmu. O ile jednak humani-
styczng szkote Srednig zrodzit kiedy$ entuzjazm dla kultury klasycznej,
to obecnie utrzymuje sie ona, mimo ze entuzjazm ten znikt juz, a jego
miejsca nie zajeta zadna nowa wiara pedagogiczna.

Od drugiej potowy XVIII w. zarysowuje sie powazny Kkryzys szkoty
Sredniej opartej na entuzjazmie dla kultury klasycznej. Wiadomo, ze to,
co byto w przesztosci, nie moze sie utrzymac, nie wiadomo jednak, co ma
sta¢ sie nowego.

Refleksje Durkheima dotyczyty szkoty $redniej we Francji. Nie moz-
na ich rozszerzyé w catosci na historie szkoty sredniej w innych krajach.
Jako instytucja spoteczna szkota Srednia nie jest jedynie ucieleSnieniem
uniwersyteckiej idei ogdlnego wyksztatcenia, og6lnej kultury umystowej.
Szkota Srednia amerykanska uksztattowata sie historycznie na drodze
zasadniczo odrebnej niz francuska. Gdy szkota $rednia francuska rozwi-
neta sie z uniwersytetu, to szkota $rednia amerykanska rozwineta sie ze
szkoty elementarnej jako jej przedituzenie i nadbudowa. Trudno zrozu-
mie¢ problemy wspotczesnej szkoly $redniej amerykanskiej, nurtujgce
amerykanskie sfery pedagogiczne, gdy sie nie bierze pod uwage takiej
spotecznej genealogii szkoty $sredniej w Ameryce. Zgodnie z tg genealo-
gig centralny problem szkoty $redniej amerykanskiej wyraza sie w ten-
dencji do uczynienia z niej ludowego kolegium, obejmujacego wszystka
miodziez w wieku dojrzewania, a nie w tendencji do wydoskonalenia se-
lekcyjnego mechanizmu szkoty S$redniej z punktu widzenia uniwersy-
tetow.
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Uniwersytety i funkcje nauki w spoteczefstwie nowoczesnym

W starozytnoS$ci i przez diugi okres historii europejskiej, az do rozwo-
ju nowoczesnej nauki fizyki i chemii oraz jej zastosowania do techniki,
nauka byta madroscig, a uczeni myslicielami i medrcami. Bylo to zajecie
amatorskie ludzi wolnych od pracy lub rodzaj zawodu Kkaptanskiego.
Z madroscig tg wigzaty sie tez funkcje doradztwa przy tronach kro-
lewskich.

W pordwnaniu z kaptanska madroscig Egipcjan i ludéw wschodnich
madro$¢ Sokratesa czy Arystotelesa byta juz madroscig $wiecka, nie po-
chodzaca od bogéw. Mimo to byta to wcigz madrosé, z ktorg wigzat sie
spoteczno-moralny autorytet medrca w spoteczenstwie. Zwigzki nauki
z kaptanstwem zaciesniato znowu S$redniowiecze, kiedy to nauka znajdo-
wata sie pod opieka kosciota. Pod wptywem kosSciota tacina stata sie wy-
ktadowym jezykiem uniwersyteckim i jezykiem nauki. ,,Do niedawna, bo
do potowy XIX w., dysertacie, przedktadane celem osiggniecia stopnia
doktorskiego, musiaty by¢ prawie w catej Europie pisane po tacinie“l
Jezeli chodzi o uniwersyteckie nauki humanistyczne, to po dzi$ dzien
zachowaty one wiele z kaptanskich tradycji.

Znaniecki2, w studium o spotecznych rolach uczonych, rozréznia na-
stepujgce spoteczne typy uczonych. Pierwszy typ to medrzec, typ
okre$lony przez ludzi czynu, ktérzy potrzebujg madrosci w rozwigzywa-
niu praktycznych trudnosci zycia. Drugi — to scholar z typ uczonego
zamknietego w izolowanej sferze uczonych, kaptanéw nauki. Trzeci typ —
to badacz, poszukiwacz faktow nieznanych, nastawiony na odkrycia
i wynalazki. Badacz zrodzit sie z buntu przeciwko dogmatyzmowi medr-
cow i scholaréw; chodzi samodzielnymi drogami mys$li powodujac sie
krytyczng metodg naukowa, a nie autorytetami nauki.

Trzeba rowniez zwroci¢ uwage na to, ze obok uniwersytetu klasycz-
nego typu zjawia sie w XIX w. nowy typ szkoty, ktéry wyrédst na podito-
zu zastosowania mysli ludzkiej do techniki. Sg to politechniki. Rozwdj
tych uczelni idzie w parze z ogromnym znaczeniem, jakie w nowocze-
snym spofleczenstwie zdobywa technika jako warto$¢ spo-
teczna.

Z przejSciem od madrosci do nauki nowoczesnej zmienito sie znacze-
nie nauki w spoteczenstwie. Wskutek rozwoju nauk przyrodniczych,
w szczegolnosci fizyki i chemii, nauka przestata by¢ filozoficzng madro-
§cig zycia, a stata sie narzedziem panowania czlowieka nad podstawowy-
mi elementami jego Srodowiska zycia, nad zasobami ziemi i Zrodtami

1T. Sinko Zywy spadek po Grecji i Rzymie. Krakéw 1932, s. 13.
* F. Znaniecki Spoteczne role uczonych a historyczne cechy wiedzy. ,,Przegl.
Socjol.* t. Y/1937, s. 1—55.
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energii. Wobec olbrzymiego zyciowego znaczenia nauki zrodzit sie nowy
problem wyjecia jej spod wiadzy prywatno-kapitalistycznych monopoléw
i oddania w stuzbe catego spoteczenstwa. Dalsze prywatne dysponowanie
zdobyczami nowoczesnej nauki grozi niebezpieczenstwem catym narodom
i ludzkosci. Réwnocze$nie organizacja panstwa, zrodzona z antagonizmdw
miedzygrupowych dla zadarn polityczno-militarnych, nie dojrzata jeszcze
do planowania zycia wolnego i do wspoétdziatania w tym zakresie w Swia-
towej organizacji.

W nowoczesnym spoteczenstwie problem autonomii nauki, stat sie bar-
dziej jeszcze zywotny niz w $redniowieczu. Problem ten wyglada jednak
inaczej niz wtedy. Nauka musi sie odda¢ w stuzbe celéw spotecznych,
ktorym chce stuzy¢. Stuzba celom spotecznym nie moze oznacza¢ oddania
nauki do wylgcznej dyspozycji nie tylko przedsiebiorcow kapitalistycz-
nych i sztabéw generalnych, lecz takze polityk6w. Tragizm sytuacji na-
uki w Swiecie nowoczesnym polega witasnie na tym, ze wspaniata nowo-
czesna nauka stata sie terenem rywalizacji wladzy ekonomicznej i poli-
tycznej, kapitalistow i politykow, przy uderzajacej aspotecznosci i apo-
litycznosci samych naukowcoéw. Sami uczeni zamiast dazy¢ do organizacji
autonomii nauki w mozliwie jak najszerszej skali — narodowej i Swia-
towej — sklonni sg raczej do heroicznej obrony swych ,zasSciankdéw*
przed wszelkimi prébami reorganizacji nauki, bardziej dostosowanymi do
probleméw nowoczesnego spoteczenstwa.

Fizyk angielski J. D. Bernal w ksigzce Spoteczna funkcja naukil pi-
sze: ,Pelny rozwoj nauki w stuzbie ludzkosSci jest niezgodny z trwaniem
kapitalizmu [..] Zbliza sie uspoteczniona, integralna, naukowa organiza-
cja Swiata. Nonsensem bytoby jednak uwazaé, ze jest ona juz blisko lub
ze przyjdzie bez bardzo ciezkich walk i zamieszania. Musimy zrozumieg,
ze znajdujemy sie w jednym z wazniejszych przejsciowych okreséow hi-
storii ludzkos$ci. Nasz bezpos$redni problem polega na tym, aby przyczynic
sie do tego, by przejScie to dokonato sie mozliwie jak najszybciej przy
jak najmniejszym zniszczeniu débr materialnych, przy jak najmniejszych
ofiarach ludzkich, przy jak najmniejszych szkodach kulturalnych*.

W jakiej mierze nauka jest pomocna w tagodzeniu porodowych bhélow
tej nowej idacej epoki ,,naukowej cywilizacji“? Znany filozof angielski
Bertrand Russell w przedmowie do swej ksigzki pt. Naukowy S$wiatopo-
glad pisze: ,Jezeli naukowa cywilizacja ma by¢ dobrg cywilizacja, to jest
konieczne, aby wzrostowi naukowej wiedzy towarzyszyt wzrost madrosci.
A przez madro$¢ rozumiem wiasciwe pojmowanie celdow zycia. Madrosci
nauka sama przez sie nie przynosi“2

" J. D. Bernal The Social Function of Science. London 1944 (I wyd. w 1939).
S 409—410.
2 B. Russell The Scientific Outlook. Il wyd. London 1954, s.. 12



I11. JEDNOSTKA 1 GRUPA W SOCJOTECHNICE WYCHOWANIA

Pedagogika filozoficzna

Filozof Gentile, wioski teoretyk wychowania faszystowskiego, pisat
o0 istocie wychowania: ,Wychowanie zatem — przedstawia sie nam nie
jako fakt, ktéry mozna dosSwiadczalnie obserwowac i ktéry podlega pra-
wom jak natura, ale jako prawie mistyczne formowanie ponadindywidu-
alnej duchowosci, bedacej jedynag realng konkretng osobowoscig, jaka
jednostka urzeczywistnia. Chcac zrozumie¢ nalezycie te istote wycho-
wania, nalezy wyzwoli¢ jg z wszelkiego materialistycznego kontaktu
z kulturg, z ktérego wychowanie, materialistycznie pojete, czerpie so-
ki [..] Czlowiek, ktéry sie ksztatci, jest cztowiekiem pojetym Scisle jako
duch wolny, bo nieograniczony, i naprawde uniwersalny w kazdym swym
momencie iw kazdej swojej postawie“l ,,Szkota zatem dokonywa.sie cata
w duszy ucznia“2 Wychowanie jest oddziatywaniem ducha na ducha.
»Szkota jest zyciem ducha [...]“s

»W kazdej, najskromniejszej nawet sprawie w nauczaniu — pisze in-
ny przedstawiciel tej teorii Lombardo Radice — odzywato si¢ echo catego
zycia ducha“4.

»W jedni duchowego procesu — pisze Gentile — duch w swojej isto-
cie zawsze sie wychowuje; gdyby nie byl zywym i czynnym uczniem,
przestatby istnie¢. Albowiem istotg jego jest zyC i ksztalci¢ sie, tzn. wy-
chowywac sie: by¢ wiecznym uczniem, ktdrym wiasciwie jest duch i tyl-
ko duch“s.

Akt pedagogiczny — pisze dalej Gentile — moze wiec by¢ ujety
tylko pod jednym warunkiem: ze poprzez niego realizuje sie zjednocze-
nie biorgcych w nim udziat duchéw*“fi

* G. Gentile Reforma wychowania. S. 196.

2 Ibidem, s. 76.

3 Cyt. S. Hessen Szkota i demokracja na przetomie. Warszawa 1938, s. 357.
4 lbidem, s. 363.

5 lbidem, s. 342—343.

* Ibidem, s. 335.
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»Akt duchowy, jakim jest dla niego wszelki akt wychowawczy — pi-
sze Hessen o stanowisku Gentilego — ujmuje on jako absolutne, az do
nierozrdznienia siegajace zjednoczenie jazni empirycznych — w szcze-
g6lnym wypadku aktu wychowawczego, jazni nauczyciela i ucznia —
w tej samej jazni transcendentalnej. Duch jest -zasadniczg jednig w sen-
sie jednoSci, ktéra poprzedza jedno$¢ liczbowg, a przeto i wszelkg wiel-
kos¢. Na tym wiasnie polega bezczasowa wieczno$¢ ducha. [...] Dlatego
prawdziwy nauczyciel utozsamia sie z duchem: duch sam przez sie jest
wiasciwym nauczycielem, co wiecej, nauczycielem i uczniem zarazem*l

Wychowanie jest dziedzing autonomiczng, poniewaz autonomiczny
jest duch, ktérego dotyczy. Ta autonomiczno$é wychowania wystepuje za-
rbwno w stosunku do przyrody, jak i w stosunku do spoteczenstwa. Tyl-
ko w stosunku do filozofii nauka o wychowaniu nie ma i nie moze miec
autonomii. Przeciwnie, nauka o wychowaniu zlewa sie z filozofig. ,Re-
dukcja pedagogiki do filozofii“ jest konsekwencjg tego, ze przedmiotem
obydwu jest duch. ,,Pedagogika odrdznia sie bowiem od filozofii ducha
jedynie ze wzgledu na dogodno$¢ dydaktyczng“2

Pedagogika filozoficzna, oparta na metafizycznym idealizmie, jest row-
nocze$nie pedagogika kultury lub pedagogika osobowosci, gdyz zaréwno
kultura, jak osobowo$¢ sg przejawami ducha. ,Nasze pojecie kultury —
pisat Gentile — odpowiada naszemu pojeciu osobowosci albo, co jest tym
samym, ducha [..]*

Pedagogika kultury, ktorej przedstawicielem jest réwniez E. Spran-
ger, opiera sie na zatozeniu, ze cztowiek tworzy wartosci, ktdre nabierajg
charakteru ,,obiektywnego Swiata kultury®. Ten $wiat kultury utrzymuje
sie w ten sposob, ze wytworzone ,struktury wartosci“ (Wertgebilde)
ksztattujg subiektywne doswiadczenie i zachowanie sie jednostki. Wycho-
wanie polega wiasnie: 1) na przekazywaniu obiektywnego $Swiata kultury
i 2) na wyzwalaniu tworczej osobowosci duchowej czlowieka. Ten typ
pedagogiki kultury jest réwnoczesnie, jak widzimy, pedagogika osobowo-
§ci. Przez wychowanie kultura tworzy swoich tworcow. W tym ujeciu
wychowanie jest funkcjg kultury. ,Kazda dziedzina kultury — pisze
Spranger — nosi w sobie dgzno$¢ do utrwalania sie przez pokolenia
(Selbstfortpflanzungstrieb) [..] Wszelka kulturalna tworczes¢ (Kultur-
schopfung) wywotuje automatycznie wole wychowania“4.

1 Cyt. S. Hessen, op. eit, s. 395.

2 G. Gentile, op. cit.,, s. 93.

3 Ibidem.

4 ,Jedes Kulturgebiet tragt einen Selbstfortpflanzungstrieb in sich... Jede Kul-
turschopfung 16st automatisch einen Erziehungswillen aus“. E. Spranger Kultur
u. Erziehung. S. 141



PrzedstawiliSmy stanowisko pedagogiki filozoficznej, ktdra w latach
miedzywojennych wywierata silny wptyw na mys$l pedagogiczng réznych
krajéow, w tym takze i Polski. Czerpano z niej uzasadnienie zaréwno dla
indywidualistycznej, jak i totalistycznej, faszystowskiej praktyki peda-
gogicznej.

U przedstawicieli filozoficznej ,,pedagogiki kultury“ czy ,pedagogiki
osobowosci* pedagogiczno-nauczajgce oddziatywanie nauczyciela skiero-
wuje sie ku obiektywnym systemom nauki, sztuki i moralnosci. Zadanie
nauczyciela polega na tym, ze rozbudza on zainteresowania w tym Kkie-
runku, podtrzymuje je, organizuje i utrwala w indywidualnej psychice
ucznia.

Wedtug tego kierunku powigzanie wychowania z autonomicznymi,
obiektywnymi systemami wartosci kultury jest tak Sciste, ze nalezy do
istoty wychowania i pedagogikil Wedlug tego kierunku w spoteczen-
stwach pierwotnych nie ma wychowania i nie ma kultury. W tych spote-
czenstwach bowiem wartosci kulturalne nie wyodrebnity sie jeszcze
w autonomiczne systemy. U tych ludéw nad wszystkim dominuje zycie
spoteczno-grupowe, ktéremu podporzadkowane sg wszystkie dziedziny.

Przypomniatem zatozenia pedagogiki filozoficznej, aby tym wyraZniej
uwypukli¢ socjologiczny charakter rozwazan o wychowaniu w tej ksigzce.
Proces wychowania jest w niej traktowany w ramach stosunku jednostki
i grupy spotecznej, a technika pedagogiczna jest w swojej istocie
socjotechn ik a.

Zagadnienia socjotechniki pedagogicznej, a nie filozofii wy-
chowania, sg tematem dalszych rozwazan w tym rozdziale.

Spoteczna strona techniki pedagogicznej

Jednostka i grupa spoteczna to jest trzon zagadnien socjotechniki pe-
dagogicznej.

Jednostka ludzka jako uczestnik wspo6tzycia i czton stosunkow spotecz-
nych, a wiec takze stosunku wychowawczego, wystepuje zawsze w. ja-
kiej$ roli spotecznej. Jej fizjologiczne i psychologiczne elementy, a przede
wszystkim zainteresowania i dazno$ci, wystepujg zawsze w spoteczno-
kulturowym kontekScie. Jej zainteresowania sg zainteresowaniami dziec-
ka z ,dobrej rcdziny* lub dziecka z ,nizszej sfery“, dobrego Ilub
ztego ucznia, ,,prymusa“ i ,lizusa“ lub ,morowego kolegi“. To samo
dotyczy zainteresowan ludzi dorostych; nalezg one do spotecznej osobo-
wosci jednostki i ulegajg zasadniczej zmianie, gdy np. jednostka z aktyw-

1 Patrz S. Hessen Podstawy pedagogiki. Wyd. Il. Warszawa 1935, s. 13 i nast.
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nego urzednika staje sie emerytem, z robotnika bezrobotnym tub z czio-
wieka zdrowego — inwalida.

Chtopiec w czwartym roku zycia podczas wizyty u dentysty nie. chciat
otworzy¢ ust. Widzac przed sobg upartego pacjenta, ubranego w hetm
strazacki, ze strazacka siekierkg u pasa, dentystka wzieta sie na sposéb
i powiedziata chtopakowi: ,,Nie chcesz otworzy¢ ust, to co zrobisz w czasie
pozaru, kiedy bedziesz na drabinie i zaczng ci wypadaé zeby? Jedng reka
trzymasz drabine, drugg siekierke, jak to widziate$ u strazakdéw w czasie
¢wiczen, a tu ci zeby lecg”. ,,Realizm* tej sytuacji przeméwit do chio-
paka. Zrozumiat, ze strazak musi mie¢ dobre zeby i ze leczenie zebow
nalezy do jego roli strazaka, jakg byt catkowicie pochtoniety. Usta otwo-
rzyt bez dalszego oporu. Ten przyktad ilustruje nie tylko zachowanie sie
dzieci i miodziezy, lecz w ogdle zachowanie sie jednostki w zyciu zbioro-
wym. Kazdy z nas chodzi zawsze w jakim$ hetmie strazackim z siekierka
za pasem: chodzi w jakim$ mundurze i zachowuje sie tak, jak ten chio-
pak u dentystki. Kazdy zachowuje sie tak, jak tego wymaga mundur,
ubior, ktory jest podstawag obowigzujgcego jednostke portretu. Mun-
dur to nie tylko ubranie, to catoksztatt zwyczajow i idei, ktore skladajg
sie na cztowieka jako istote spoteczng. Im mundur jest lepiej dopasowa-
ny, tym mniej sie go odczuwa. Ludzie w doskonale dopasowanych mun-
durach skionni sg zaklina¢ sie na wszystko, ze nie majg munduru na so-
bie. Wystarczy jednak do naga rozebraé ludzi z ich munduréw, pozbawic
ich spotecznych dystynkcji i zmieszaé w bezimiennej masie nagusow,
wsrod ktorych profesor uniwersytetu przestaje sie rozni¢ od ulicznego
sprzedawcy gazet. Jakze odmienne staje sie wtedy zachowanie ludzi.
Z punktu widzenia przyrodniczo-psychologicznego, ktéry bierze pod uwa-
ge jednostke ludzka bez munduru, zbidr naguséw to sytuacja najbardziej
naturalna. Ale w zbiorowym zyciu ludzie nie wystepujg nago w sensie
fizyczno-przyrodniczym, lecz zawsze w mundurach. Na plazy nagos¢ jest
réwniez tylko rodzajem stroju, nieobyczajnie jest go nosi¢ w innych miej-
scach publicznych.

W oddziatywaniu pedagogicznym, w stosunku wychowawczym mamy
zawsze do czynienia z oddziatywaniem na siebie ludzi umundurowanych.
Ludzie jednakowo umundurowani w jednakowo dobrze dopasowane
mundury nie zauwazajg munduréw ani na sobie, ani na towarzyszach. Te
mundury sg bowiem tak dobrze dopasowane, ze naleza do natury kazdej
jednostki. Stad tez w technice spotecznej i w technice pedagogicznej ta-
kich Srodowisk nie bierze sie pod uwage munduru spotecznego, tak jak
gdyby go nie byto; uwzglednia sie to, co jednostki rézni, indywidualizuje,
jakkolwiek te cechy indywidualizujgce to sg tylko dystynkcje na tle
wspolnego umundurowania. Nawet psychologowie, badajac ludzi w do-
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brze dopasowanych mundurach, ulegajg ztudzeniu, ze badajg ludzi w ich
naturalnej nagosci.

Na tym gruncie powstata indywidualistyczna technika pedagogiczna,
ktora za punkt wyjscia brata indywidualizujagce cechy jednostek, a nie
ich wspdlny mundur spoteczny. Indywidualizacja, jako podstawowy rys
szkolnej pedagogiki wspoétczesnej, miata swoje oparcie w indywidualizu-
jacych tendencjach nowoczesnego zycia spotecznego. Pozostajagc pod jed-
nostronnym wptywem przyrodniczo-indywidualistycznie zorientowanej
psychologii, pedagogika wspdtczesna w procesie indywidualizacji, charak-
terystycznej dla nowoczesnego spoteczenstwa, nie widziata réznicy miedzy
dwoma zagadnieniami.

Jedno polegato na tym, ze w nowoczesnym zyciu, w zwigzku z proce-
sami dezorganizacji spotecznej, rozluZzniajg sie w ogoéle wszelkie wiezy
spoteczne. W tym znaczeniu indywidualizacja oznacza wyzwalanie sie
jednostki z krepujacych ja wiezéw dawnego stanowego spoteczenstwa bez
wchodzenia w jakiekolwiek nowe wiezy spoteczne. Inna strona indywi-
dualizacji polega na tym, ze jednostka uzyskuje swobode wyboru przy-
naleznosci do grup okreSlonego typu. Inaczej mowiac, jezeli dawniej ho-
ryzonty intelektualne jednostki okresSlane byly przez granice stanu, do
jakiego nalezata, to obecnie, wyzwolona z wiezOw stanu, moze sobie wy-
bieraé rodzaj grupy spotecznej czy grup spotecznych, w ramach ktérych
uktada swoje zycie.

Fakt, ze dzisiaj chtopska miodziez, wyzwolona z wigezé6w zamknigtego
stanu chiopskiego, przez udziat w intelektualnym zyciu swojego Kkraju
moze wchodzi¢ w stosunek zazytosci z Platonem, Arystotelesem lub in-
nymi myslicielami klasycznej starozytnos$ci, nie Swiadczy o tym, ze gru-
pa spoteczna przestata odgrywac zasadnicza role w zyciu ludzkim. Ozna-
cza to tylko ogromng komplikacje proceséw grupotworczych. Zycie
ludzkie, ktére dawniej przebiegato catkowicie w plaszczyznie lokalnej,
a plzniej w plaszczyznie stanowej i klasowej, i coraz bardziej w plasz-
czyznie narodowej i ogolnoludzkiej, wytwarza obecnie grupy spoteczne
na wszystkich poziomach. Rodzina, wie$, zwigzek zawodowy i partia po-
lityczna, naukowe i spoleczne towarzystwa miedzynarodowe to rodzaje
grup, roznigcych sie zaréwno stopniem indywidualizacji dazen ludzkich,
jak i poziomem uniwersalnosci tych dazen. Wzajemne ustosunkowania
grup roéznych pozioméw dajg obraz niezmiernie skomplikowany.

Pedagogika wspotczesna, nastawiona na indywidualizacje procesu wy-
chowania i wyksztalcenia, pojmowata problem indywidualizacji jedno-
stronnie jako zagadnienie wyzwalania osobowosci i indywidualnosci, nie
widzagc problemu organizowania wyzwolonych osobowos$ci w grupy spo-
teczne na wyzszym poziomie. W tym jednostronnie negatywnym pojmo-
waniu indywidualizacji pedagogika wspotczesna byta wyrazicielkg filo-



97

zofii liberalizmu, wedtug ktorej spoteczenstwo jako catos¢ stwarza sie
samo przez sie, bez Swiadomego wysitku ludzkiego, majacego na celu
stworzenie grupowej organizacji spoteczenstwa. To zadanie, zupetnie za-
niedbane przez pedagogike szkolng, przejety ruchy miodziezowe.

Klasa szkolna w technice pedagogicznej

Z punktu widzenia socjologicznego tradycyjna, indywidualistyczna
technika szkolna jest charakterystyczna przez to, ze zbiorowos$¢ uczacych
sie nie jest tu uwzgledniona jako istotny element techniki wychowania.
Klasa szkolna, jako twoOr zwigzany z nauczaniem, z zalozenia swego po-
siada charakter jednostki administracyjno-dydaktycznej. Podziat szkoty
na klasy powstat jako system segregowania miodziezy wedtug indywidu-
alnych postepdw uczniéw w nauce szkolnej. W poczatkach tego systemu
nie byto intencji organizowania grupy spotecznej uczacych sie. Ten mo-
ment zjawia sie w odniesieniu do klasy szkolnej bardzo pdzno, nie tylko
pod wptywem rozwoju psychologii spotecznej i socjologii, lecz takze
w zwigzku z tym, jak szkota uwzgledniata coraz bardziej wychowanie,
a nie tylko nauczanie.

Indywidualistyczny charakter techniki szkolnej wigze sie z charakte-
rem szkoty jako instytucji nauczajacej, ksztatcacej intelekt. Wigze sie on
rébwniez z personalistycznym pojmowaniem wychowania jako oddziaty-
wania na psychiczne czy duchowe wiadze ,psychiki“ czy duszy indywi-
dualnej. Rzecz charakterystyczna, ze nowoczesne proby reorganizacji
klasy szkolnej majg za punkt wyjscia indywidualizacje nauczania szkol-
nego przez uwzglednienie indywidualnych rdznic uzdolnien i innych psy-
chologicznych cech psychiki ucznial Zmierzajg one do udoskonalenia tra-
dycyjnej, indywidualistycznej techniki nauczania, a nie do zmiany jej
zasadniczego charakteru. Jezeli w eksperymentach tych brato sie pod uwa-
ge klase szkolng jako grupe, to chodzito o wptyw klasy na prace umy-
stowg jednostek. Omawiajac badania psychologiczne w zakresie organi-
zacji nauczania B. Nawroczynski pisze o nauczaniu masowym, Ze ,,uspo-
teczniajgc klase szkolng w jej pracy umystowej, niweluje ono zarazem
réznice indywidualne sktadajagcych jg jednostek“2

Proby reorganizacji klasy szkolnej mialy na celu z jednej strony wy-
zyskanie spotecznego wplywu klasy szkolnej dla rozwoju umystowego
jednostek, a z drugiej stworzenie takiej organizacji nauczania, ktora by
rozbudzata wrodzone uzdolnienia u mozliwie najwiekszej liczby miodzi -

1 Patrz B. Nawroczynski Uczen i klasa. Warszawa 1923.
2 Ibidem, s. 103.

J. Chatasifnski: Spoteczefistwo i wychowanie 7
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zy i ufatwiata kazdemu znalezienie w spoteczenstwie miejsca dla siebie,
odpowiadajgcego indywidualnym uzdolnieniom.

Oczywiscie problem umasowienia nauczania nie sprowadza sie do za-
gadnienia techniki nauczania w obrebie klasy szkolnej. Ma on bardziej
0g06lIng strone spoteczna, zwigzang z udostepnieniem nauczania miodziezy
chtopskiej i robotniczej. Masowos$¢ jako element techniki pedagogicznej
jest zagadnieniem bardzo istotnym, jakkolwiek przewaznie utozsamia sie
go btednie z uspotecznieniem.

Jest jednak rzecza uderzajaca, jak trudno byto zazwyczaj zawodowym
sferom pedagogicznym w stosunku do demokratyzacji nauczania na naj-
wyzszym poziomie zajgé inny, bardziej wszechstronny punkt widzenia,
anizeli abstrakcyjne kryterium poziomu umystowego.

Masa i grupa zorganizowana

Dla pedagogicznych debat i badan na ten temat charakterystyczne
jest mieszanie poje¢ masowosci nauczania i uspotecznienia nauczania. Nie
rozrézniano masy jednostek, nie zwigzanych wspolnoscig zadan zbiorowych,
od grupy spotecznej, w ktérej uczenie sie podporzadkowane jest z jednej
strony wspolnym zadaniom catej grupy, a z drugiej— roli spotecznej jed-
nostki jako cztonka tej grupy. Nie widziano zasadniczej r6znicy pomiedzy
jednostkg w masie a jednostkg w grupie. Badania te pozostawaty pod
wyraznym wptywem tzw. psychologii tlumu i nie braty pod uwage
struktury grupy zorganizowanej, zasadniczo rdzniacej sie od ttumu. Na
dotychczasowych badaniach psychologiczno-pedagogicznych nad klasg
szkolng zacigzyty ujemnie roéwniez poroéwnawcze badania nastawione na
wyszukiwanie podobienstw pomiedzy zbiorowosciami dzieciecymi i zwie-
rzecymi. Naturalistyczne inklinacje psychologéw do umieszczenia klasy
szkolnej w jednej kategorii zjawisk ze stadami kurzymi, ktore znalazty
wyraz w badaniach wiedenskich Reiningera, nie utatwiaty pedagogom
zrozumienia socjologicznych probleméw klasy i szkoly jako zjawisk uwa-
runkowanych spotecznie i kulturalnie.

Przejscie cd klasy szkolnej jako masy charakteryzujgcej sie przez to,
ze pewien zbidr jednostek postawiony jest w podobnej sytuacji spo-
tecznej narzuconej z zewnatrz, do grupy zorganizowanej o wiasnym
zyciu spotecznym i o wiasnym Kierownictwie utrudnione byto za-
sadniczo przez izolacje szkoty od zycia. O te izolacje szkoty rozbijaty sie
pedagogiczne pomysty Deweya zmierzajagce do tego, aby przez wpro-
wadzenie pracy do szkoly zmienié szkote i klase w grupy spoteczne
oparte o wspolny warsztat pracy.

Nie trudno zrozumie¢, dlaczego zastosowanie zorganizowanej grupy



99

miodziezy do techniki pedagogicznej, niemozliwe lub co najmniej bar-
dzo ograniczone w tradycyjnej szkole izolowanej, staje sie podstawg
rewolucyjnych ruchéw miodziezy, ktére tgczg zadania wychowawcze
z realnymi zadaniami przebudowy spoteczenstwa.

»Na ogo6t dziatalnosciom szkolnym [..] — pisze Znaniecki — zbywa
na organizacji cechujacej kierownictwo. Sg one albo catkowicie indy-
widualistyczne i wowczas kazdej jednostce przydzielone bywa zadanie,
ktore wykonywa ona osobno, bez zwigzku z pracg innych, sposobem
wspotzawodnictwa; albo znowuz jest to czysto zbiorowa, gromadna
praca w szkole. W zwyktej rutynie szkolnej brak pofaczenia wysitkdéw
samotnych zmierzajagcych do mozliwie najlepszego przyczynienia sie
ku dobru wspolnego zadania  Wilasciwie owe samotne wysitki podej-
muje sie dla zdobycia wysokich odznaczen indywidualnych; natomiast
wspoOlne zadania dokonywane sg gtéwnie jako odprezenie od wysitku.
Przy tym nauczyciel nie jest bynajmniej kierownikiem w sensie uczest-
niczenia w wysitkach: to wszystko, co klasa czyni, dla niego trudnosci
nie przedstawia; on osobiscie nie potrzebuje pomocy swych ucznidw;
jest wyzszy ponad to. A ze jest on raczej wiladcag niz Kkie“pwnikiem,
wiec trudno mu delegowac¢ jako kierownikéw niektorych ucznidw indy-
widualnie, aby tym sposobem poméc im zostaé kierownikami; zmuszony
jest bowiem badZz to przekazywac¢ niektérym wiladze nad innymi, co
ma niepozadane skutki spoteczne, jak naduzywanie wiadzy, zawisc,
bunt etc., albo, jesli nawet powota kierownikéw delegowanych, to jednak
musi sobie samemu zastrzec autorytet najwyzszy, co owego delegowa-
nego kierownika i jego zwolennikéw pozbawia wolnosci i wzajemnej
odpowiedzialnoSci — a wiec czynnikéw niezbednych dla pobudzenia
do wysitku“l

Przezwyciezenie stosunku spotecznego, jaki powstaje pomiedzy
uczniem i nauczycielem w ramach organizacji klasy szkolnej, dokonuje
sie z reguly przez wyjscie poza stosunek nauczania i przez wytworzenie
sie ptaszczyzny wspolnych zainteresowann miedzy nauczycielem a mio-
dziezag. Nauczyciel dzieki osobistym kwalifikacjom pedagogicznym staje
sie czesto kierownikiem wspd6lnych prac, starszym kolegg, doradca,
przyjacielem, mistrzem. Ale dzieje sie to wbrew tradycyjnej szkolnej
organizacji nauczania, w ktdrej nauczyciel jest ,belfrem". Gieboki
wplyw wychowawczy nauczyciela zaczyna sie od tej chwili, gdy po-
miedzy nim a miodzieza zawigze sie bezposredni stosunek osobisto-
spoteczny, ktérego istotg jest obustronne odczuwanie wspdlnych spraw
jako spraw ludzkich. Przetlomowy moment tego procesu to moment,

1 F. Znaniecki Kierownictwo a zwolennictwo we wspoétpracy twérczej. ,,Kul-
tura i Wychowanie™ t. I, 1934, z. IV, s. 292
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w ktorym ,belfer* przestaje by¢ ,belfrem*, a staje sie istotg ludzka,
wcielajgcg w swoich dazeniach i pracach te same wartosci, do ktdérych
dazy miodziez w sposéb mniej lub wiecej $wiadomy.

Z reguly klasa szkolna z jednostki administracyjno-dydaktycznej
przeksztatca sie w grupe spoteczng wskutek samorzutnych procesow
zbiorowego zycia miodziezy nie wigzacych sie z nauczaniem i uczeniem
sie. Przeciwnie, niektére elementy grupowej solidarnosci klasy szkolnej
rodza sie w reakcji przeciwko narzuconym obowigzkom szkolnym. Fakt,
ze ,Scigganie“lub podpowiadanie s traktowane jako obowigzek kole-
zenski, wigze sie z tym, ze kolezenska solidarno$¢ klasy organizuje sie
w oparciu 0 konieczno$¢ zbiorowej samoobrony przed szkotg i nauczy-
cielem. Z reguty klasa szkolna jest zbiorem uczacych sie, ale nie jest
spoteczng grupg uczacych sie, uczenie nie ma tu charakteru wspolnego
zadania calej grupy. Nauczyciel jako funkcjonariusz szkoly stoi poza
grupg miodziezy. On nie nalezy do klasy. Nawet wtedy, gdy nauczyciel
zzyje sie z klasg tak dalece, ze klasa uwaza go za swojego, sytuacja nie
zmienia sie zasadniczo. Zzycie z klasg dokonuje sie bowiem nie na pod-
tozu nauczycielskich funkcji, lecz dzieki osobistym kwalifikacjom na-
uczyciela. Nauczyciel staje sie dla klasy szkolnej ,,swoim “ nie dlatego,
ze jest nauczycielem, lecz mimo to, ze jest nauczycielem.

Znaniecki i Makarenko

W zwigzku z tg socjologiczng analizg klasy szkolnej w ramach trady-
cyjnej szkoty warto wspomnie¢ o pogladach w tym wzgledzie wspo6t-
czesnego radzieckiego pedagoga A. Makarenki. Indywidualistyczng
orientacje tradycyjnej (jak rowniez tzw. postepowej) pedagogiki kry-
tykuje Makarenko w Swietle analizy rzeczywistej praktyki wychowaw-
czej. W Swietle tej analizy traktowanie wychowania jako oddziatywania
jednostki na jednostke w oderwaniu od catego kolektywu jest, wedtug
Makarenki, zacieSnianiem procesu wychowawczego, niezgodnym z rze-
czywistoscig. ,,Za przedmiot naszego wychowania — pisze Makarenko —
uwazamy caty kolektyw i na kolektyw skierowujemy zorganizowane
oddziatywanie pedagogiczne*. ,Wychowanie komunistéw — pisze dalej
Makarenko — [..] osigga sie wylacznie na drodze zycia, pracy i da-
zenia samego kolektywu*l

Makarenko podkre$la przy tym nie tylko zasadniczg role kolektywu

1W tym miejscu recenzent ksigzki Makarenki w ,,Sowieckiej Pedagogice”
nr 5/1947, s- 97—98 robi uwage, ze Makarenko ,wyraznie przecenia wychowawcze
oddziatywanie kolektywu, a nie docenia roli pedagoga, ktory jest centralng osobg
w pracy nauczania i wychowania“.
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miodziezy, lecz takze — kolektywu nauczycielskiego. Bez kolektywu
nauczycielskiego nie widzi mozliwosci osiggniecia spoteczno-moralnych
celéw wychowania.

Przez kolektyw rozumie Makarenko nie mase miodziezy, lecz jej
zorganizowang spotecznos¢, czyli ,spoteczny, zywy organizm, ktéry dla-
tego jest organizmem, ze ma swoje organy, ze sg w nim petnomocnictwa,
odpowiedzialno$¢, wzajemne ustosunkowanie czesci, wzajemne powig-
zanie“l Cala ta organizacja kolektywu ma racje bytu z punktu widze-
nia realnych, konkretnych zadan, bez ktérych kolektyw jest nie do po-
myslenia.

Uderzajaca jest zbiezno$¢ pogladéw Makarenki i przytoczonych po-
przednio pogladéw Znanieckiego. Ta zbiezno$¢ wynikéw analizy spo-
tecznego procesu wychowawczego jest tym bardziej interesujgca, ze
dotyczy pedagogiczno-socjologicznych dociekan autordw ro6znigcych sie
zasadniczo pod wzgledem wyznawanych S$wiatopogladéw filozoficznych.
Zbiezno$¢ ta Swiadczy o tym, ze nieuprzedzona naukowa analiza spo-
tecznego procesu wychowania doprowadza do tych samych zasadniczych
konkluzji, niezaleznie od metafizycznych pogladéw badacza. Analizie
Znanieckiego przySwiecat przy tym jako wzor raczej stosunek wycho-
wawczy ucznia i mistrza w warsztacie tworczosci artystycznej, a Ma-
karence — warsztat pracy gospodarczej.

Dla Znanieckiego, jak i dla Makarenki, problem zorganizowanej gru-
py spotecznej stanowi centralne zagadnienie spotecznej techniki wycho-
wania.

Bezowocno$¢ wiekszosci wysitkow wspotczesnego wychowania mio-
dziezy wigze sie z faktem, ze obiektem wychowania czyni si¢ niezorgani-
zowang spotecznie mase miodziezy, mase, w ktdrej jest miejsce na psy-
chologie mtumu, a nie ma miejsca na procesy spoleczne, organizuigce
zbiorowg odpowiedzialno$¢ moralng za wspdlne wielkie dzieto.

Co wiecej, wychowanie to opiera sie z drugiej strony na nie zorgani-
zowanej masie nauczycieli, wsréd ktorych znowu jest miejsce na ruty-
ne zawodowg i na indywidualne poczucie odpowiedzialnosci zawodowej
i obywatelskiej, a brak proceséw spotecznych, organizujagcych i podtrzy-
mujacych poczucie zbiorowej odpowiedzialnosci spoteczno-moralnej.
Oczywiscie nie chodzi tu o organizacje w powierzchownym, techniczno-
formalnym rozumieniu, lecz w gtebszym znaczeniu socjologicznym, dla
ktorego istotnym elementem organizacji spotecznej jest spoteczne przy-
wddztwo i jego autorytet moralny.

1 Wszystkie cytaty Makarenki pochodzg z ksigzki A. S. Makarenki lIzbrannyje
pedagogiczeskije proizwiedienija. 1946. Cytuje z recenzji wymienionej ksigzki, za-
mieszczonej w czasopiSmie Akademii Pedagogiczeskich Nauk ,Sowietskaja Pedago-
gika*“, Moskwa—Leningrad, nr 5/1947.
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Technika o$wiaty dorostych

Wracajgc do tradycyjnej techniki pedagogicznej szkolnej, indywidu-
alistycznej i psychologicznej, warto zauwazy¢, ze zostala ona przenie-
siona ze szkoly na osSwiate dorostych. Popularyzacja wiedzy i tzw.
upowszechnianie kultury opieraty sie, a w znacznej mierze opierajg sie
jeszcze, na indywidualistycznej psychologii uczenia sie. Wedilug tej
psychologii osSwiate dorostych jak i nauczanie miodziezy nalezy oprzec
na zainteresowaniach indywidualnego osobnika ludzkiego. Zaintereso-
wania jednostki zmieniajg sie z wiekiem, a wiec oswiata dorostych musi
bra¢ za podstawe inne zainteresowania jednostki niz szkota. Zasadniczo
jednak ta pedagogika dorostych nie rozni sie od pedagogiki szkolnej.
Obydwie opierajag sie na zainteresowaniu jako na elemencie indywidu-
alnej psychiki ludzkiej. Obydwie uwzgledniajg indywidualne zréznico-
wanie zainteresowan oraz zrdznicowanie zainteresowan odpowiadajgce
réznym fazom naturalnego rozwoju psychiki ludzkiej i obydwie postu-
guja sie taka samg indywidualistyczno-psychologiczng technika peda-
gogiczna.

Z tego punktu widzenia okre$lenie ,,upowszechnienie kultury* ozna”
cza z jednej strony udostepnienie kazdej jednostce ludzkiej niezbednych
elementéw kultury, jak czytanie, pisanie, ksigzki o charakterze codzien-
nej uzytecznosci itp., a z drugiej strony jest to umozliwienie jednostkom
zaspakajania ich indywidualnych zainteresowan kulturalnych. Nie przy-
padkowo uzywa sie tutaj przenos$ni z dziedziny aprowizacji i mowi sie
o konsumpcji kulturalnej. Psychologiczna technika o$wiaty dorostych,
tak samo jak i szkoty, stuzy upowszechnieniu ,konsumpcji“ kulturalnej.
Chodzi zaréwno o to* aby kazda jednostka miata dostep do ksigzki jak
do chleba, a po za tym, aby wedlug upodobania mogta konsumowac
smakotyki kultury tak samo, jak smakotyki gastronomiczne.

Ukoronowaniem tej indywidualistycznej koncepcji pedagogicznej jest
spoteczna filozofia liberalna, wedtug ktorej catos¢ spoteczna powstaje
samorzutnie z indywidualnych wysitkw, zgodnie z organiczng budowa
spoteczenstwa wediug prawa natury, ktére zabezpiecza zasadniczg zgod-
nos¢ intereséw jednostkowych i zbiorowych i ktéra sprawia, ze natural-
nym wyrazicielem spoteczenstwa jest jednostka ludzka rozumna i nie-
skrepowana w swej swobodzie.

W praktyce charakter tej techniki jest niezalezny od tego, czy wy-
chowawca wychodzi z metafizycznego stanowiska materialistyczno-na-
turalistycznego czy idealistycznego.

Ta indywidualistyczna technika pedagogiczna, przeniesiona ze szkoty
na oSwiate dorostych, na terenie oswiaty dorostych spotkata sie w naszych
czasach z krytyka. Na tym bowiem terenie jej jednostronno$¢ wystgpita
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jaskrawiej niz w sztucznych warunkach wychowania i nauczania szkol-
nego. W zakresie oswiaty dorostych, pojetej gtebiej jako proces demo-
kratyzacji kultury, w Swietle socjologicznej analizy stawal sie coraz bar-
dziej oczywisty wiasciwy problem pracy kulturalnej. ,Polega on miano-
wicie raczej na oddziatywaniu na grupy spoteczne niz na odosobnione
jednostki; na zmianie stosunku do kultury ~nie izolowanych jednostek
a grup spotecznych“l

Tradycyjna technika pedagogiczna a problemy wspdtczesne
Technika psychologiczna a socjologiczna

Przedstawitem ten indywidualistyczny typ wychowania i techniki pe-
dagogicznej, personalistycznej, ktéry stanowit gtéwny temat zaintereso-
wan pedagogiki uniwersyteckiej przed wojng i obecnie znowu odzywa.
Ten renesans pedagogiki personalistycznej u nas nie trudno zrozumied.
Jest on wyrazng reakcjg buntu przeciw hitlerowskim metodom, jakie
niemiecki ,,nar6d pandéw* stosowat konsekwentnie celem totalnego wyni-
szczenia wsrod ,,polskich niewolnikéw* moralnej osobowos$ci, poczucia
wolnosci i godnosci osobistej. Spoteczenstwo niszczone nie tylko biolo-
gicznie, lecz takze moralnie przez totalnego wroga, ktérego system wy-
chowawczy byt integralng czescig systemu spoteczno-politycznego, z nie-
nawiscig odnosi sie do wszelkich pozostatosci tego systemu. Na temat pe-
dagogiki tego znienawidzonego systemu nie mysli sie i nie chce myslec¢
Ucieka sie od niego w miniony $wiat liberalizmu i marzy sie o jego po-
wrocie. Dazy sie do wolnosci osobistej za wszelka cene, jak gdyby wol-
no$¢ osobista mogta by¢é przywrdcona za wszelkg cene, chocby na drodze
ucieczki od rzeczywistosci.

Tymczasem dwudziestolecie miedzywojenne dowiodto, ze wolnos¢
cztowieka, zdobywana stopniowo przez wieki ruchéw wolnosciowych
w negatywnym procesie, w walce z ustrojem, stoi wobec zasadniczych
probleméw konstrukcyjnych stworzenia nowej organizacji spotecznej.
Stawato sie jasne, ze problem wolnosci bogatego mieszczanstwa XVIII w.,
walczacego z przywilejami arystokracji i ziemianstwa, jest inny niz pro-
blem wolnoSci nieposiadajacej klasy pracujacej.

Dwudziestolecie miedzywojenne wykazato, ze pedagogika indywidu-
alistyczno-personalistyczna zawiodta witasnie w tym wzgledzie zasadni-
czym, ze, wychowujac miodziez w kulcie abstrakcyjnej wolnosci osobi-
stej, przyczyniata sie na tej drodze nie do pomnazania wolnosci, lecz do
pogtebiania chaosu. Pedagogika personalfetyczna zostatla pokonana przez

1J. Chatasinski Tio socjologiczne pracy oswiatowej. Warszawa 1935, s. 43.
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ten system pedagogiczny, ktéry sie ucielesnit w Hitlerjugend i w mio-
dziezowym ruchu faszystowskim. Pedagogika czarnych czy brunatnych
koszul okazata sie praktycznie silniejsza od pedagogiki ,,odkrywania jaz-
ni“. Sukces pedagogiki czarnych koszul budzi nie tylko niepokdj co do
tego, ze w spoteczenstwie wspotczesnym tkwig sity sprzyjajace odradza-
niu sie faszyzmu. Ten sukces dowodzi réwniez, ze romantyczna pedago-
gika personalistyczna nie jest w stanie odwr6ci¢ tego niebezpieczenstwa.
Stusznie tez socjolog niemiecki Mannheim, piszacy na emigracji w An-
glii, zwrécit uwage na konieczno$¢ gruntownego zbadania nie tylko zro-
det faszyzmu, lecz takze pedagogicznej socjotechniki faszyzmu czy naro-
dowego socjalizmu.

Problem, jaki sie tutaj nasuwa, nie dotyczy spoteczno-politycznej ide-
ologii tych ruchow, lecz spotecznej techniki, jaka sie postugiwano w ma-
sowym wychowaniu miodziezy. To rozroznienie pomiedzy technikg dzia-
tania a ideologig jest wazne tym bardziej, ze ruchy ideologicznie sobie
obce, jak faszyzm i komunizm, wykazujg podobne elementy spotecznej
techniki dziatania. W obydwo6ch ruchach punkt ciezkosci wychowania,
spoteczna funkcja wychowania, wigzata sie z poteznymi zwigzkami mio-
dziezy. Wychowanie zostalo oparte na zwigzkach miodziezy ozywionych
wspolnoscig celéw i zadan spotecznych. Powstata zupetnie nowa technika
pedagogiczna. Dawna pedagogiczna technika szkolna odnosita sie do jed-
nostki, a klasa szkolna byta zbiorem jednostek znajdujgcych sie w jednej
sali ze wzgleddw administracyjno-dydaktycznych. Nowa technika peda-
gogiczna odnosi sie do spotecznych grup miodziezy zwigzanych wspolnos-
cig celéw i realnych zadan spotecznych i nalezagcych do wielkiego, og6ino-
krajowego, a nawet Swiatowego ruchu spotecznego. Ze wzgledu na zasad-
nicza role grupy spotecznej, na jakiej sie opiera, technike te mozna
okres$li¢ jako socjologiczng, w przeciwstawieniu do dawnej techniki psy-
chologicznej.

Technike te takze mozna nazwaé socjalistyczng, poniewaz.wigze sie
ona z ruchem socjalistycznym od jego poczatkéw. W ruchu socjalistycz-
nym wychowanie nie tylko stawiato sobie za cel rozbudzenie Swiadomosci
klasowej, nie tylko apelowato do miodziezy jako cztonkdéw klasy, lecz
takze postugiwato sie technikg tworzenia grup miodziezy ozywionych
wspolnoscia idei i zadan.

Typ zwigzku milodziezy, tgczacego w sobie wychowanie miodziezy
z realnym jej zadaniem w budowie nowego spoteczenstwa, typ uksztal-
towany przez rewolucje bolszewicka stat sie pierwowzorem dla ruchdéw
miodziezowych w innych krajach. Tego rodzaju zwigzki mtodziezy wysu-
wajg sie na czoto proceséw wychowawczych miedzywojennego okresu.
Cechuje je traktowanie zwigzku miodziezy jako narzedzia wychowania
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i rownoczes$nie jako realnej sity spotecznej w przebudowie spoteczenstwa.
To odréznia zwigzki tego rewolucyjnego typu od zwigzku typu harcer-
stwa pojetego tylko jako narzedzie wychowawcze.

Socjotechnika pedagogiczna ruchu komunistycznego

Zwroémy przede wszystkim uwage na ideat wyksztatcenia. W daw-
nej technice pedagogicznej ideat wyksztatcenia wigzat sie z pojmowaniem
nauki i kultury jako autonomicznych systemdw kulturowych, ktérych
wartosci wychowanie przekazuje indywidualnym osobowosciom. Techni-
ka pedagogiczna rewolucyjnych zwigzkéw miodziezy opiera sie na takiej
filozofii kultury, wedtug ktérej poznanie i dziatanie, teoria i praktyka,
wychowanie i polityka przenikajg sie wzajemnie jak najscislej. ,,Cztowie-
ka — pisal Gorki — nie mozna pozna¢ poza rzeczywistoscig, ktora jest na
wskro$ przesycona politykg“l

Komunistyczny ruch miodziezy, dostarczyt wzoréw rewolucyjnej so-
cjotechniki wychowania szczegétowo wypracowanych. ,Dawna szkofa
twierdzita — mowit Lenin ha Zjezdzie Komunistycznego Zwigzku Mio-
dziezy Rosji w 1920 r. — ze pragnie stworzy¢ cztowieka wszechstronnie
wyksztatconego, ze udziela nauki w ogole. Wiemy, ze byto to na wskro$
ktamliwe, gdyz cate spoteczenstwo byto oparte i trzymato sie na podziale
ludzi na klasy, na wyzyskiwaczy i uciskanych. OczywisScie — cata dawna
szkota, bedac na wskro$ przepojona duchem klasowym, szerzyta wiedze
jedynie wsrdéd dzieci burzuazji. Kazde jej stowo byto przystosowane do
intereséw burzuazji“2

,Zamiast dawnej musztry — czytamy dalej — ktdrg stosowano w spo-
teczenstwie burzuazyjnym wbrew woli wigkszosci, wysuwamy $wiadoma
karnos¢ robotnikdw i chtopdw, ktérzy z nienawiscig do starego spoteczen-
stwa #gczg stanowczos¢, umiejetnos¢ i gotowosS¢ zjednoczenia i zorgani-
zowania sit do walki, aby z woli milionéw i setek milionéw nie powigza-
nych ze sobg, rozproszonych, rozrzuconych na obszarach ogromnego kraju,
stworzyé¢ jednolita wole, gdyz bez tej jednolitej woli bedziemy nieuchron-
nie rozgromieni. Bez tego zespolenia, bez tej Swiadomej karijosci robot-
nikéw i chtopéw sprawa nasza bytaby beznadziejna. Bez tego nie potra-
fimy zwyciezy¢ kapitalistdw i obszarnikow catego $wiata. Nie umocnimy
nawet fundamentu, nie méwigc juz o tym, by na fundamencie tym zbu-
dowaé¢ nowe, komunistyczne spoteczenstwo [..] Wiemy, ze spoteczernstwa
komunistycznego nie mozna zbudowaé bez odrodzenia przemystu i rolnic-

1 M. Gorki Wybor artykutow publicystycznych. Warszawa 1950, s. 392.
2 W. Lenin Dzieta wybrane, t. Il. Moskwa 1948, Wydawnictwo literatury w je-
zykach obcych, s. 782
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twa, przy tym odrodzi¢ je nalezy nie na starg modte. Trzeba je odrodzic¢
w oparciu o wspoétczesna, zbudowang wedlug ostatniego stowa nauki,
podstawe. Wiecie, ze podstawa tg jest elektrycznos¢, ze tylko wtedy, gdy
dokonamy elektryfikacji catego kraju, wszystkich gatezi przemystu i rol-
nictwa, gdy to zadanie opanujecie, wtedy dopiero potraficie zbudowac
dla siebie spoteczenstwo komunistyczne, ktérego nie zdota zbudowac sta-
re pokolenie [..]. Oto, na czym polega odpowiedZ na pytanie, jak powin-
no uczy¢ sie komunizmu miode, podrastajgce pokolenie. Moze sie ono
uczy¢ komunizmu jedynie tgczac kazdy krok w zakresie swojej nauki,
wychowania i wyksztatcenia z nieustanng walka proletariuszy i mas pra-
cujacych przeciwko dawnemu spoteczenstwu wyzyskiwaczy“1l

Przytoczytem ustep z przemodwienia Lenina ilustrujgcy istotne ele-
menty nowej socjotechniki wychowania. Faszyzm i hitleryzm odrzucity
spoteczne ideaty komunizmu i internacjonalizmu, ale przejety socjotech-
nike wychowania polegajgcg na wychowaniu przez grupe. Te socjotech-
nike przejety nie tylko ze wzgledu na jej przydatnos¢ do walki z komu-
nizmem, lecz takze ze wzgledu na to, ze konieczno$¢ zastosowania takiej
socjotechniki wynikata z dazenia do opanowania masowych procesow
dezorganizacji spoteczenstwa kapitalistycznego i do wyzyskania tych pro-
cesOw dla wiasnych celow politycznych. Totez, mimo zasadniczego ideo-
logicznego przeciwienstwa ruchu komunistycznego i faszystowsko-hitle-
rowskiego, .w ich socjotechnice wychowania wystepuje wspolny element
socjologiczny — dziatanie na jednostke przez grupe spoteczng bojowego
typu, majacego na celu pokonanie wroga. Bojowy charakter grupy utoz-
samia sie tutaj z jej charakterem politycznym. W istocie polityki zawie-
ra sie bowiem zwalczanie wroga2. Ta socjotechnika opiera sie nie tylko
na rozbudzaniu i podtrzymywaniu antagonizmow grupowych; ona od-
wotuje sie do mtodziezy jako budowniczych spoteczenistwa, jako do*komu-
nistdbw czy socjalistéw, do ich $wiadomosci grupowej, do ich poczucia
solidarnos$ci grupowej w walce o nowe ideatly, do ich poczucia odpowie-
dzialnoSci za zwyciestwo rewolucji spotecznej.

Ta technika nie odwotuje sie do ich ,jazni“, nie stawia przed miodzie-
zg abstrakcyjnego, idealnego wzoru osobowosci do nasladowania. Ona
stawia przed miodziezg realne zadania techniczne, gospodarcze i spotecz-
ne, jako te zadania, za ktérych rozwigzanie odpowiedzialna jest miodziez
i to przede wszystkim miodziez. Ta technika nie traktuje miodziezy jako

1W Lenin, op. cit, t Il, s. 785—791.

2 W marksistowskiej filozofii spotecznej takie rozumienie polityki wynika
z klasowego charakteru spoteczenstwa. Podziat na ,,wrogéw* i ,przyjaciot* uwa-
zany jest za istotny element pojecia polityki rowniez przez autoréw nie bedacych
marksistami. Takie pojecie polityki rozwija Carl Schmitt w pracy Der Begriff des
Politischen. Wyd. Ill. Hamburg 1933.
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istoty niedojrzate; ona odnosi sie do mtodziezy jako do gtéwnych budow-
niczych spoteczenstwa, stawiajac przed nig, jak przed dorostymi, zadania
realne ogromnej doniostosci i powagi.

Z punktu widzenia psychologicznego swoistos¢ tej techniki pedagogicz-
nej polega na tym, ze opiera sie ona na zainteresowaniach jednostki
ludzkiej zwigzanych z jej rolg w grupie spotecznej, a nie na popedach
traktowanych jako naturalne przejawy jednostkowej psychiki. Wycho-
wanie, jakiemu podlega miodziez w tych zwigzkach, rozbudza, organizuje
i podtrzymuje zainteresowania jednostki jako komunisty lub faszysty,
a nie jako oderwanej, abstrakcyjnej jednostki. Nie zajmujac sie na tym
miejscu analizg poréwnawczg wychowania komunistycznego i faszystow-
skiego w ich catoksztalcie, a zwracajac uwage tylko na podstawowy ele-
ment formalno-socjologiczny, nie mozna jednakze nie wspomnie¢ o istot-
nej roznicy spotecznej filozofii wychowania komunistycznego i faszystow-
skiego. Jakkolwiek obydwa systemy wychowania opierajag swojg technike
na grupie spotecznej i na zainteresowaniach grupowych, to jednak
w obydwdéch wypadkach rdézne jest pojmowanie istoty wiezi spotecznej.
Podstawg socjotechniki komunistycznej jest wiez wigzaca czlowieka
z warsztatem pracy, co wedtug marksizmu stanowi istote uspotecznienia
cztowieka. Podstawg za$ socjotechniki hitlerowskiej jest wiez polityczna.
Teoretycy hitleryzmu (Carl Schmitt i inni) kiadli nacisk na to, ze wiez
polityczna jest wiezig specyficzng, samg dla siebie, ktéra w sposéb total-
ny jednoczy przyjaciot przeciw wrogom. Wiez polityczna byta tu trakto-
wana jako przejaw wiezi ,krwi“ i -,rasy“. Komdarki Hitlerjugend byty
traktowane jako komdarki politycznej jednosci narodu — wspolnoty nie-
nawisci i wojny. Taka polityczng wspdlnote narodu, pojetg jako co$ wiecz-
nego, hitleryzm przeciwstawiat spoteczenstwu przemystowemu, jako zja-
wisku drugorzednemu, w ktérym hitleryzm widziat jedynie historyczne
narzedzie polityki.

W przeciwstawieniu do filozofii hitleryzmu socjotechnika socjalizmu
wigze sie z filozofig, wedlug ktérej nowoczesne spoteczenstwo przemy-
stowe stanowi samoistng forme zbiorowego zycia cztowieka, zawierajacg
w sobie nowe nie wyzyskane mozliwosci uspotecznienia cztowieka.

Z punktu widzenia socjalizmu, w jego postaci najbardziej wypraco-
wanej, jaka przedstawia marksizm, zarowno tworzenie kultury, jak i kon-
sumpcja kultury jest $cisSle uwarunkowana przez ustrdj spoteczny. Two-
rzenie i konsumowanie kultury odbywa sie w ramach zbiorowego zycia
okreslonego typu. Ani twérca kultury, ani jej konsument nie jest czio-
wiekiem abstrakcyjnym, lecz szlachcicem lub mieszczaninem, chtopem
lub robotnikiem. Czlowiekiem w ogdle jest on tylko o tyle, o ile juz
istnieje historycznie wytworzona spoteczno$¢ i kultura ogdélnoludzka,
ktorej jednostka czuje sie uczestnikiem. Krytykujgc Feuerbacha Marks
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pisat: , Ale istota cztowieka to nie abstrakcja tkwigca w poszczeg6lnej jed-
nostce. Jest ona w swojej rzeczywistosci catoksztattem stosunkéw spo-
tecznych“l

Z socjalistycznego punktu widzenia demokratyzacja kultury nie ozna-
cza jej mechanicznego upowszechnienia. Oznacza nowy typ cztowieka,
nowy rodzaj wartoSci kulturalnych, dominujagcych w spoteczenstwie
i nowy uktad grup spotecznych. Arystokratyczna kultura nie ulegta demo-
kratyzacji przez to, ze sie jg upowszechnia. Ona w og6le do upowszech-
nienia nie nadaje sie. Demokratyzacja kultury moze sie dokonaé w pro-
cesie uaktywnienia kulturalnego szerokich mas, ktére wyrazi sie réwno-
cze$nie w tworzeniu nowych wartoSci kultury, nowego typu czlowieka
i nowego uktadu grup spotecznych.

Dlatego, jakkolwiek grupa spoteczna odgrywa istotng role w pedago-
gice socjalistycznej, to nie jest ona traktowana jako czynnik wychowaw-
czy samoistny. ,Zycie spofeczne jest z istoty swej praktyczne* — pisat
Marks. Z punktu widzenia marksizmu grupy spoteczne Kksztattujg sie
w zwigzku z techniczno-cywilizacyjng aktywnos$cig ludzi, skierowang na
materialne $rodowisko zycia. Dlatego tez z punktu widzenia marksizmu
petna demokracja jest mozliwa, na najwyzszym poziomie technicznym,
w ramach spoteczenstwa, ktére rodzi nowoczesna technika.

Psychologia, na jakiej opiera sie ta technika pedagogiczna, to jest
psycho-"socjologia ludzi warsztatu pracy produkcyjnej. Jest to psycho-
socjologia mtodziezy pracujacej, chtopskiej i robotniczej, ktéra w dosko-
natosci swojej pracy ulokowata swojg ,,dusze”.

W Poemacie pedagogicznym A. Makarenki, przedstawiajagcym peda-
gogiczng historie paru kolonii mtodziezy przestepczej na Ukrainie w la-
tach bezposrednio po Rewolucji Pazdziernikowej, znajdujemy krotki
wyktad psycho-socjologicznych zatozen tej techniki pedagogicznej.

»Wiedziatlem — czytamy tam — ze moi chiopcy nie moga byé przy-
ktadem stusznosci inteligenckiego przekonania, ze dzieci kochajg i cenig
tylko takiego cztowieka, ktéry odnosi sie do nich z mitoscia, ktory je pie-
§ci. Przekonatem sie juz dawno, ze najwiekszym szacunkiem i mitoScig
ze strony chiopcow, w kazdym razie takich chtopcéw, jacy byli na kolo-
nii, cieszy sie inny typ ludzi. Pocigga ich przede wszystkim to, co my na-
zywamy wysokimi kwalifikacjami, niezachwiang i gruntowng wiedzg,
umiejetnoscig, sztuka, ztotymi rekami, pocigga ich lakonizm i catkowity
brak werbalizmu, stata gotowo$é do pracy.

Mozecie postepowac z nimi sucho az do ostatecznosci, mozecie powiek-
szy¢ wymagania az do czepiania sie najdrobniejszych szczeg6tow, moze-

1 K. Marks Tezy o Feuerbachu. K. Marks, F. Engels Dzieta wybrane, t. Il
Warszawa 1949, s. 384.
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cie nie dostrzegac ich, kiedy stercza wam pod reka, mozecie nawet od-
nosi¢ sie z catkowita obojetnoscia do ich sympatii, ale jezeli potraficie
pieknie pracowaé, jezeli wyrdzniacie sie wiedzg, umiejetnoscig, to moze-
cie by¢ spokojni: wszyscy stang po waszej stronie i nie zdradzg was.
Wszystko jedno, w jakiej dziedzinie przejawig sie te wasze zdolnosci,
wszystko jedno, kim jestescie: stolarzem, agronomem, kowalem, nauczy-
cielem czy maszynista.

I przeciwnie, mozecie by¢ niezwykle mili, interesujgcy w rozmowie,
dobrzy i usposobieni przychylnie, mozecie by¢ niezwykle sympatyczni
w zyciu codziennym i w czasie odpoczynku — jezeli wysitki wasze pono-
szg fiasko i poczynania wasze nie udajg sie, jezeli na kazdym kroku wi-
da¢, ze jesteScie ignorantem w swej specjalnosci, jezeli rezultat waszej
pracy — to brak albo «figa» — zdobedziecie sobie jedynie pogarde, cza-
sami pobtazliwg i ironiczng, czasami gniewng i zab0jczo wrogg, czasami
natarczywie szydzaca“l

Chrzescijanska miodziez robotnicza

Jak dalece socjotechnika socjalistycznych ruchdéw miodziezy udzielita
sie innym ruchom ideologicznie odlegtym od socjalizmu, tego ilustracja
.moze by¢ J. O. C.2 czyli Chrzescijanska Miodziez Robotnicza.

Zapoczatkowany po tamtej wojnie w Belgii (1925) i we Francji (1926)
rozszerzyt sie ten ruch na inne kraje Europy i Ameryki i w 1940 r. dzia-
tat w 44 krajach.

Kiedy sie czyta charakterystyke tego ruchu, pisang przez jego entu-
zjaste w ,,Tygodniku Powszechnym*“ w 1947 r., to nie mozna mie¢ wat-
pliwosci co do tego, jak bardzo pokrewna jest jego socjotechnika z socjo-
technikg innych nowoczesnych, masowych ruchéw. , Technika ta pole-
ga — czytamy — na niestychanie zrecznym i psychologicznym sposobie
podejscia do mas miodoproletariackich. Przez réwnomierne powtarzanie,
skandowanie tych samych haset, mozliwie dobrze rymowanych, do jed-
nego wielkiego celu zespala i porywa J. O. C. tysigce mtodych ludzi swe-
go audytorium! Bywalem na ich zebraniach i mimo ze obcokrajowiec,
przezywatem do glebi to wszystko, o czym tak zywo rozprawiali. Szcze-
gélnie niezapomniany jest dla mnie dzien, w ktérym uczestniczytem na
zebraniu miodych robotnikéw w Barcelonie. Przemawiat wowczas wodz
duchowy miodziezy robotniczej nie tylko belgijskiej, lecz catego Swiata,
ks. Cardijn, zatozyciel J. O. C. Czlowiek ten swoim exterieur nie zapo-

1 A. Makarenko Poemat pedagogiczny, t. I. £6dz 1946, ,,Ksigzka“, s. 229.
1 Jeunesse Ouvriere Chrétienne, czyli w skrécie J. O. C.
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wiada wybitnej indywidualnosci. Ot, taki sobie niepozorny, prosty ksigdz.
Trzeba go jednak widzie¢ w gronie zorganizowanej przez siebie miodzie-
zy. Wowczas to przeistacza sie i panuje nad ttumami. W owym dniu
w Barcelonie ks. Cardijn miat przed sobg «auditorium maksimumy.
Duza sala byta dostownie nattoczona. Méwit po francusku, wiec jezy-
kiem, ktéry zebrana miodziez rozumiata zaledwie w okruchach. Ksigdz
Cardijn jednakze calag swojg osoba, wyrazem twarzy, gestem, kazdym
najmniejszym ruchem i odcieniem swej gorgcej mowy umiat tak za-
pala¢, ze stuchacze nieustannie mu przerywali, bijgc niemilkngce bra-
wa, a na zakonczenie wynie$li méwce z sali na ramionach. Milodziez
byta dostownie rozentuzjazmowana! Odnosito sie wrazenie, ze to juz
nie zwykly czlowiek przemawia, lecz kto§ obdarzony specjalnym cha-
ryzmatem.

Obcokrajowcy, majacy jakagkolwiek okazje uczestniczenia w krajowym
zjezdzie J. O. C. — czytamy dalej — z uznaniem wyrazali sie zawsze
0 wielkim wyrobieniu organizacyjnym licznych szeregdw J. O. C. Naj-
wieksze zloty miodziezowe w Belgii lub Francji, na ktorych byto okoto
100 000 mitodych robotnikéw i robotnic, imponowaly swoja organizacyjng
karnoscig. Przypominam sobie zloty, ktére odbywaly sie w Paryzu
1 Brukseli przed rokiem 1939. | tak samo jak podczas zebran zwyczaj-
nych, tak i tu najszczerszy entuzjazm ogarniat widza obserwujgcego te
karne i piekne szeregi miodziezy robotniczej, maszerujace sprezyscie
z mocnym, zachwyt wzniecajagcym okrzykiem: «Vive le Christ Roi! Niech
zyje Chrystus Krol!»“1

Przejgwszy technike masowosci od innych ruchéw miodziezowych
J. O. C. zastosowalo rowniez inne zasady socjotechniczne masowych
ruchéw miodziezy. Zacznijmy od rekrutacji cztonkdw. Naczelng zasada
tej rekrutacji jest najpierw zwigza¢ miodziez ze sobg spolecznie i orga-
nizacyjnie, stworzy¢ jej Srodowisko, a potem dopiero troszczy¢ sie o jej
ideologie — religie. ,,J. O. C, — czytamy we wspomnianym artykule —
apeluje do wszystkich miodych robotnikéw i robotnic, nie wyjaw-
szy najgorszych, ludzi zdemoralizowanych i niereligijnych, zapraszajgc
ich by wstepowali do jej szeregébw. Niejednego katolika polskiego —
czytamy — zdziwi, ze J. O. C. zaprasza do swoich szeregow takze mto-
dziez niewierzacg i nie praktykujacg. Tego przeciez w naszych organiza-
cjach Kkatolickich nie ma. Pamietajmy jednak, ze J. O. C., jako ruch
mtodo-robotniczy, naprawde masowy, chce by¢ najpierw wezwaniem do
catej miodziezy robotniczej, a potem dopiero szkolg. Zaprosiwszy do
swoich szeregbw zasadniczo catg miodziez robotniczg, zaczyna nad nig

1 Ks. Herbert Bednorz J. O. C. — najbardziej dynamiczny ruch miodziezowy
Swiata. ,,Tygodnik Powszechny" 19 maja 1947.
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prace wychowawczg, by stata sie «dumna, czystg, wesolg i zdobywczag».
Oczysciwszy jg z nalecialosci neopoganstwa formuje jg wedtug kato-
lickich ideatow wychowawczych.

W oparciu o zasade, wedtug ktorej wychowawcze S$rodowisko mio-
dziezy ksztattowaé trzeba z realnych elementow tej rzeczywistosci spo-
tecznej, w jakiej ona zyje, J. O. C. zabiega o obrone ekonomiczno-za-
wodowych interesow miodziezy, pomaga w wyborze zawodu i wyksztatce-
niu zawodowym, w Zz'dobyciu zajecia i posady, organizuje wczasy itp.
J. O. C. dazy do ogarnigecia swoimi wplywami tych warsztatow pracy,
w jakich mitodziez pracuje. J. O. C. nie chodzi tyle o pozyskanie tego
lub owego pojedynczego miodego robotnika lub robotnicy, ile o urobie-
nie catego Srodowiska pracy miodziezy robotniczej w mys$l zasad kato-
lickich. Chcac to osiagna¢, przeprowadza J. O. C. przede wszystkim
katolicyzacje przywddcow Srodowiska miodorobotniczego, za ktorymi
pdjda liczni inni robotnicy i robotnice®. Teoretycy tego ruchu, Godin
i Daniel, w ksigzce La France, pays de mission (Paryz 1946), podkreslajg
zasadniczg role dwoch Srodowisk spotecznych czlowieka: rodziny i $ro-
dowiska pracy zawodowej. ,,Godin i Daniel twierdza, ze silne jednostki
ludzkie ulegajg w 60%—80% wplywowi swego otoczenia, zwiaszcza za-
wodowego, a tylko 20% — 40% swej tresci wewnetrznej zawdzieczaja
swej wiasnej osobowosci. Stabe jednostki natomiast w o wiele wyzszym
stopniu sg zalezne od wplywu swego otoczenia. Ci sami autorowie
twierdza, ze u stabych ten wpityw dochodzi od 90 do 99%. Rozumiemy
teraz, dlaczego J. O. C. najwiecej zalezy na katolicyzacji $rodowiska
w ktérym zyje i pracuje miodziez robotnicza“l

Odrebng wreszcie zasadg socjotechniki J. O. C. jest oparcie akcji
wychowawczej ruchu nie na patronacie innych warstw ani tez na pa-
tronacie dorostych, lecz na przywodztwie samej elity miodziezowej.
»J. O. C. rzucita hasto, ze apostotami miodych robotnikéw i robotnic
muszg by¢é w pierwszym rzedzie oni sami: miodzi robotnicy i miode
robotnice! Kategorycznie odrzucita J. O. C. tradycyjne, przestarzate
poglady wielu katolikow XIX w. (takze znakomitego Alberta de Mun),
jakoby tylko «wyzsze» warstwy spoteczne uprawnione byly do szerzenia
katolickich zasad w $rodowisku ludu wiejskiego i proletariatu miejskiego.
Staneta ona na stusznym i rozumnym stanowisku, ze spoganiatego, jak
jest na Zachodzie, Srodowiska robotniczego nie mozna reformowaé od
zewnatrz, to jest za pomoca Swietlic, lecz ze prace te zacza¢ trzeba od
wewnatrz, to jest od kilku robotnikdw, na wskro$ przepojonych ideatami
katolickimi. Te metode postepowania uroczyscie zaakceptowat Pius

1 Cyt. wg ,, Tygodnika Powszechnego“ 19 maja 1947.
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XI, kiedy w encyklice Quadragesimo Anno powiedziat: «Pierwszymi,
wiec i bezposrednimi apostotami robotnikow winni byé sami robotnicy»“1

Jak widzimy, podstawowe zasady socjotechniki J. O. C. przejete
zostaly z socjalistycznych ruchéw masowych. Dotyczy to takze podkres-
lenia rewolucyjnego charakteru ruchu. ,JesteSmy rewolucja“, podkreslat
tworca ruchu. Rewolucja ta, zgodnie z ideatami katolicyzmu, odrzuca
wprawdzie walke klas jako droge do nowego ustroju, ale odrzuca réw-
niez hegemonie burzuazji w S$wiecie wspotczesnym. Spoteczne swoje
zadanie rewolucja ta chce realizowa¢ ,bez demagogii, ale takze bez
ulegania usypiajgcemu wptywowi burzuazji“. ,,Zbudujemy cywilizacje,
ktora potrafi otoczy¢ szacunkiem tych, ktérzy sg najbardziej wydziedzi-
czeni“, méwi, ks. Cardijn na Zjezdzie J. O. C. w Rzymie w sierpniu
1957 r.2

Socjotechnika ruchu hitlerowskiego

Masy mitodziezy w szeregach Hitlerjugend, oddane $lepo wodzowi
i stanowigce jego najwierniejsze oddziaty, to obraz zmuszajacy do gle-
bokiego zastanowienia. C6z to za miodziez? To wiasnie ci w wieku doj-
rzewania od 14 do 24 roku zycia, ci, o ktérych romantyczna psycho-
logia mowi, ze zaabsorbowani ,odkrywaniem wilasnej jazni“ szukaja
samotnosci. To jest ta sama miodziez, na ktorej niemieccy psychologo-
wie odkryli ,idealizm* jako naturalny przejaw dojrzewania.

Jak sie to dzieje, ze wrodzone, naturalne cechy wieku dojrzewania
dajg efekty spoteczne sprzeczne z psychologiczng nauka o naturze czio-
wieka w wieku dojrzewania?

Psychologia zajmie sie zapewne wyjasnieniem rozbiezno$ci pomiedzy
jej psychologiczng diagnoza wieku dojrzewania, a tymi spotecznymi
efektami tego wieku, jakie nam miodziez niemiecka zademonstrowata
w okresie miedzywojennym i w czasie wojny, gdy tak wyraznie wysu-
neta sie na czolo, ze przyszty historyk miatby chyba racje, gdyby te

1, Tygodnik Powszechny* 19 maja 1947.

2J. O. C. rozwijata sie stopniowo, organicznie. W Belgii zaczeta sie w 1925 r.
od szesciu mitodych robotnikéw; we Francji — w 1926 r. od 4 W 1947 r. w Belgii
liczyta 130 tys. miodziezy robotniczej; we Francji — 100 tys. W sierpniu 1957 r.
w Rzymie odbyt sie Zjazd J. O. C. nadajacy temu ruchowi charakter miedzynaro-
dowy. Zjazd zgromadzit 30 tys. delegatéw; w tym 27300 z krajow europejskich,
reszta spoza Europy. Do Zjazdu przemawiat Papiez Pius .XIl. Zaréwno w prze-
mowieniu Papieza, jak rowniez w wypowiedziach tworcy przywodcy J. O. C
ks. Cardijna wiele uwagi poswiecono miodziezy ludéw Afryki i Azji, jej sytuacji
materialnej i jej aspiracjom duchowym. (Patrz ,Le Monde* 27 sierpnia 1957, s. 12;
takze 28 sierpnia, s. 8 i 7 wrze$nia, s. 7).
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epoke okreslit jako epoke roli politycznej miodziezy. Watpie, czy psycho-
logia potrafi zjawisko to wyjasni¢ nie poddajgc analizie i rewizji swojego
stanowiska metodologicznego.

Czego bowiem dowodzi to tragiczne widowisko, ktérego istotnym
elementem byly uzbrojone bandy mitodziezy? Dowodzi ono, ze wiek mio-
dzienczy, ten sam psychologicznie kapital miodosci, znajduje rézny wy-
raz, zaleznie od warunk6éw spotecznych i od techniki spoteczno-pedago-
gicznej, jaka sie do miodziezy stosuje. Ani ,odkrywanie jazni“, ani
bandytyzm polityczny, ani konstrukcyjna praca miodziezy przy odbudo-
wie kraju nie wynikaja z natury dojrzewania. Tego wszystkiego mio-
dziez uczy sie na drodze zycia i wychowania.

Tajne kota samoksztalceniowe i korporacje studenckie, kdtka wza-
jemnej adoracji, kluby sportowe lub zwigzki miodziezowe to rbzne
formy, w jakich wypowiada si¢ miodziez zaleznie od warunkéw spotecz-
nych i tradycji $rodowiska. W warunkach za$ zupeinej dezorganizacji
spotecznej, tak charakterystycznej dla srodowisk imigranckich w Amery-
ce, dominujacg formg wyrazu wieku dojrzewania jest obok sportu
uliczna, przewaznie przestepcza, banda miodziezyl

Hitler nie stworzyt nowej natury miodziezy. On tylko zastosowat
nowga technike spoteczno-pedagogiczng, za pomocg ktorej dla celow
politycznych wyzyskat energie miodosci, spoteczne warunki miodziezy,
dotychczasowe jej wychowanie i pogiebiajagcy sie proces dezorganizacji
spoteczenstwa kapitalistycznego.

Na podtozu dezorganizacji spoteczenstwa mieszczanskiego zrodzit sie
hitleryzm, ktéry jeden z autoréw stusznie okreslit jako potworne nad-
uzycie ludzkiego dazenia do porzadku.

W spoteczenstwie kapitalistycznym miodziez dojrzewajgca ze sfer
mieszczanskich stanowi kategorie ludnosci zyjacej przewaznie poza wszel-
kimi weztami i obowigzkami spotecznymi. Nie wigze jej zycie rodzinne,
zredukowane do minimum w swej treSci; nie wigze jej zycie zawodowo-
ekonomiczne ani spoteczno-kulturalne. W tej aspotecznej sferze funk-
cjonowata szkota, ktora stosowata personalistyczng technike, uczyta
»odkrywania jazni“ i szerzyla kult abstrakcyjnej wolnosci indywidu-
alnej. Ta masa miodziezy, zdezorganizowana spotecznie i moralnie, byla
stale niedozywiona spotecznie. Byta gtodna zycia grupowego. Stad zywio-
towe rozpowszechnienie sie ws$rdod miodziezy sportu, jako spotecznej
formy wyladowania fizjologicznej energii miodosci. Nie odkrywanie
jazni, ale witasnie sport jest spotecznym zywiotem miodosci poprzez
wieki i poprzez rdzne rodzaje kultury2

1Patrz F. Thrasher The Gang. Chicago 1927.
2 Zwraca na to uwage R. Miiller-Freienfels Kindheit u. Jugend. Leipzig 1937.
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Sport nie wiaczony w ramy unormowanego zycia zbiorowego, sport
nie podporzadkowany ideatom spotecznym i kulturalnym, sport upra-
wiany w warunkach zdezorganizowanego i anonimowego zycia zbiorowe-
go spoteczenstw wielkokapitalistycznych zostaje wyzyskany bardzo tat-
wo dla réznych form politycznego bandytyzmu. Wtitasnie w Stanach
Zjednoczonych, gdzie istniejg wszystkie wymienione warunki, badania
socjologiczne wykryty, ze rdzne sportowe organizacje miodziezy #aczg
sie z jednej strony z organizacjami politycznymi, a z drugiej — z orga-
nizacjami przestepczymil

Hitler, wykorzystujagcy sportowe organizacje miodziezy dla celow po-
litycznego bandytyzmu, wykorzystat dwa istotne elementy sportu mio-
dziezy mieszczanskiej: 1) grupowg organizacje i 2) spoteczng bezideowosc.

Trzeci istotny element sportu mieszczanskiego, ktory utatwit zwy-
ciestwo hitleryzmu, ktéry jednakze nie ograniczat sie do sportu, lecz
cechowat mtodziez mieszczanskg w ogéle — to infantylizm tej miodziezy.

Mannheim piszac o przedhitlerowskim ruchu miodziezy niemieckiej,
tzw. Wandervogel, zwraca uwage na to, ze ,utajonym celem tych grup
jest przedtuzanie psychologicznej postawy niedojrzatosci“2

Czy rys ten dotyczy tylko tego romantycznego ruchu miodziezy?
Czy to samo nie odnosi sie do wychowania miodziezy mieszczanskiej
w ogdle, ktérego cechg jest przedtuzanie okresu niedojrzatosci, okresu
infantylizmu spotecznego?

Zycie w prézni spotecznej3 to podstawowy rys sytuacji, w jakiej wy-
chowywala sie miodziez mieszczanska i inteligencka stanowigc przez to
doskonaty teren dla ruchow faszystowskich w spoteczenstwach kapita-
listycznych.

Hitleryzm wyré6st na procesach spotecznych, ktére nurtowaly spote-
czenstwo mieszczanskie. Stal sie potezng organizacja masowa, wyzysku-
jacg do maksimum technike rzadzenia i witadania w oparciu o system
grup. Byla to organizacja potworna, ktorej potworno$¢ wyrazata sie
nie tylko w jej niszczycielskim dziataniu, lecz przede wszystkim w jej
nihilizmie. Ten system masowej organizacji, wchianiajagcy catkowicie
jednostki, nie stuzyt zadnej idei, on w samym sobie widziat najwyzsza
racje swego istnienia. Organizacyjny ten kolos, mobilizujagcy i poswieca-
jacy dla siebie w najbardziej bestialski sposéb miliony istot ludzkich,
zrodzony w samym centrum Europy — to zjawisko przerazajgce.

Herman Rauschning, b. prezydent Senatu Wolnego Miasta Gdanska,
zwigzany przez jaki$ czas z ruchem hitlerowskim, okreslit rewolucje
hitlerowska jako ,rewolucje bez doktryny*, ,rewolucje nihilizmu“. Dzi-

1 Patrz F. Thrasher, op. cit.
2 K. Mannheim Diagnosis of our time. London 1945, s. 98.
3J. Chatasinski Mtiode pokolenie chtopéw, t. I. Warszawa 1938, s. 44.
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siaj ten istotny rys hitleryzmu wystepuje jaskrawiej niz przed wojna,
kiedy Rauschning pisat swojg ksigzkel i kiedy w Europie panowata de-
zorientacja co do oceny tego ruchu.

»Zakrawa to na paradoks, ktory wyda sie czym$ tendencyjnym —
pisat Rauschning — gdy o ruchu, kroczagcym w ciezkim rynsztunku total-
nego i bezwzglednie obowigzujgcego Swiatopogladu, powiemy, ze jest
rewolucjg pozbawiong doktryny. A jednak Swiadomos$¢ tego faktu jest
najbardziej podstawowym warunkiem przezwyciezenia dzisiejszej sytuacji
w Niemczech. Rewolucja ta o nieznanej dotychczas sile zniszczenia i bru-
talnosci, co charakteryzuje owg sytuacje, zupeiny za$ brak doktryny
znamienny jest dla jej istoty[.,] Zrozumienie catlkiem nowego charakteru
pozbawionej doktryny rewolucji wspolczesnej jest rzecza nieodzowna.
Zamiast stowa «rewolucja» mozna by tu wybraé¢ sobie inne. Ow proces
polityczny nie jest juz tym, co oznaczano dotychczas tym stowem.
Wszelkie motywy polityczne odgrywaja w tym ruchu rewolucyjnym role
przemijajacych $rodkéw, sprzyjajacych procesom rozktadajagcym istnie-
jacy tad, majg funkcjonalne zaledwie znaczenie[...] Jest on przede
wszystkim samym zniszczeniem, rozkladajgcym i usuwajagcym dawne
wiadze i sity porzadku. Niszczy wszystko, co wcigga w sfere swych
wptywow. Nikt nie wie dzisiaj, co reprezentuje on pozytywnego, jakie
funkcje miatby do spetnienia w budowie nowego ustroju. To, co ruch
ten nazywa swym nowym fadem, jest samo przez sie tylko potwornym
naduzyciem ludzkiego dazenia do porzadku“2 Kolos organizacji i bez-
tresciwos¢ ideowa przy maksymalnej mobilizacji motywdw politycznych
to istotny rys hitleryzmu.

.Jezeli [..] — pisze dalej Rauschning — kazda rewolucja jest «roz-
cztonkowaniem», to rewolucja nihilistyczna stanowi totalng atomizacje na-
rodu i Swiadome zepchniecie go na poziom bezpostaciowej masyl[...]
Co w ciggu tych szedciu lat osiggneto naprawde wielkie rozmiary, to
totalna deprecjacja wszelkich norm i ich surogatbw w tak rozlegtym
promieniu zasiegu i z tak wielkim zuzyciem wszelkich motywow poli-
tycznych, ze nie ostanie sie w konhcu zadna sita, ktdra by mogta jeszcze
stuzy¢ za rekojmie tadu wyzszej kategorii“3

Technika rozbijania grupy

Podstawowe znaczenie grupy w socjotechnice pedagogicznej hitleryzmu
ma takze drugg strone. Hitleryzm nie tylko zastosowat technike wycho-

1 H. Rauschning Rewolucja nihilizmu. Polski przekt. Warszawa 1939.
8 H. Rauschning, op. cit.,, s. 81—82.
3 Ibidem, s. 117—129.
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wania przez grupe spoteczng. Hitleryzm wydoskonalit technike rozbija-
nia grup, ktére uwazat za wrogie lub szkodliwe dla siebie.

Technika wychowania przez grupe opierata sie na zatozeniu, ze jed-
nostke urabia grupa i ze wychowanie musi odnosi¢ sie do jednostki jako
cztonka grupy. Takie socjologiczne zatozenie techniki pedagogicznej
znajduje uzupetnienie w innym zatozeniu, wedtug ktérego jednostka
stawia opodr przeciwko wychowujgcemu oddziatywaniu nie jako jednostka,
lecz jako cztonek innych grup, zwiaszcza takich, ktére sa przez danag
grupe traktowane jako obce lub wrogie. Stad dla uzyskania wptywu na
masy, ogarniete wplywami grup obcych hitleryzmowi, hitleryzm postu-
giwat sie technikg rozbijania grup. Na technike te skiadato sie szereg
elementéw. Oto najwazniejsze z nich. Nie uderzano na ofiare od razu
frontowym atakiem. Taki atak spotegowatby nie tylko opér zaatakowa-
nej grupy, lecz takze zmobilizowatby pomoc innych grup z nig zwigza-
nych lub udzielajgcych poparcia ze wzgledu na jakie$ ogdlne zasady
zycia zbiorowego. Dokonywano wiec najpierw izolowania ofiary przez
wytwarzanie w spoteczenstwie opinii 0 jej szkodliwosci.

Nie byloby to tatwe, gdyby hitleryzm nie wytworzyt pomocniczego
mechanizmu w postaci antysemityzmu i mitu rasowego. Nastawiwszy
catg miodziez na antysemityzm i wszczepiwszy w nig mit czystosci rasy
jako podstawe historycznej misji narodu niemieckiego, hitleryzm po
kolei rozbijat rdézne silne grupy spoteczne za pomocg tej samej te-
chniki, w ktérej mit Zyda i rasy odgrywat role bardzo istotng. Rola ta
polegata na tym, ze wybrang ofiare izolowano w spoteczernstwie wytwa-
rzajgc o niej opinie osoby zydowskiego pochodzenia, wrogiej narodowi.
Te technike hitleryzm stosowat w odniesieniu do komunistow i socja-
listbw, w odniesieniu do dziataczy roznych odlamoéw chrzescijanstwa,
w odniesieniu do profesordw uniwersytetéw i w ogdle do wszelkich
nieprzyjaznych sobie instytucji, ktére po kolei rozbijat. Pietno zydows-
kosci, przeciw ktéremu stal mit czystoSci narodu, i szeregi uzbrojonej
miodziezy dokonywaly izolacji odpowiedniej instytucji. Kto bronit zy-.
dowskiej instytucji, stawat sie tym samym wrogiem narodu.

Po dokonaniu takiej spoteczno-moralnej izolacji ofiary lub réwno-
cze$nie z tym procesem stosowano inny element tej techniki, polegajacy
na demoralizowaniu grupy od wewnatrz. Zmierzano do tego, aby grupa
sama zrobita odstepstwo oportunistyczne od swojego moralnego kodeksu.
Przyktad uniwersytetéw zilustruje ten proces. Zaczat sie on od tego, ze
studenci domagali sie oczyszczenia uniwersytetéw od zydowskich pro-
fesorow. Miodziez zwracata sie do uniwersytetdbw: wyrzucécie profesoréw
Zydow, zrébcie to sami. Ultimatum studenckie przedstawione rektorowi
Uniwersytetu Berlinskiego na wiosne 1933 r. zawierato ,dwanascie
punktéw przeciw niemieckiemu duchowi unwersytetu”“. W Kilonii
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studenci zazadali od rektora zwolnienia okoto 30 profesordéw, zapowia-
dajac, ze w razie koniecznosci ,zastosujg najbardziej drastyczne S$rodki
wprowadzenia w zycie swojej woli“l Ministerstwo OS$wiaty wystgpito
oficjalnie ostro przeciwko studentom. A studenci Uniwersytetu Berlin-
skiego ogtosili sze$ciomiesieczny bojkot profesoréow Zydéw. 10 maja
1933 r. na placu naprzeciw Uniwersytetu spalono na stosie ksigzki
pietnastu wybitnych autoréw.

Proces wewnetrznej demoralizacji postepowat niezmiernie szybko.
Uniwersytety kapitulowaly. Kapitulacja ta polegata nie tylko na tym,
ze usunieto Zydoéw, lecz na tym, ze akceptowano moralne uzasadnienie
tej akcji sprzeczne z calg tradycjg uniwersytetu i z kodeksem moralnym
uczonego. Odstgpiono od najwyzszych kryteriéw spoteczno-moralnych
uniwersyteckiego zycia. | uniwersytety przestaty istnie¢, cho¢ wiekszos¢
profesorow w nich pozostata. Jednym z bardzo nielicznych, ktérzy pro-
testowali, byt czotowy przedstawiciel uniwersyteckiej nauki niemieckiej
Eduard Spranger, profesor filozofii i pedagogiki na Uniwersytecie Ber-
linskim. Spranger zrezygnowal z katedry, a w liscie wyjasniajacym
(28. IV. 1933) jako powody ustgpienia podat akcje studentéw przeciwko
profesorom i fakt, ze bez porozumienia si¢ z nim stworzono na Uniwersy-
tecie Instytut Pedagogiki Politycznej. W pét roku pozniej Spranger
wrécit na uniwersytet. Uniwersytety poddaty sie tatwo i szybko. Ze zde-
zorganizowanych i zdemoralizowanych uniwersytetow hitleryzm potwo-
rzyt nowe ciata spoteczne. Na czele uniwersytetu obok rektora komisa-
rycznego, jako osoba druga po rektorze, staje przywodca studentdow —
nowy wodz uniwersytetu.

Podobng technike rozbijania grupy stosowat Hitler w polityce za-
granicznej. Najpierw wigzat jaki$ nardd ze sobg izolujgc go réwnoczes-
nie od Swiata. Potem zaczynat demoralizowa¢ od wewnatrz przez swoich
wyznawcow. Potem zmuszat do ustepstwa matego, ale dezorganizujacego
catos¢ spoteczng i jej poczucie moralne. A potem opanowywat catkowicie
pod réznymi pretekstami. Tak byto z Austrig, Czechostowacjg i innymi
satelitami hitleryzmu.

Organizowa¢ wiasne grupy bojowe, dezorganizowaé wszelkie wrogie
grupy i opanowywaé masy spoteczne zdezorganizowane, zdemoralizowane,
a wiec spotecznie bezbronne. Ta technika dziatania, zastosowana przez
hitleryzm do wychowania, jest technikg walki rewolucyjnej. Stosuja ja
ruchy przeciwstawiajace sie istniejgcemu ustrojowi i panujagcym grupom
spotecznym. Hitleryzm zastosowat te technike w spos6b najbardziej

1E. Y. Hartshome The German Universities and National Socialism. New
York 1937, s. 55.
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konsekwentny w imie najbardziej bezmyslnego, irracjonalnego mitu po-
tegi narodu pojetego jako absolutny byt ,sam w sobie“.

Grupy panujace stosujg inng technike dziatania. Ich technika polega
na tym, aby nie dopusci¢ do tworzenia samodzielnych grup spotecznych
z zywiotdw nieprzychylnych ustrojowi. Dzi$§ jeszcze businesmeni amery-
kanscy odmawiajg robotnikom prawa swobodnego zrzeszania sie¢ na za-
sadzie ogolnokrajowych zwigzkéw zawodowych. Przemyst popiera tzw.
mcompany unions, to jest zwigzki organizowane w obrebie poszczegdlnych
przedsiebiorstw i podlegajace faktycznemu patronatowi kapitalistow.

Gdy zas samodzielny ruch zrzeszeniowy juz powstat i rozwija sig,
nalezy go ostabi¢ przez odbieranie mu wybitniejszych jednostek. Te te-
chnike udoskonalita znowu Anglia stosujgc zasade nobilitowania wybit-
nych jednostek z ludu, ktére sie wysunety na czoto swojej klasy. Dobry
przykiad stanowi tu Mac Donald. Ta technika dziatania ma ogromne zna-
czenie spoteczne nie tylko dlatego, ze ostabia emancypacyjne ruchy spo-
teczne klas nizszych, lecz takze dlatego, ze utrwala istniejacy ustréj za-
bierajagc z ludu wybitne jednostki; ta technika nie tylko wzmacnia klasy
wyzsze, lecz takze stwarza pozory, ze droga do tych klas stoi otworem
dla ludzi z ludu.

Grupa spoteczna w strukturze szkoty. Rodzina i szkota

Wydawac sie moze, ze techniki dziatania spotecznego sga obojetne dla
wychowania miodziezy i ustroju szkoly. Tymczasem tak nie jest. Szkota
jest narzedziem techniki organizowania spoteczenstwa. Stad tez jej spo-
teczna struktura zmienia sie zaleznie od tego, czy jest organem dziatania
grup walczacych o zmiane ustroju, czy tez instytucjg, za pomocg ktérej
grupy panujace stabilizujg ustroj i swoje w nim miejsce.

W pierwszym wypadku zamienia sie w obdéz wojenny, w spoteczng
grupe miodziezy uczacej sie dla walki spotecznej. W tym wypadku szkota
staje sie komorka grupowa ruchu spotecznego. Jedne ruchy, jak hitle-
ryzm, w tym celu opanowujg cate szkolnictwo panstwowe. Inne ruchy
wytwarzajg wiasne szkoty. Wiasne szkoty wytwarzat ruch robotniczy
angielski, wtasne szkoty — uniwersytety ludowe — wytwarzat ruch
chiopski w Danii czy w Polsce. Wtasne szkoly wytwarzajg obecnie wszy-
stkie ruchy spoteczno-polityczne.

Wychowanie jest tutaj nastawione na rozrywanie dotychczasowych
wiezi spotecznych wigzacych miodziez z istniejagcym spoteczenstwem i na
stwarzanie wiezi nowych, na tworzenie grup miodziezy jako zaczynu
spoteczenstwa przysztosci.

Inaczej sie ma rzecz ze szkotami w stabilizowanych ustrojach, w kto6-
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rych szkoty sg instytucjami stabilizujgcymi ustréj. Tutaj technika dzia-
tania pedagogicznego jest takze spoteczna, ale innego rodzaju. Szkoty nie
traktuje sie jako samoistnej grupy spotecznej, jak przy technice rewolu-
cyjnej, lecz jako instytucje grup juz istniejgcych. Nauczanie i wycho-
wanie nie polega na rozrywaniu tradycyjnych wiezi spotecznych. Prze-
ciwnie, szkota tego typu opiera sie na tradycyjnych wieziach rodzinnych
czy stanowych i nie stwarza wiezi nowych. W takich szkotach na czoto
wysuwa sie wychowanie jednostki do gotowego miejsca w juz istniejgcym
spoteczenstwie pozaszkolnym.

Ten typ szkoty peini réwniez funkcje przeprowadzania jednostek
z klas nizszych do wyzszych. Ta selekcyjna funkcja szkoty wysuwalta sie
na czolo spotecznej struktury szkoty pod wptywem ustroju klasowego.
Ma ona zasadnicze znaczenie stabilizacyjne dla ustroju; polega ono na
odrywaniu uzdolnionych jednostek od klas nizszych i przeprowadzaniu
ich do klas wyzszych. Kariera szkolna jest tu drogg indywidualnej nobi-
litacji. Uksztatltowanie osoby wychowanka wediug obowigzujacego wzoru
cztonka klasy wyzszej to podstawowe zadanie wychowawcze tej szkoty.
Uniwersytety nalezaly do szkét tego typu. W przedhitlerowskim okresie
prawie potowa miodziezy uniwersyteckiej i szkdt wyzszych pochodzita
z rodzin o jednym lub dwojgu dzieciach.

Spoteczna struktura szkoty okresla sie przez jej wewnetrzny charakter
jako grupy spotecznej i przez jej zwigzki z innymi grupami spotecznymi.

Szkota moze by¢ podporzadkowana rodzinie i spotecznosci sgsiedzkiej.
Tak sie rzecz ma w wiejskich okregach szkolnych w Stanach Zjednoczo-
nych A. P., gdzie szkolnictwo jest zorganizowane na zasadzie lokalnego
samorzadu szkolnego. W tym wypadku nauczyciel funkcjonuje z ramienia
rodzicow i uczy dzieci tego, co rodzice uwazajg za potrzebne w ich zyciu
domowym i pozadomowym. Wychowanie odnosi sie tutaj do dzieci jako
cztonkdéw rodziny i sasiedztwa. Szkota nie rozrywa istniejgcych wiezi,
nie stwarza nowych; ona stuzy techniczno-dydaktyczng pomoca rodzinie
i sgsiedztwu w wychowaniu miodziezy. Ten typ szkoly oznacza miejsce
nauczania i zwigzki powstajgce miedzy nauczycielem a uczniem ze wzgle-
du na nauczanie. W sensie spotecznym szkota taka nie ma wiasnego zycia
spotecznego, lecz jest elementem zycia spotecznego tych spotecznosci, do
ktoérych nalezy.

W szkole przedstawionego typu, w ktorej nauczyciel petni funkcje
techniczno-dydaktyczne, jego rola spoteczna poza szkola, jest sprawg
obojetna. Moze by¢ nawet niewolnikiem, jak to bywalo w starozytnosci.
Gdy uczy tylko techniki pisania i czytania, liczenia lub tanczenia, wazne
sg tylko jego umiejetnosci techniczne. Ten typ szkoly nie ulega zasadni-
czej zmianie, gdy nauczyciel peini funkcje techniczno-dydaktyczne nie
z ramienia rodziny, lecz z ramienia innej grupy, jak np. panstwa.
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Panstwo moze powierzy¢ nauczycielowi techniczno-dydaktyczne funk-
cje w stosunku do swoich obywateli. Szkota o funkcjach techniczno-na-
uczajgcych przeszia interesujaca ewolucje w warunkach wielkomiejskiego
spoteczenstwa kapitalistycznego. Stracita dawne oparcie w spotecznosci
rodzinno-sasiedzkiej i wyjatowiona z pierwiastkéw spotecznych stata sie
przedsiebiorstwem handlowym dla nauczania okre$lonych technicznych
umiejetnosci. Typowym tego przykiadem sg szkoly pisania na maszynie,
szkoty gry w szachy, szkoty tanca. Ten typ szkoty jest dlatego interesu-
jacy, ze w warunkach kapitalistycznego spoteczenstwa dc niego upodab-
nia sie coraz bardziej szkolnictwo. W Ameryce szkota upodabnia sie do
bazaru, w ktérym wszystko mozna kupi¢, nauczyciel — do sprzedawcy
towaru, a uczen — do prawie nieznanego klienta. Oczywiscie proces ten
ma granice nie tylko w rownoczesnym formowaniu sie narodu, lecz takze
w tym, ze sfery kapitalistyczne wymagajg réwniez ,wychowania mo-
ralnego“.

Podobnej redukcji ulegta treS¢ grupy rodzinnej. Rodzina mieszczanska
w nowoczesnym spoteczenstwie kapitalistycznym stracita swe dawne roz-
legte funkcje. W krancowych pozytywnych przypadkach zachowuje ona
nastepujace elementy: wzajemng sympatie seksualng matzonkéw, w mniej-
szym lub szerszym zakresie wspdlne zainteresowania towarzyskie i kultu-
ralne oraz zainteresowanie dla dziecka lub dzieci jako dobra osobistego
rodzicow. Rodzina zesrodkowujaca sie na dziecku, istniejaca dla dziecka
jako najwyzszego dobra, nie moze rozwing¢ w dziecku ani dyspozycji
podporzadkowania sie grupie jako ponadosobistej catoSci, ani poczucia
facznosci i wspotodpowiedzialnosci z szerszymi, ponadrodzinnymi grupa-
mi. Te tendencje rozwoju rodziny i szkoty pod wptywem nowoczesnego
spoteczenstwa, nie znajdujace przeciwwagi w sitach uspoteczniajgcych,
to sa symptomy dezorganizacji spoteczenstwa, ;Zmieniajacej spoteczen-
stwo w mase ludzi ,luznych“, ktérzy, nie czujagc na sobie zadnych weztéw
spotecznych, fatwo poddajg sie przypadkowym inicjatywom skupienia sie
i przypadkowym przywodcom.

Przedstawione typy szkot, ktérych zadanie jest wytgcznie techniczno-
nauczajace, stanowiag spoteczne instytucje pomocnicze w wychowaniu
miodziezy. One nie majg zadan spotecznych dotyczacych bezposrednio
spotecznej roli jednostki jako czionka grupy. One same przedstawiajg
wyspecjalizowane grupy celowe, ktorych zainteresowanie jest zaciesnione
do bardzo waskiej sfery czynnosci techniczno-nauczajacych.

Szkota jako instytucja wychowawcza, to znaczy przystosowujgca mio-
dziez do roli cztonka grupy, ma inny charakter. Szkola tego typu, do-
tyczac bezposrednio spotecznej roli cztonka grupy, ma za zadanie rozry-
wacé jedne wiezi spoteczne, a stwarza¢ lub podtrzymywac inne.

Historyczne powstanie szkoly tak pojetej wigze sie z zadaniem ode-
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rwania dzieci i miodziezy od grupy rodzinnej i urobienia ich na cztonkéw
grup pozarodzinnych. Z genezy swej szkota nie jest dopetnieniem rodzi-
ny, lecz raczej jej przeciwienstwem. Te funkcje szkoty ilustrujg doskonale
angielskie ,,public schools“, w ktérych, jak to podkre$la Russelll, nie
chodzi o wychowanie ,istoty domowej“, lecz cztowieka wiadzy, cztonka
panujacej oligarchii.

Przedstawiona tu spoteczna funkcja szkoty jest funkcjg zasadnicza.
Szkoty dla miodziezy, szkoty okresu dojrzewania majg wiasnie za zadanie
wyprowadzi¢ miodziez z rodziny i wprowadzi¢ do szerszych spotecznosci
ponadrodzinnych, do stanu i klasy, do narodu i panstwa.

Z socjologicznego punktu widzenia proces ten polegat na tym, ze
mitodociane jednostki odrywano od macierzystej grupy rodzinnej i podda-
wano je wychowaniu, ktére miato za zadanie urobi¢ osobe wychowanka.
Stosowano technike indywidualistyczna, tak charakterystyczng dla na-
szych $rednich szkdt. W pewnym zakresie postugiwano sie rowniez grupa
spoteczng, jak w angielskich ,public schools*, w ktérych spotecznosc¢
szkolna jest Swiadomie traktowana jako potezne narzedzie wychowawcze.

Z demokratyzacjg spoteczenstwa nowoczesnego wyrazajacg sie w tym,
ze coraz szersze masy uzyskujg wptyw na kierownicze funkcje spoteczen-
stwa, wychowanie staje wobec nowego problemu. Powstaje problem wy-
tworzenia nowych form demokratycznego wspotzycia. Najjaskrawiej
problem ten wystgpit w Ameryce, gdzie zmusit sfery pedagogiczne do
wytworzenia nowej koncepji szkoty Sredniej jako szkoty okresu dojrze-
wania. Wedtug tej koncepcji szkota dla okresu dojrzewania zostaje po-
traktowana jako ludowe kolegium, jako spoleczno$¢ miodziezy, w ktorej
miodziez uczy sie demokratycznego wspoétzycia przez zorganizowany
udziat w rozwigzywaniu realnych jego zadan. W tej szkole nauczyciel
bytby cztonkiem spotecznosci miodziezy, a jego gtdwne zadanie polega-
toby z jednej strony na podtrzymaniu wiezi grupowej w szkole, a z dru-
giej na jak najscislejszym wigzaniu tej spotecznoSci miodziezy z proble-
mami demokracji. Mlodziez uczy sie tutaj demokracji, wspo6tzyjac w spo-
fecznosci szkolnej nastawionej na rozwigzywanie problemow demokraciji.
Tak pojeta szkota $rednia, jako szkota okresu dojrzewania, jest szkolg
dla wszystkich, a nie szkolg selekcyjna. W technice pedagogicznej tej
szkoty istotnym elementem jest ona sama jako wielostronna grupa spo-
teczna — spotecznosc.

Florian Znaniecki, zastanawiajgc sie nad mozliwosciami zorganizowa-
nia szkoty w taki sposdb, ktéry by wychowanie miodziezy dostosowywat
do potrzeb nowoczesnego spoteczenstwa i cywilizacji, wskazuje na ko-
nieczno$¢ szukania wzoroéw, jakich dostarcza rozw6j kultury dokonywu-

1B. Russell Wychowanie a ustrdj spoteczny. Warszawa 1933, s. 85 i nast.
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jacy sie na drodze zorganizowanej wspOtpracy zwolennikdw wspolnej
sprawy pod twdérczym kierownictwem. Centralne zagadnienie tej reorga-
nizacji to, zdaniem Znanieckiego, zagadnienie zwolennictwa i kierow-
nictwa. System ten posiadat zasadnicze znaczenie w rozwoju chrzescijan-
stwa, w ruchu socjalistycznym, w akcji obrony przed wynarodowieniem
w czasie zaborow i w wielu ruchach spotecznych. Podstawowg komorka
tego systemu jest mata grupa zwolennikéw wspélnej sprawy, a caly sy-
stem jest tak zorganizowany, ze zwolennicy skupiajacy sie w grupach
wyzszych sg kierownikami w grupach nizszych. System ten rozbudza
maksimum indywidualnych ambicji i dazen jednostki wigzac je rdéwno-
cze$nie z grupa przez wzmozone poczucie odpowiedzialnosci.

»Zupetnie usungé klase kierowang przez nauczyciela jako catos¢ spo-
teczng — pisze Znaniecki — usung¢ réwniez rozréznienie pomiedzy dzia-
talnosciami programowymi a pozaprogramowymi. Uczyni¢, by miodocia-
na grupa, wspotpracujaca pod kierownictwem, stata sie podwaling spo-
teczng catej struktury szkolnej [..] Sa trzy zmiany zasadnicze, ktére, mo-
im zdaniem, nalezy wprowadzi¢, azeby wychowanie szkolne mogto sie
dostosowaé do potrzeb przeksztatcajgcego sie spoteczenstwa: a) przerobié
catkowicie program szkolny w zwigzku z pewnymi obiektywnymi, kultu-
ralnie doniostymi, zywotnymi i konkretnymi ideatami spotecznymi, za-
miast, jak to sie dzisiaj dzieje, uktada¢ go w wytacznym celu subiektyw-
nego «przygotowania» uczniéw; b) uczynié¢ ze szkoty dynamiczny o$rodek
twadrczosci terazniejszego wspotuczestnictwa, miast kaza¢ jej w dalszym
ciggu by¢ odosobniona instytucjag przygotowujaca do wspétuczestnictwa
w przysztosci; c) zreorganizowaé jej podstawy spoteczne z systemu «klas»
pod nauczycielami w system grup wytwérczych, wielorakich i ptynnych,
ztozonych z kierownikow i zwolennikéw, a przechodzacych stopniowo od
posredniego do bezposredniego, od positkowego do goOrujacego udziatu
w najlepszych i najwiecej obiecujagcych postaciach cywilizacji doro-
stych*“l

~Prawdopodobnie trudnosci takiej przebudowy systemu — pisze dalej
Znaniecki — sg zbyt wielkie, by juz teraz mozna jg urzeczywistnié, i dla-
tego to proponowatem, jako pierwszy krok, oddzielny system poza szko-
fa. Przypuszczam jednak, ze przesilenie naszej cywilizacji zmusi nas
wczedniej lub pdzniej do uprzytomnienia sobie, ze tak jak szczesScie osig-
gna¢ mozna li tylko przez dazenie nie do samego szczescia, lecz do czego$
innego, tak samo wychowanie moze by¢ zdobyte jedynie, jako wytwér
uboczny, przez dziatanie majgce na celu nie wychowanie jako takie, tyl-
ko inne, mniej osobiste cele kulturalne*2

1F. Znaniecki Kierownictwo a zwolennictwo we wspotpracy tworczej. ,,Kultura
i wychowanie* t. I, 1934, z. IV, s. 293—294.
1 lbidem, s. 294.
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Szkota wobec anonimowos$ci spoteczenstwa
wielkokapitalistycznego

WspomnieliSmy juz, ze funkcja spoteczna szkoly ulega zasadniczym
zmianom w zwigzku z przeksztatceniami nowoczesnego spoteczenstwa.
Gdy rozpada sie rodzina i sasiedztwo, gdy znika stan, gdy traci znacze-
nie kosciot, to zmieniajg sie zasadniczo warunki, pod wptywem Kktérych
ksztattowata sie szkota w historycznym rozwoju.

W warunkach wielkokapitalistycznego spoteczenstwa Ameryki pro-
blem szkolny komplikuje sie w spos6b bardzo istotny. Wychowanie
w Ameryce nie stoi tyle wobec problemu oderwania miodziezy od domi-
nujagcych wptywdw rodziny jak w Anglii, ile wobec dezorganizacji rodzi-
ny. Stad nowy problem spoteczno-wychowawczy — stworzy¢ takag spo-
teczno$¢é miodziezy, ktéra by w znacznej mierze zastgpita rodzine. W gre
wchodzi bardzo wazny moment spoteczny. W spoteczenstwie amerykan-
skim z ludno$cig o bardzo réznorodnym pochodzeniu, zmieniajacg czesto
miejsce zamieszkania, o nieokre$lonej przynaleznosci narodowej, spotecz-
nej, koscielno-wyznaniowej, politycznej szkota nabiera ogromnego zna-
czenia jako jedyne okreSlone Zrodito spotecznej legitymacji jednostki —
skadingd anonimowej. Odrzuémy pochodzenie rodzinne, odrzuémy przy-
nalezno$¢ koscielno-wyznaniowg, odrzuémy przynalezno$¢ klasowa, na-
rodowg — a otrzymamy anonimowg jednostke ludzka, o ktdrej nic nie
wiadomo. W tych warunkach szkota amerykanska staje sie nie tylko Zro-
dtem wyksztalcenia dla jednostki, lecz takze, a moze przede wszystkim,
instytucjag udzielajacg ,,chrztu na Amerykanina“, a nawet — chrztu na
»porzadnego cztowieka“.

W mniejszym stopniu niz w Ameryce to znaczenie szkoly wystepuje
we wszystkich nowoczesnych spoteczenstwach. To znaczenie szkoty pote-
guje sie w miare jak spoteczenstwa ulegajag demokratyzacji i dawne
zwigzki spoteczne tracg na znaczeniu. W tym tkwi, miedzy innymi, zna-
czenie angielskich szkét publicznych w spoteczenstwie angielskim. ,,Pu-
blic schools ksztatcag pewien typ osobowosci, ktéry w warunkach angiel-
skich znakomicie utatwia zdobycie stanowiska kierowniczego. Bez wat-
pienia znajomos¢ poetow tacinskich nie zdaje sie na wiele, a zupetna
ignorancja w dziedzinie wiadomosci praktycznych z handlu i przemystu
stanowi powazng przeszkode w pracy na polu gospodarczym. Niemnigj
wielu ludzi interesu woli powierzy¢ odpowiedzialne stanowisko wycho-
wankom szkot publicznych nizeli absolwentom zakladow najlepiej wy-
specjalizowanych [..] Organizator praktyczny wie, ze moze liczy¢ na pew-
ne wiasciwosci charakteru, zaradno$¢, zdolnoSci kierownicze, Kktdre
wyrabia szkota «publiczna» w dazeniu do uformowania mocnych indywi-
dualnosci.
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Choc¢by nawet luki w wyksztalceniu budzity powazne zastrzezenia ze
strony pracodawcow, wychowankowie szk6t «publicznych» przedstawiajg
na rynku kandydatdw na stanowiska kierownicze warto$ci wiadome,
znane. Wychowankowie innych szkoét Srednich, przewaznie otwartych,
czyli «dziennych» (day schools), nie podlegajg tak twardym i jednolitym
wptywom jak uczniowie w internatach szkét «publicznych». Wychowanie
ich jest bardziej fragmentaryczne, wiecej wagi kladzie sie na wyksztat-
cenie umystu niz charakteru. W demokratyzujagcym sie spoteczenstwie,
w ktérym coraz wiecej pojawia sie (zwlaszcza od czasu wojny) odchyleh
od etyki arystokratyczno-kupieckiej, owej integrity, ktdrg chlubita sie
warstwa $rednia doby wiktorianskiej, wszelka widoma rekojmia uczci-
wosci daje swoistg premie zyciowg w oczach starszego pokolenia“l

Znaczenie ,fabrycznej marki“ gimnazjum czy uniwersytetu wzrasta,
gdy tracg na znaczeniu inne ,marki fabryczne“ — rodziny, klasy itp.

Dlatego tez demokratyzacja, ktora, przeksztatcajac gruntownie ustroj
spoteczny, dezorganizowataby roéwnoczesnie wszystkie ustalone ,marki*
produkcji ludzi wyksztatconych, stwarzataby chaos trudny do opanowa-
nia. Najgorszy jest nijaki, nieokresSlony produkt ludzki, od ktdrego lepsza
jest wszelka gwarantowana ,,marka“ — choéby nie catkiem odpowiednia.

Wychowanie a procesy dezorganizacji spotecznej. Przestepczos¢
miodziezy. Odbudowa spotecznosci

Z dotychczasowych roztrzgsan wynika, ze w stabilizowanych warun-
kach spolecznego zycia grupa spoteczna jako narzedzie wychowania,
Swiadomie stosowane, wystepuje w zakresie ograniczonym. Konieczno$é
stosowania socjologicznej techniki pedagogicznej wystepuje w catej ja-
skrawosci na tle dynamicznego spoteczenstwa nowoczesnego, ktére cechu-
je zmienny ukiad grup spotecznych. Gdy przed jednostkag stojg nieogra-
niczone mozliwosci nawiazywania i zrywania wiezi grupowej, grupa spo-
teczna staje sie Swiadomie stosowanym narzedziem techniki dziatania
spotecznego.

Staty uktad grup jest podtozem, na ktérym rozwija sie indywiduali-
styczna technika pedagogiczna. Grupa — rodzina, sgsiedztwo, krag zna-
jomych — i tutaj odgrywa istotng role wychowawcza, ale w samorzut-
nym procesie wspotzycia, a nie w drodze Swiadomego postugiwania sie
grupa jako narzedziem techniki pedagogicznej. Grupa spoteczna jest tu
naturalnym Srodowiskiem jednostki, jak powietrze. Nie bierze sie go pod
uwage, gdy jest czynnikiem statym. Gdy sie zmienia, uSwiadamiamy go

1S. Rychlinski Drabina o$wiatowa w Anglii. ,,Przegl. Socjol.“ t. V/1937, s. 17.
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sobie i usitujemy wpltywaé na niego. Technika pedagogiczna postugiwa-
nia sie grupa zarysowuje sie wyraznie w odniesieniu do zdezorganizowa-
nych zbiorowosci. W peini rozwinieta zostata w zwigzku z przejawami
masowe]j dezorganizacji zycia pod wpltywem kapitalizmu lub w zwigzku
z rewolucyjnymi ruchami, ktére dezorganizujg ustroj istniejgcy, by na
jego gruzach stworzy¢ ustréj nowy.

W zwigzku z procesami dezorganizacji nowoczesnego spoteczenstwa
przemystowego na uwage zastuguja tzw. settlementy. Zaczeto sie od tego,
ze w 1884 r. S. A. Barnett, mtody wikary parafii we wschodniej dzielnicy
Londynu, uSwiadomit sobie, ze bezowocno$¢ jego misji duchowej wynika
stad, ze terenem jego dziatania jest dzielnica zupeinego rozktadu spotecz-
nego, dzielnica kompletnej dezorganizacji. Do cztowieka, ktéry jest ni-
czym, nic nie przemawia. Wszelka akcja spoteczna i wychowawcza jest
bezowocna, jak dtugo natrafia na poczucie nicosci spotecznej. Cztowiek
staje sie czym$ tylko przez grupe, dlatego akcje wychowawcza, w sto-
sunku do ludzi spotecznie wydziedziczonych, zrozpaczonych, wyrzuconych
poza nawias spoteczenstwa, nalezy zwigza¢ z przywrdceniem tych ludzi
spoteczenstwu przez wigczenie ich do spotecznosci. Takg metode wycho-
wania przez zorganizowanie grupy zastosowat miody wikary.

Barnett postanowit zregenerowaé lokalng spotecznos¢ dzielnicy przez
przeszczepienie do niej spoteczno-kulturalnego bogactwa narodowego.
W tym celu zachecit grono absolwentow uniwersytetow w Cambridge
i Oxfordzie do osiedlenia sie w tej dzielnicy dla akcji spoteczno-kultural-
nej. W ten spos6b powstato swoiste osiedle (settlement), centrum oswia-
towo-wychowawcze wschodniej dzielnicy Londynu, nazwane Toynbee
Hall, od jednego z zalozycieli, przedwczesnie zmartego. Toynbee Hall
stato sie poczatkiem nowej techniki pedagogicznej, w ktorej wychowanie
i przyswajanie kultury zwigzane zostato nieroztgcznie z regeneracjg spo-
tecznosci lokalnej. Ta nowa technika pedagogiczna powstata w odpowie-
dzi na spoteczne skutki rozwoju systemu kapitalistycznego, wyrazajace
sie w powstaniu wielkich skupien robotniczych, nie zwigzanych wewnetrz-
nie zadng wiezig i nie posiadajacych swoich urzadzen spotecznych, sto-
wem przedstawiajgcych niezorganizowang mase, a nie spofecznosé.

W Ameryce, w zwigzku z takimiz skutkami rozwoju przemystu, nie
tylko akcja settlementéw znalazta zastosowanie, lecz takze nowa ta tech-
nika pedagogiczna uzyskala naukowe, socjologiczne podstawy w bada-
niach amerykanskich socjologéw. Badania te przeprowadzit osrodek so-
cjologiczny w Chicago w odniesieniu do przestepczo$ci miodziezy. Za
pomocg drobiazgowych i wszechstronnych badan, opartych na ogrom-
nym materiale, uzyskano wyniki, ktére powinny byty sktonié psycholo-
géw do gruntownej rewizji metod stosowanych w psychologii wieku doj-
rzewania. Wyniki te dowodzga, ze przejawy wieku dojrzewania sg tak da-
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lece uwarunkowane spotecznie, ze nawet pomiedzy dzielnicami miasta
wystepuja duze rdznice. Mianowicie w dzielnicach zupetnie zdezorgani-
zowanych, imigranckich, typowag formg aktywnos$ci wieku dojrzewania
jest uliczna banda, przewaznie przestepcza.

Szczeg6towa analiza* przestepczosci miodziezy doprowadzita do kon-
kluzji, ze przestepczo$¢ koncentruje sie w pewnych tylko dzielnicach, ze
nalezy do tradycji tych dzielnic, ze opiera sie na bandach, a nie nosi cha-
rakteru zachowania sie jednostkowego. W wyniku takiej diagnozy socjo-
logicznej zastosowano socjologiczng technike pedagogiczng polegajaca na
tym, ze, aby zmieni¢ przestepcze zachowanie sie miodziezy, trzeba zastg-
pi¢ bande przestepcza przez inng grupe spoteczng, to za$ jest mozliwe
w ramach akcji, ktéra zdezorganizowang dzielnice wraz z nalezacymi do
niej bandami przestepczymi i tradycjg przestepcza przeksztatca w zdro-
wa spotecznos$¢ lokalng. W prozni spotecznej wychowanie jest niemozli-
we. Trzeba stworzy¢ grupe i przy jej pomocy wychowywaé jednostke.
Na tej drodze socjologiczna technika pedagogiczna settlementow znalazta
petne potwierdzenie naukowe.

W zwigzku z akcjg wychowawczg w zbiorowiskach zdezorganizowa-
nych i w zwigzku z konieczno$cig zwigzania wychowania z regeneracjg
spotecznosci lokalnej pozostaje idea szkoty jako ,,community center®,
czyli osrodka zycia spotecznego lokalnej spofecznosci. Zwlaszcza w miej-
scowosciach czy dzielnicach zamieszkatych przez imigrantéw szkota ame-
rykanska musiata przejmowacé na siebie uspoteczniajgce funkcje rodziny
i sgsiedztwa, poniewaz nie znajdowata oparcia w wiezi grupowej poza
szkotg w rodzinach imigrantow. Gdy szkota pracuje w zbiorowosci zde-
zorganizowanej lub gdy pracuje z ramienia spotecznosci, do ktérej nie na-
lezg rodziny miodziezy szkolnej, wptyw wychowawczy szkoty na miodziez
zalezy od tego, o ile szkota staje sie grupa spoteczng miodziezy, jej wspol-
notg zycia, a nie tylko miejscem nauczania.

Z historii kultury znane sg réwniez dobrze elementy tej techniki pe-
dagogicznej, majacej na celu uksztattowanie grupy spotecznej i utrzyma-
nie jej jako catosci. Wezmy dla przyktadu interesujacy ruch religijno-
kulturalny z konca ubiegtego stulecia, zwigzany z miejscowosciag Chau-
tauqua, nad jeziorem tejze nazwy w stanie New York. Ruch ten opisany
przez Ludwika Krzywickiegol, =zainicjowany w 1873 przez biskupa
J. H. Vincenta i bogatego businessmana L. Millera, cieszyt sie ogrom-
nym powodzeniem. W okresie szczytowego powodzenia w ciggu jednego
letniego sezonu Chautauqua odwiedzito 150 tysiecy ludzi. Ruch ten taczyt
idee camp-meetingu z debatami intelektualnymi i radosng atmosferg mi-

1L. Krzywicki Nad jeziorem Chautauqua. ,,Ateneum* 1894, t. 1V, s. 573—574.
Cyt. WL Wolert Demokracja i kultura. Warszawa 1930, s. 134—135.
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styczno-religijng. Znakomici prelegenci, jak Emerson lub Teodor Roose-
velt, wygtaszajacy odczyty, realizowali idee odrzucenia mandarynskiego
balastu kultury i stworzenia bezposredniego kontaktu twoércéw kultury
z masami ludowymi. Réwnocze$nie kazdy odczyt poprzedzany byt muzy-
kg i modlitwa, po odczycie $piew, a w dni uroczyste procesje. Odczyt
wmontowany tu zostat w rodzaj spoteczno-religijnego obrzedu.

Postugiwanie sie grupg spoteczng bylo, jak widzimy, znane od dawna,
od samych poczatkbw wychowania. W zwigzku z procesami dezorganiza-
cji spotecznej, zwigzanej z rozwojem Kkapitalizmu, technika ta znalazia
nowe zastosowanie. W ciggu ostatniego pokolenia technika ta byta grun-
townie zbadana przez socjologie amerykanska i stosowana z petng Swia-
domoscig jej socjologicznych elementow.

Hitleryzm zastosowat jednakze te technike, w skali dotychczas niesty-
chanej, do ambitnego celu zapanowania nad S$wiatem wykorzystujac
w petni wszystkie jej mozliwosci. Hitleryzm przy tym nie tylko zastoso-
wat te technike do politycznego wychowania mas miodziezy zdezorgani-
zowanych i zdemoralizowanych przez rozwdj kapitalizmu, lecz technike
tworzenia grup uzupeinit przez doskonale wypracowang technike dezor-
ganizowania spoteczefAstwa przez rozbijanie grup istniejacych.

Socjolog Mannheim, zwracajgc uwage na te socjologiczng strone hitle-
ryzmu, podkre$la stusznie dwie praktyczne strony zagadnienia. Jedna po-
lega na tym, ze socjotechnika hitleryzmu przedstawia warto$¢ praktycz-
ng, niezalezng od politycznych zadan, jakim stuzyta. Druga polega na
tym, ze procesy dezorganizacji i chaosu w spoteczenstwach kapitalistycz-
nych wymagajg socjotechniki dostosowanej do masowego organizowania
zbiorowosci w imie konstrukcyjnych ideatow spotecznych. Inaczej chaos
spoteczny bedzie sie pogtebiat coraz bardziej i pojawienie sie nowego
hitleryzmu jest tylko kwestig czasu.

Trudno przewidzie¢, w jakim momencie zjawi sie nowy ruch hitle-
rowski. W warunkach dezorganizacji i chaosu spoteczenstwa wielkokapi-
talistycznego takie .niebezpieczenstwo jest stale aktualne. Czy liberalizm
jest przygotowany na przeciwstawienie sie temu niebezpieczenstwu? Czy
wolnosé cztowieka jest gotowa do swojej obrony? Czy moze by¢ watpli-
wos¢ co do Srodkdéw obrony?

Stawiajac te pytania Mannheim odpowiada, ze przeciwko masowej
dezorganizacji spoteczenstwa, zagrazajacej wolnosci, moze by¢ tylko ma-
sowa organizacja obrony. Organizacja ta musi obejmowac przede wszyst-
kim miodziez. | co najwazniejsze, obrona moze by¢ skuteczna pod wa-
runkiem, ze bedzie miata charakter ofensywy na bezplanowe spoteczen-
stwo kapitalistyczne. Demokracja, ktoéra by sie tylko chciata ograniczy¢
do obrony przed skutkami dezorganizacji, nie ma szans zwyciestwa. Zwy-
ciezy¢ moze tylko ,,demokracja wojujaca“, majaca za cel nowe, bardziej
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uspotecznione i planowe formy organizacji wielkiego spoteczenstwa. Z te-
go za$ wynikajg konsekwencje dla samej wolnosci. Zwyciezy¢ moze tylko
taka wolnos¢, ktéra w obliczu wielkich zadan ludzkosci potrafi sama
narzuca¢ sobie dyscypline i ograniczy¢ samg siebie.

Zagadnienie demokratycznej kultury. Chtopskos$¢ i cztowiek
pracy w kulturze amerykanskiej

Nie przypadkowo dotknelismy zagadnieA demokracji. Nowoczesne pro-
blemy socjotechniki rodzg sie bowiem z probleméw nowoczesnej demo-
kracji. Inne problemy socjotechniki miata demokracja atenska, a inne
demokracja wielkokapitalistycznego spoteczenstwa amerykanskiego.

Socjotechnika demokracji interesowata juz Arystotelesa, kiedy sie za-
stanawiat nad warunkiem potrzebnym do tego, aby mogta istnie¢ niezbed-
na dla demokracji jawno$¢ dziatania publicznego i petna kontrola spo-
teczna nad sprawowaniem wiadzy publicznej.

»Aby sie miedzy sobg mieszczanie znali — pisat Arystoteles w Poli-
tyce — jakich sg obyczajow, jesli moga urzad zlecony sobie dobrze od-
prawowaé. Bo gdzie takiego uznania nie masz, ktére nalezy do urzedéw
zlecenia i do sagdow, tam Zle rzeczy muszg i$¢. W obu bowiem tych rze-
czach nie jest rzeczg stuszng predko o kim sadzi¢ i niedbale w wielkich
sprawach poczynac sobie, co w wielkiej gestwie ludzi musi byé. Do tego
komornikom, arendarzom, przychodniom #tacno bedzie do rzadu rzeczpo-
spolitej przyjs¢, gdyz nie znac sie i oszuka¢ nie trudno bedzie w niez-
miernej wielkosci ludzi*“l

Jaka wiec powinna by¢ liczba obywateli panstwa-miasta, zapytuje
Arystoteles i odpowiada, ze ,tak wielka liczby wielkos¢, ktéra by oczy-
ma obejrzana by¢ mogta, co by nie mogto by¢ w niezliczonej wielkosci
ludzi“. Zgromadzenie wszystkich obywateli dla wystuchania méwcy oto
wiasciwe granice panstwa-miasta wedtug Arystotelesa.

Problem nowej socjotechniki wigze sie nieroztgcznie z nowym pro-
blemem demokracji, ktory nam uswiadamiajg czasy obecne. Do niedaw-
na demokracje pojmowano jako rozszerzanie juz istniejgcych urzadzen
i wartosci kulturalnych na coraz szersze masy ludzkosci. To powierz-
chowne pojecie demokratyzacji, jako upowszechnienie istniejgcych praw
politycznych, dobr kulturalnych, nie odpowiada historycznemu procesowi
demokratyzacji. Demokratyzacja, wyrazajaca sie w emancypacji miesz-
czanstwa, nie polegata na tym, ze mieszczanstwo dostapito tych praw
i przywilejow, z ktorych korzystata arystokracja. Emancypacja miesz-

1 Polityki Arystotelesowej... ksigg os$mioro. Przektad Sebastiana Petrycego.
Krakéw 1605, ks. VII, rozdz. 4, s. 212, cze$¢ Il.
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czanstwa oznaczata zmiane w ustroju spotecznym, w kryteriach wartoscio-
wania cztowieka, w stylu kultury.

Jezeli kulture amerykanska okreslamy jako kulture demokratyczna,
to mamy na mysli nie tylko fakt, ze jej istotne elementy sg upowszech-
nione w calym spoteczenstwie, lecz takze charakter tych elementéow ta-
kich, jak nowoczesna technika i produktywizm. Nie trzeba by¢ ortodok-
syjnym marksista, aby stwierdzi¢ $cisty zwigzek, jaki zachodzi pomiedzy
demokratycznym charakterem amerykanskiej kultury, a wysokim pozio-
mem techniki i uprzemystowienia. Rdwnoczesnie jednak cechg demokracji
amerykanskiej jest postepujaca dezorganizacja spoteczna, wynikajaca
z braku form spotecznych dostosowanych do potrzeb masowej organizacji
nowoczesnego spoteczenstwa techniczno-przemystowego.

»Kultura — pisat stusznie Czarnowski — jest w swej istocie zjawis-
kiem miedzygrupowym®“l Nie miedzyjednostkowym, lecz miedzygrupo-
wym. Proces demokratyzacji kultury to nie jest sprawa jej mechaniczne-
go upowszechnienia na masy jednostek, lecz zagadnienie nowego ukiadu
grup spotecznych i ich udziat w twdrczosci kulturalnej i w konsumpcji.
Kulture tworzy nie abstrakcyjny cztowiek, lecz indywidualno$¢ ludzka,
ktora tkwi korzeniami w zyciu okre$lonych grup spotecznych.

Wytwory kulturowe, narzedzia, umiejetnosci, idee rozpowszechniajg
sie przechodzac z grupy do grupy. Nie jest to mechaniczny proces mi-
gracji w przestrzeni geograficznej, ale proces spoleczny miedzygrupowy,
ktéry polega na tym, ze rzeczy o okreslonym znaczeniu i miejscu w jed-
nej grupie udzielajg sie innym grupom asymilujagc sie do ich odmiennej
organizacji i tradycji. Proces ten nie przebiega tylko w kierunku od
warstw wyzszych do nizszych lub tez w poziomej plaszczyznie pomiedzy
grupami spotecznie réwnymi.

Rozpowszechniona jest teoria kultury, wedtug ktorej do istoty kultury
nalezy to, ze ksztattuje sie ona w gérnych warstwach spoteczenstwa
i stamtad rozpowszechnia sie na dolne.

»Warstwy, ktdre biorg udziat w kulturze pewnej grupy — pisat My-
stakowski — mozna zobrazowa¢ w postaci Scietej piramidy, ktérej pod-
stawa tkwi w warstwach kulturalnie odbiorczych, a gdrna powierzchnia
sktada sie z nielicznej stosunkowo grupy jednostek tworczych. Ostatnie
wytwarzajg wiasciwg kulture spoteczenstwa. Bez owej elity twdrczej nie
mogtaby istnie¢ i warstwa kulturalnie odbiorcza: nie moze ona bowiem
na state zasila¢ sie droga nasladownictwa skierowanego, ze tak powiem,
poziomo do odpowiednich warstw innych spoteczeAstw, normalnie twér-
czo$¢ rozwija sie przez nasladownictwo skierowane pionowo, tj. droga
wiodacg od wihasnych szczytow w dét. Kulturg wiasciwg danego spote-

1S. Czarnowski Kultura. Warszawa 1938, s. 19.

J. Chatasinski: Spoteczenstwo i wychowanie 9
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czenstwa jest ten witasnie ruch idei, nawykow i obyczajow; o wiasnej
kulturze moze by¢ mowa dopiero tam, gdzie ten ruch z gory na doét
wszczyna sie i utrzymuje. Elita tworcza w stosunku do «warstw o$wie-
conych» odgrywa w systemie kulturalnym role miazgi zasilajacej i two-
rzacej pozostate tkanki“l

Wedtug tej teorii kultura to proces aktywny, tworczy, dokonujacy sie
na szczytach spoteczenstwa, i bierny, odbiorczy — na dole. Nic tu nie
idzie od dotu do gdry, tylko wszystko od géry do dotu. Nizsze warstwy
spoteczne nie biorg aktywnego i tworczego udzialu w ksztaltowaniu sie
kultury. Zagadnienie kultury to zagadnienie elity. Demokratyzacja kul-
tury z tego stanowiska to sprawa rozszerzania rekrutacyjnej bazy elity
na nizsze warstwy i upowszechnienia kultury z gérnych warstw do
dolnych. S

Ta teoria kultury nie jest zgodna z historycznym procesem ksztato-
wania sie kultur. Proces przenikania warto$ci kulturowych nie odbywa
sie tylko w jednym Kkierunku, z gory na dot. Szedt on takze w kierunku
odwrotnym, z dotu do go6ry. Tak byto zawsze. ChrzesScijanska idea bliz-
niego stata sie istotnym skiadnikiem kultury europejskiej w drodze pro-
cesu idacego od dotu do gory, od mas, a nie od arystokracji. Ksztattowa-
nie sie kultury zawodowej, charakterystycznej dla nowoczesnego spote-
czenstwa, szto nie od arystokracji, ktorej kultura byta amatorska, nie za-
wodowa, lecz od warstwy mieszczanskiej, ktora, zdobywajac coraz wiek-
sze znaczenie, upowszechniata w catym spoteczenstwie nowe wzory wy-
bitnosci, uznania i zastugi. Gdy szlachta polska zarzucata sztuke wojowa-
nia i zamieniata sie w ziemianstwo, to zawodu rolniczego uczyta sie od
chlopdw, tworcow i najstarszych przedstawicieli tego zawodu.

Jezeli wezmiemy pod uwage wzbogacenie kultury w pierwiastki inte-
lektualne, czyli intelektualizacje kultury, to zjawisko to, tak charakte-
rystyczne dla kultury XIX w., nie ttumaczy sie bynajmniej przez jedno-
stronny proces odgérny. Przeciwnie, intelektuatizacja kultury szta w parze
z podnoszeniem sie mieszczanstwa, dla ktérego umyst, rozum stat sie na-
rzedziem walki z arystokracjg. Swiadczy o tym caly rozwéj kultury
europejskiej od wieku OsSwiecenia poprzez caly wiek XIX. Interesujg-
cego przyktadu dostarczajg uniwersytety angielskie, ktére z arystokra-
tycznych instytucji, stawiajgcych sobie za zadanie wychowanie charak-
teru i obyczaju, stajg sie instytucjami ksztatcenia umystu i rozwoju
mysli naukowej dopiero w XIX w. pod wptywem nowych uniwersytetéw
mieszczanskich, a wiec w wyniku — demokratyzacji2

1Z. Mystakowski Wychowanie pracownika naukowego. ,,Nauka Polska“ t. VI,
1927, s. 26.

2 Patrz R. Dyboski Uniwersytety ws$réd przemian S$wiatowych. ,,Przegl.
Wspotcz.” r. XI11/1934, t. 48, s. 388 i nast.
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»Za niewatpliwg zastuge kultury mieszczanskiej nalezy poczyta [...]
rozpowszechnienie myslenia racjonalistycznego“l

Proces demokratyzacji polega nie tylko na tym, ze wzory kulturowe
klas wyzszych przenikajg do klas nizszych, lecz takze na tym, ze
wzory kulturowe tzw. klas nizszych przenikajg do klas tzw. wyzszych
i nabierajg charakteru obowiazujacego dla catego spoteczenstwa. Na tym
witasnie polegat historyczny proces ksztattowania sie demokratycznej
kultury amerykanskiej. W istocie swej proces ten polegat na upowszech-
nianiu w catym spoteczenstwie: 1) wzoru cztowieka, jako istoty wolnej,
pielegnowanego przez arystokracje, 2) wzoru czlowieka os$wieconego,
stworzonego przez mieszczanstwo, 3) wzoru cztowieka pracy, nalezacego
do najdawniejszych tradycji kultury chiopskiej. Na skomplikowany ten
proces sktadaly sie, jak widzimy, zaréwno prady idgce od gdry do dotu,
jak i od dotu do géry. Najbardziej charakterystycznym rysem kultury
amerykanskiej sa wiasnie jej chlopskie elementy.

Elementy chiopskosci tkwig silnie w procesie ksztattowania sie Ame-
ryki i amerykanizmu. W .historycznej tradycji tego kraju chtop osadnik
jest bohaterem narodowym. Tradycyjna kultura chtopska jest przedkapi-
talistycznego typu. R&zni sie od wspotczesnej cywilizacji pienieznej, ka-
pitalistycznej. Ale kapitalistyczna faza rozwoju Ameryki nie zniszczyta
catkowicie poprzedniej chtopskiej, lecz wchioneta jag w siebie.-Jezeli po-
miniemy niedtugi europejski okres wplywdw szlacheckich, to Ameryka
ma zasadniczo tylko dwie fazy rozwojowe: chtopsko-rolnicza i mieszczan-
sko-przemystowa. Stad tez tak wiele pierwiastkdw chtopskosci w amery-
kanizmie. Chlopskie jest amerykarnskie zamitowanie do konkretu, do
rzeczy wymiernych i wzajemne ocenianie si¢ wedtug widzialnego wyniku
pracy jednostki; chtopskie jest poleganie Amerykanina na wiasnych
sitach; chilopska jest pewna surowo$¢ uczu¢, brak wylewnosci przy
rébwnoczesnej zyczliwosci dla cztowieka i zycia oraz przy wysokim po-
czuciu sprawiedliwosci: chtopskie jest trzymanie sie zasad wspoétzycia
sgsiedzkiego w kontaktach miedzyludzkich i prosty bezposredni stosunek
do ludzi-towarzyszy zycia; chtopski jest partykularyzm umystowy i brak
zamitowania do intelektualnej zabawy; chtopska jest nieche¢ i nieufnosé
Amerykanina wobec zawitoSci prawnego ustroju panstwa; chlopski jest
kult zdrowego rozsadku i zaufanie do ludzi, ktorzy osiagneli w zyciu
wymierny sukces gospodarski. Chtopskie jest poszanowanie pracy i zycz-
liwos¢ dla pracujacego cztowieka, a wreszcie chtopska jest ciekawo$¢ —
jak zyja hrabiowie, ludzie, ktorzy nic nie robia.

Rownoczesnie w Ameryce nie ma krajowej etnografii — amerykan-

1J. Feldman Rozkiad kultury mieszczanskiej. ,, TwoOrczos¢™ czerwiec 1946,
s. 82.

o
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skiego ludoznawstwa — nie ma kultury ludowej, w znaczeniu tych
wszystkich zabytkowych zwyczajow chilopskich, ktére w Polsce z takim
pietyzmem szlachta-inteligencja zbierata, by je w muzeach zakonserwo-
waé. W najwyzszych amerykanskich formach nowoczesnej cywilizacji
przemystowej, najbardziej wyzwolonej z tradycji arystokratyczno-szla-
checkich, zyje wcigz pierwszy mistrz cywilizacji ludzkiej, chiop —
mistrz siekiery i pluga. Totez okreSlenie Chestertcna, ze ,w sercu Ame-
ryki ukrywa sie chlopstwo*“l, nalezy odnosi¢ nie tylko do znaczenia
farmerstwa w gospodarczej strukturze i politycznym zyciu Ameryki.
Okreslenie to dotyczy istotnych elementéw amerykanizmu.

Proces demokratyzacji kultury oznacza, ze w procesie historycznego
ksztattowania sie spoteczenstwa wzory kultury tzw. warstw nizszych pod-
noszg sie do wysokosci wzoréw najwyzszych. Tak wiasnie w historycz-
nym procesie ksztattowania sie amerykanskiego spoteczenstwa cztowiek
pracy, nalezacy Kkiedy$ do pogardzanej kultury chlopskiej, wszedt do
najwyzszych narodowych kryteriow wartosci cztowieka, robocze ubranie
stalo sie narodowym strojem Ameryki. Cztowiek pracy, w potgczeniu
z inicjatywa umystowg nastawiong na praktyczne zycie, wytworzyt tech-
nike uwazang przez spoleczenstwo amerykanskie za najwyzsza Kkate-
gorie wartosci kultury ludzkiej. Rzuca to Swiatlo na istote procesu de-
mokratyzacji. Nie oznacza ona upowszechnienia dawnych arystokratycz-
nych wartosci, lecz dojScie do dominujgcego znaczenia nowego typu
wartosci i nowego typu cztowieka.

Proces ten ma poza tym inng jeszcze strone spoteczna. Przenikanie
wartosci z gory na dot i z dotu do gory oraz powstawanie nowych war-
tosci idzie w parze z przeksztatcaniem uktadu grup spotecznych. Nie
tylko zmniejszajg sie przedziaty miedzy grupami, nie tylko rozpada sie
hierarchiczna struktura stanowo-klasowa, lecz takze rozluznia sie wigz
spoteczna w ogole.

Kazdy typ kultury opiera sie¢ na pewnej formie zbiorowej aktywnosci
i formie wspoétzycia. Kazdy typ kultury ma sobie wiasciwe instytucje
spoteczne. Tradycyjna kultura chiopska opierata sie na rodzinno-sasiedz-
kiej spotecznosci rolniczej. Dworska kultura arystokratyczno-ziemianska
opierata sie na dworze i folwarku panszczyznianym. Kultura mieszczan-
ska wczesnego okresu opierata sie na spotecznosci miejskiej i organizacji
cechowej. Kulturo okresu kapitalistycznego znajduje wyraz w mnostwie
zwigzkow i stowarzyszen o charakterze specjalnym, niezaleznych od sie-
bie i nie powigzanych ze soba. Specjalizacja ta poszta tak daleko, ze
zgubita sie spoteczno-moralna calo$¢ spoteczenstwa. Ta specjalizacja,
w ktdrej .zgubita sie spoteczno-moralna cato$¢ spoteczenstwa, nie wy-

1 G. K. Chesterton What 1 saw in America. London 1922.
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czerpuje catego zjawiska dezorganizacji. Obok tego mnozy sie bowiem
coraz wieksza masa ludzi ,luznych“, nie zwigzanych na state w Zzadne
grupy o charakterze trwatych formacji spotecznych. Wytworzenie ludzi
»luznych* to naturalny produkt kapitalizmu. Nie chodzi tu tylko o chro-
niczng armie bezrobotnych, lecz o ,luZznych“ w znaczeniu spotecznym.
Luzni sg nie tylko bezrobotni, lecz i ci pracujacy, ktérych praca jest
jedynie funkcja ich potrzeb osobistych, a nie funkcjg ich spotecznej roli
w grupie spotecznej. Kazde spoteczenstwo ma taki ,margines” ludzi
luznych. Powiekszanie sie tego marginesu, postepujgce wraz z rozwojem
kapitalistycznego spoteczenstwa, stanowi zrodto statego niebezpieczenstwa
demokracji przodujgcych krajow kapitalistycznych.

Grono profesorow Uniwersytetu Harwardzkiego w Ameryce wydato
przeglad zagadnien wspotczesnego szkolnictwa amerykanskiego (General
Education in a free Society. Harvard University Press. Cambridge, Mass.
1945) ,,Gtowny problem obecnie — czytamy w tej ksigzce — nie polega
na tym, aby nauczyciel znat swoj przedmiot. On polega na tym, aby
byto wiadomo, czego i jak uczyé. Z tego punktu widzenia wychowanie
jest istotnie sprawa planowania spotecznego“. Czego i jak uczy¢ ludzi
»luznych*, ktérzy nie naleza do zadnego ,spoteczenstwa“, do zadnej
catosci spotecznej? Zadanie wychowawcy staje sie niewykonalne. Odbu-
dowa catosci spotecznej — to nowy zasadniczy problem nowoczesnej de-
mokracji.

Rzecz jasna, ze odbudowa catosci spotecznej musi dotyczy¢ przede
wszystkim podstawowego czynnika nowoczesnego spoteczenstwa, jakim
jest ustr6j ekonomiczny. Bez zasadniczych zmian ustroju ekonomicznego,
bez podporzadkowania go celom spoteczenstwa i kultury odbudowa ca-
tosci spotecznej nie moze by¢ osiggnieta.

Demokracja i wychowanie wediug Deweya.
Werbalizm wrogiem demokracji.

W tym miejscu warto sie réwniez zapozna¢ z pogladami Johna De-
weya, uwazanego za ,najbardziej amerykanskiego filozofa i Ameryka-
nina“. W Szkotach jutra pisze Dewey, ze ,do ostatnich czasow wychowa-
nie szkolne miato na uwadze potrzeby jednej tylko klasy ludzi, ktorzy,
jak nauczycielstwo, uczeni, badacze, interesujg sie wiedza dla niej samej.
Idea, ze cztowiek pracujacy rekami potrzebuje takze szkoly, jest jeszcze
tak nowa, ze szkoly dopiero zaczynajg uznawac, iz opanowanie mate-
rialnej strony zycia jest w ogole wiedzaf...] Do czaséw demokracji,
ktdra jest stosunkowo nowa, nigdy nie uznawano prawa wiekszosci,
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prawa ludzi pracy fizycznej do zaspokajania ich potrzeb duchowych.
Ich funkcja, ich racja bytu polegata na zaspokajaniu materialnych
potrzeb klas rzadzacych“l

Stwierdzajgc klasowy charakter tradycyjnej szkoty jako fakt histo-
ryczny Dewey odrzuca teorie materializmu historycznego jako jedyng
interpretacje procesu historycznego i zaprzecza twdrczej roli walki klas.
~1eze, ze wszystkie spoteczenstwa — pisze Dewey — muszg podlegac
jednostajnemu rozwojowi spotecznemu od pierwotnego komunizmu do
niewolnictwa, od niewolnictwa do feudalizmu, od feudalizmu do kapita-
lizmu, i od kapitalizmu do socjalizmu, i ze przejscie od kapitalizmu do
socjalizmu musi sie dokona¢ na tej samej drodze we wszystkich krajach,
moga przyjac albo ci, ktérzy nie znajag historii, albo ci, co sg tak zasle-
pieni w dogmatyzmie, ze nie sg w stanie dostrzega¢ faktow nie zmieniajac
ich odpowiednio do swoich celéow“2 ,,Uwazajac istnienie klasowych kon-
fliktéw jako jeden z fundamentalnych faktow wspotczesnego zycia spo-
tecznego — pisze dalej Dewey — jestem do giebi sceptykiem co do
walki klas jako drogi, ktéra wiedzie do usuniecia tych konfliktéw i za-
pewnia prawdziwy postep spoteczny“3.

Sceptycyzm na punkcie walki klas, nieche¢ do jakichkolwiek form
dyktatury wigzg sie u Deweya z amerykanskimi tradycjami indywidu-
alizmu i liberalizmu oraz z amerykanska koncepcjg demokracji. Gtdwne
dzieto Deweya nosi tytut Demokracja i wychowanie,4 a jego sens polega
na pojmowaniu demokracji jako wspdtuczestnictwa we wspdlnocie zy-
ciowej, jaka stwarza wspolnos¢ sytuacji zyciowych, wspolno$¢ zadan
i celow. Dla Deweya demokracja jest pewnym typem wspotzycia i do-
Swiadczenia spotecznego. Jest ona formg Srodowiska spotecznego tak za-
sadnicza, ze jezeli ona wysycha, to jatowieje zycie spoteczne w ogole. Jest
to taka forma, w ktdrej wolna jednostka i spoteczenstwo stapiajg sie jak
najécislej w drodze samorzutnie dzialajacego mechanizmu wspétzycia.

Istotnym elementem wszelkiej demokratycznej organizacji, prazrdd-
tem demokracji jest mata spoteczno$¢ typu sasiedztwa, ktdrego wspot-
uczestnicy czujg sie osobiscie wspotodpowiedzialni moralnie za los kaz-
dego uczestnika. Porozumienie istot ludzkich stanowi istote wiezi spo-

1J. Dewey i E. Dewey Schools of to-morrow. New York 1915, s. 306.

2J. Dewey Why I am not a Communist? W ksigzce pod red. S. Hooka The
meaning of Marx. New York 1934, s. 87.

3 Ibidem, s. 88.

4J. Dewey Democracy and education. New York 1916. Patrz takze J. Cha-
tasinski Dewey jako pedagog demokracji. ,,Ruch pedagogiczny“ nr XIV/1927,
nr 1
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tecznej i rownoczes$nie istote demokracji. Demokracja nie jest, wedtug
Deweya, formg politycznej organizacji, ale podstawowg formg osobisto-
spotecznego doswiadczenia, w ktérym zawiera sie wzajemne udzielanie sie
sobie wspottowarzyszéw zycia, traktowanych jako elementy sytuacji
okreslanej obustronnie jako wspo6lnej. Naczelna zasada demokracji to
zasada porozumienia czlowieka z cztowiekiem, jako wspéttowarzyszow
zycia, rozszerzona z pierwotnych matych grup na nowoczesne spoteczen-
stwo. Wszystko, co utrudnia porozumienie cztowieka z cztowiekiem, jest
sprzeczne z demokracjg. Porozumienie zalezne jest od przestrzegania
obowigzujacych elementarnych zasad wzajemnego poszanowania, prawdo-
moéwnosci, lojalnosci, wiernosci danemu stowu, fair play. Te zasady, jak
pisze Dewey, to nie sg ,bezwstydne cnoty* liberalnego kapitalizmu, ale
zelazny kapitat ludzkosci, zelazny kapitat demokracji. Tak pojeta demo-
kracja nalezy nie tylko do istoty zycia spotecznego, lecz takze do istoty
wychowanial

Ta podstawowa forma demokracji powstaje w zbiorowym dziataniu
opanowywania zewnetrznej, materialnej sytuacji, a nie w kontemplacjach
duchowych. Dlatego jest ona niemozliwa przy werbalnych formach na-
uczania. Szkofa realizuje jg o tyle, o ile zbliza sie do realnego zycia
w $Srodowiskach pracy. Dlatego Dewey domagat sie od szkoty, aby zer-
wata z formami werbalnego uczenia sie.

Na realnej drodze zycia, a nie przez oderwane doktryny, rozwigzuje
sie réwniez, wedtug Deweya, zagadnienie stosunku wolnosci i organizacji.
Wykazujgc Scisty zwigzek pomiedzy wolnoScig i organizacjg, Dewey pi-
sze, ze ,stosunek indywidualnej wolnosci do organizacji jest sprawg
eksperymentalng. Nie mozna jej rozwigzaé przy pomocy abstrakcyjnej
teorii“2

Podkreslajac spoteczno-pedagogiczng warto$é pracy Dewey jest jednak
daleko od traktowania stosunkow spotecznych i kultury jako ideologicz-
nej nadbudowy w stosunku do techniczno-produkcyjnych sit spoteczen-
stwa. Spoteczenistwo w swoim elementarnym przejawie, jakim jest mowa,
nie jest, historycznie rzecz biorgc, czym$ wtornym. Jest to zjawisko pier-
wotne i naturalne, ktore nie da sie roztozy¢ na elementy techniki i eko-
nomii. Stad tez rola grupy spotecznej w wychowaniu jest samoistna, nie
wynika tylko z techniczno-gospodarczych funkcji grupy.

Problem grupy spotecznej nierozigcznie wigze sie¢ z problemem wy-
chowania. W wychowaniu zaktada sie bowiem mozno$¢ porozumiewania

1 Takie pojecie demokracji, niezmiernie charakterystyczne dla amerykanskiej
filozofii spotecznej i dla amerykanskich tradycji demokratycznych, ciekawie rozwi-
nat socjolog Ch. H. Cooley w ksiazce Social Organizafion. New York 1909.

2 J. Dewey Human Nature and Conduct. New York 1927, s. 307.
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sie na gruncie wspoélnosci doswiadczen, to za$ jest po prostu synonimem
grupy w najbardziej elementarnych i réwnoczes$nie podstawowych jej
formach.

Wedtug Deweya najwazniejsze problemy filozofii wychowania wyni-
kajg ze wspotistnienia oraz z konieczno$ci zharmonizowania wychowania
samorzutnie dokonywujgcego sie przez wspotzycie w realnych sytuacjach
zycia i wychowania $wiadomego, intencjonalnego, dokonujgcego sie
w warunkach stwarzanych $Swiadomie przez spoteczeAstwo i jego insty-
tucje szkolne i wychowawcze dla celéw wychowawczych. W zbiorowej
pracy na tematy wspdiczesnego wychowania napisanej przez Deweya
oraz kilku innych czotowych pedagogébw Ameryki czytamy: ,Nasza
obecna filozofia zachwala wychowanie przez uczestniczenie w zyciu spo-
tecznos$ci, zdobywanie wnikliwos$ci i zrozumienia przez bezposredni udziat
w rzeczywistym zyciu. Ale w istniejgcych warunkach ekonomicznych wy-
daje sie czesto sprawg cztowieczeAstwa ochrona dzieci i mtodziezy przed
zbyt bliskim kontaktem z otaczajacg rzeczywistoscig. Dla ochrony mio-
dziezy trzymamy szkole w izolacji, choé¢ rownocze$nie proklamujemy,
ze izolacja ta powinna by¢ przetamana. W spoteczenstwie jednak, ktoére
ustawicznie kierowatoby swoimi czynnosciami dla wspélnego dobra, teoria
wychowawcza sitg rzeczy znalaztaby zastosowanie praktyczne*l

Jednostka i grupa. Osobowos$¢ i kultura

ObracaliSmy sie w tym rozdziale w zakresie zagadnien jednostki
i grupy. Stosunek jednostki i grupy spotecznej nie byt jednakze bezpo-
Srednim tematem rozwazan tego rozdziatu. Nie chodzi tu o odpowiedz
na pytanie, na czym ostatecznie polega grupa spoteczna? Jednostka
i grupa nie wystepowaty tu jako problem sam przez sie.

Autor przedstawit jednostke i grupe tak, jak one wystepujg w dzia-
taniu wychowawczym, w doswiadczeniu i dziataniu tych ludzi, ktérzy
wychowujg miodziez, w socjotechnice pedagogicznej. Wychowanie, wsze-
dzie i zawsze, Swiadomie lub nieswiadomie, postuguje sie technikg spo-
teczng, w ktérej zawiera sie zawsze i jednostka, i grupa. W pewnych
warunkach spotecznych Swiadomie wysuwa sie na czoto jednostke, a kie-
dy indziej znéw grupe. Rozwazania tego rozdziatlu wykazywaty, ze oby-
dwie techniki — psychologiczna i socjologiczna — sg w pewien sposob

1W. H. Kilpatrick, B. H. Bode, J. Dewey i in. The Educational Frontier.
New York 1933, s. 67.
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uwarunkowane spotecznie. Mozna by powiedzie¢, ze Swiadomy nacisk na
jednostke lub na grupe spoteczna w technice wychowania zalezy od
stanu spotecznej rownowagi. Przy réwnowadze statej osrodkiem zabie-
géw wychowawczych staje sie jednostka. Przy zachwianiu réwnowagi
spotecznej na czoto techniki wychowawczej wysuwa sie $wiadomie grupe
jako droge do przywrdcenia réwnowagi. Zaklocenie réwnowagi spotecz-
nej jest bowiem zaktéceniem w ukiadzie grup spotecznych.

W rozwazaniach tych jednostka i grupa byty traktowane jako elemen-
ty dzialania wychowawczego, majgcego na celu utrzymanie spoteczen-
stwa, i jego ciagto$¢ poprzez pokolenia. Grupa byta wiec tu potraktowana
nie sama przez sie, ale w powigzaniu z innymi grupami spotecznymi
w réznych, zmiennych sytuacjach spotecznych, wobec zmiennych proble-
moéw i zadan zbiorowego zycia. Inaczej mdwigc, analiza nasza dotyczyta
grupy jako pewnej jednostki dziatania zbiorowego, wystepujacej w kon-
tekécie pewnych zbiorowych zadan, ze wzgledu na ktére dziata, czyli
funkcjonuje w powigzaniu z innymi grupami.

Konieczno$¢ stosowania takiej posredniej metody wynika z natury
faktow spotecznych. To, co nazywamy grupg spoteczng, nie da sie
bowiem bezposrednio obserwowaé¢ w taki sposéb, w jaki obserwu-
jemy przedmioty fizyczne. Grupe mozemy opisywaé¢ posrednio za po-
mocg tych widzialnych zmian zachowania sie ludzkiego, ktére w na-
szym rozumieniu wigzg sie z grupami ludzkimi. Kto$ zdejmuje ka-
pelusz w Kkierunku innej osoby. Tego zachowania jednostki nie rozu-
miemy, jezeli nie odniesiemy go do grupy spotecznej, w ktdérej obowia-
zuje ukton. Dowodca wydaje rozkaz i zoinierze go wykonujg. W pewnym
momencie przestajg go stucha¢ i w panice uciekaja. Nie rozumiemy tego
zachowania sie jednostek, gdy nie odniesiemy go do grupy i do tej sy-
tuacji, w jakiej grupa sie znajduje. Analizujagc wiec zachowanie sie
jednostki w zbiorowosci, stale mamy do czynienia z grupa, ale nigdzie
grupa nie jest nam dana w sposéb bezposredni. Analizujemy jg tak, jak
wystepuje w zachowaniu jednostek, czyli jako funkcje zachowania sie
osobnikéw ludzkich. Widzimy grupe poprzez czynnosci jednostek, ktdre
sie do niej odnoszal

Po co ta okolna droga? — zapyta czytelnik. — Czy, zamiast przedsta-
wic¢ grupe w jej funkcjonowaniu, nie lepiej zacza¢ od jasnej odpowiedzi
na pytanie, co to jest grupa spoteczna? Byloby to lepiej, gdyby to byto
mozliwe. Opisujemy, jak grupy funkcjonujg, poniewaz nie wiemy do-
ktadnie, czym one sa. Gdyby socjologia wiedziata, czym jest ostatecznie

1 Patrz Jan Szczepanski Interpretacja i rozumienie ludzkiego zachowania.
»Mys$l Wspdtczesna™ 1946, nr 6—7, s. 177—189.
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grupa, a czym jednostka, bylaby juz niepotrzebna. Jej zadanie bytoby
spetnione. Co wiecej, gdyby byto wiadomo, co to jest ,spoteczenstwo”,
to niepotrzebna stataby sie nie tylko socjologia, lecz w og6le nauki hu-
manistyczne. Wtedy wiadomo bytoby takze, czym jest cziowiek.

Pedagogika filozoficzna, od ktérej zaczeliSmy ten rozdzial, opiera sie
na dwoch pojeciach, ktére majg podstawowe znaczenie dla wiedzy
0 cztowieku. Sg to osobowos$¢ i kultura. Nie zadowala nas sposéb, w jaki
pedagogika filozoficzna pojmuje wzajemne powigzanie tresci, jakie
sie kryjg pod tymi pojeciami. Niemniej jednak zagadnienie osobowosci
1kultury nie znika i nie traci swej wielkiej wagi dla wiedzy o cztowieku
i-dla wychowania.



IV. NARODOWE | KLASOWE ASPEKTY ROZWOJU SZKOLNICTWA
W EUROPIE NOWOCZESNEJ

Zagadnienie $wiadomosci narodowej

Stefan Czarnowski, w zwigzku z ruchem miast i mieszczanstwa
w Sredniowieczu we Francji i Anglii, pisze, ze ,,zwyciestwo miast przy-
nosi tam w wyniku wzmocnienie idei samoistnosci narodowej“l We
Wioszech, na gruncie dazeh miast do samoistnosci, do uniezaleznienia sie
od cesarstwa, jak i od papiestwa, ozyje na krotko idea zjednoczenia na-
rodowego, ktorej wyrazicielem byt Cola di Rienzo (1313—1354). Cola di
Rienzo rzucit hasto zwigzku wolnych miast wioskich pod przewodem wol-
nego i samorzadnego Rzymu. O nim pisze Czarnowski, ze ,jest Swia-
dectwem obudzenia sie Swiadomos$ci narodowej w takim nawet kraju, kto-
ry nigdy, od czasu Teodoryka Ostrogoty, jednosci politycznej nie
stanowit“2

Mozna wiec juz wtedy mowi¢ o Swiadomosci narodowej?

Czarnowski, zwracajagc uwage na historyczne czynniki rozwoju $wia-
domosci narodowej w tamtych czasach, podkre$la znaczenie wypraw
krzyzowych, ktére, jako czyn catego chrzescijanstwa, pobudzaty do
wspotudziatu nie tylko krolewskie trony, lecz cate narody. ,,Powotawszy
wszystkie ludy — pisze Czarnowski — do udzialu w wyprawach krzy-
zowych, papiestwo przyczynito sie walnie do przebudzenia si¢ Swiadomos-
ci narodowej. Rozpetato sity, ktore stuzyty mu do czasu, wkrotce za$
miaty sie zwroci¢ przeciwko jego wszechwiadztwu.

1S. Czarnowski Idee kierownicze ludzkoéci. Spoteczenstwo — kultura. Warsza-
wa 1939, s. 350. R. Groédecki na marginesie zagadnienia poczatkéw Swiadomosci
narodowej polskiej pisze o Francji, co nastepuje: ,Historycy francuscy moment
obudzenia sie francuskiej Swiadomosci narodowej wigza z najprzerdzniejszymi fak-
tami oznaczajac tak odleglymi od siebie latami, jak 888, 987, 1124, 1214, 1328 itp.
Przewaza tam jednak zdanie, ze w XII i XIIl w. mozna juz z calg pewnoscig
stwierdzi¢ istnienie uczucia narodowego francuskiego w catej jego czystosci, wy-
raznie odroéznionego od wiernosci i lojalnosci dla kréla“. R. Grodecki Powstanie
polskiej $wiadomoséci narodowej na przetomie XIIl i XIV w. ,Przegl. Wspotcz.*
t. 52/1935, s. 6.

2 S. Czarnowski, op. cit., s. 347.
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Jest rzeczg znamienng, ze na okres wojen krzyzowych przypada gwatl-
towny rozkwit bujnej twérczosci w jezykach krajowych, tak zwanych
«pospolitych», pogardzanych dotychczas i uwazanych za niegodne opra-
cowania literackiego. Jest réwniez znamienne, ze twdérczo$¢ ta powstaje
najpierw we Francji, w tym kraju, ktdry w tymze okresie konsoliduje
sie bardzo szybko pod przewodem panujgcego rodu krélewskiego i ktory
z jednej strony jest najpewniejszym oparciem papiezy w walkach z cesa-
rzami, z drugiej — Swieci przyktadem oddania sprawie wyzwolenia Ziemi
Swietej. | wiasnie tematem gtéwnym Owczesnej poezji hohaterskiej fran-
cuskiej jest walka poboznego rycerza z wrogami Chrystusa. Postacie,
ktore stawi — Karol Wielki i jego towarzysze, czysci sercem i odwazni
wojownicy, strzegacy Swietej czary, w ktorag wlata sie byta krew Chrystu-
sa na krzyzu rozpietego — nie sg postaciami z okresu wojen krzyzowych.
Ale sg dla kazdego krzyzowca wzorem. Poezja ta jest wyrazem ideatu
moralnego warstw dotychczas nie biorgcych udzialu w ksztattowaniu zy-
cia duchowego narodu, a ktére obecnie do udziatu tego sie zgtosily.
Warstwy te taciny nie znajg lub znajg niedostatecznie, by w niej pisaé
i czyta€. Sg zresztg zro$niete mocno z jezykiem ojczystym, ktdey — inaczej
niz dla kleru — jest dla nich skarbnicg form obejmujgcych wszystkie
wartosci moralne, ktorymi zyja. Jezyk ojczysty to juz dla nich nie tylko
$rodek porozumienia w zyciu codziennym, to wyraz ich samowiedzy
i wieZz ich spoteczna, jedna z najpotezniejszych, jezyk, w Scistym stowa
znaczeniu — narodowy. Jak dalece to jest prawda, dowodem, ze w calej
poezji w jezykach krajowych brzmi od poczatku nuta przywigzania do
kraju rodzinnego, wystawianie ojczystego obyczaju, ojczystego jezyka,
w przeciwstawieniu do obyczaju i jezyka sasiadow. Juz najstarszy poemat
bohaterski francuski Piesn o Rolandzie wystawia «stodka» Francje, nie-
miecka za$ Pie$n o Nibelungach lubuje sie w opisie pochwalnym staro-
dawnego obyczaju ojczystego. PdzZniejsze utwory jeszcze sg wymowniej-
sze“l

Jak widzimy, zagadnienie Swiadomosci narodowej dotyka niemal sa-
mych poczatkéw kulturalnej wspdélnoty europejskiej i przewija sie nie-
mal przez calg historie wychowania krajow europejskich.

Uniwersytety, zakony, miasta i piSmiennictwo
przed Rewolucjg Francuska

Rozwdj miast zajmowal w tym procesie kulturalnego ksztattowania
sie Europy miejsce szczegOlnie donioste. Z rozwojem miast wigzat sie
rozwdj uniwersytetow.

1S. Czarnowski, op. cii, s. 345
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Powstaja one w okresie, gdy miasta toczag walke o samorzad, gdy
stan mieszczanski wyzwala sie spod wiadzy innych stanéw. Proces ten,
rozpoczety we Wioszech w XI w., przenosi sie do Francji rozszerzajac
sie w XII — XIII w. na calg Europe zachodnig i przynoszac miastom
zwyciestwo. Z najstarszego uniwersytetu w Bolonii (zatozonego w poto-
wie XII w.) drogg secesji powstaje uniwersytet w Padwie, a nastepnie
w réznych krajach zapalajg sie podobne ogniska nauki. Ruch ogarnia ca-
fg kulturalng Europe, a najstawniejsze uniwersytety przez wieki $ciggajg
miodziez z réznych krajow.

Odgrywajac ogromng role nie tylko kulturalng, lecz i polityczna,
uniwersytety sg przedmiotem zainteresowania S$cierajagcych sie poteg.
Interesuje sie nimi nie tylko patrycjat emancypujacych sie miast, lecz
takze kosciot i panstwo. Z tej rywalizacji zrodzito sie stawne College
de France w Paryzu, zatozone w 1530 r. przez Franciszka | jako Kole-
gium Krolewskie (College Royal), jako o$rodek studiéw humanistycznych,
zwalczanych przez Uniwersytet Paryski (Sorbone).

Pragd humanizmu, wysuwajac jednostke ludzka i jej aktywno$é na
czoto zainteresowan intelektualnych, ozywit i spotegowat zycie duchowe
Europy. Wyszedtszy z Wioch w XIV w., gdzie rozwingt sie w bogatych
osrodkach miejskich, humanizm ogarnial Europe, niosgc ze sobg kult
bujnego zycia i aktywnej indywidualnosci. Mimo demokratyczne tenden-
cje, ten prad humanizmu, wigzacy sie z kultem starozytnosci, posiadat
charakter arystokratyczno-dworski. Nie byt to arystokratyzm pochodze-
nia, ale arystokratyzm intelektualnego znawstwa i kulturalnego smaku.

Obok humanizmu uwzgledni¢ tu trzeba Reformacje. Reformacja wy-
rosta na gruncie innego zainteresowania niz humanizm. Os$rodkiem zain-
teresowania tego ruchu nie byt kult cztowieka i jego zycia, lecz sprawa
zbawienia duszy. Luter glosit, ze zbawienie duszy osigga sie przez wiare
w Chrystusa i przez bezposrednie odniesienie sie do Boga bez niepotrzeb-
nego posrednictwa kosciota. W 1522 r. Luter ogtosit niemiecki przekiad
Nowego Testamentu, a w 1529 r. katechizm dla nauczania duchowienstwa
i ludu wedlug nowej wiary. Biblia stata sie ksigzkg potrzebng kazdemu
protestantowi do zbawienia duszy. Stad wynikata koniecznos¢ umiejet-
nosci czytania. Technika druku, postepujaca naprzéd od wynalazku Gu-
tenberga (1438), utatwita rozpowszechnienie ksigzki. Rozpoczat sie wiek
debat nad zagadnieniami wiary.

Humanizm znalazt wyraz w rozwoju uniwersytetdw, Reformacja
w rozwoju szkolnictwa ludowego. Nie do tego jednakze sprowadza sie
znaczenie Reformacji. Rewolucyjne znaczenie Reformacji polegato na
tym, ze najwyzszy moralno-religijny autorytet przenosita ona z uswie-
conej tradycjg centrali papieskiej na sumienie ludu, na ludowe gminy
wiernych. Odtad do ludu, do szerokiej publicznosci czytajagcej odwoty-
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wac sie beda nie tylko przywodcy protestantyzmu, lecz takze i kato-
licyzmu.

Reformacja znajdowata oddzwiek u tych klas przede wszystkim, kt6-
re, jak mieszczanstwo, w ambicjach swoich natrafiato na przeszkody ze
strony istniejgcego tadu koScielnego, ktéry nie tylko pilnowat ziemskiego
porzadku, lecz takze miat monopol na zbawienie duszy.

W reakcji przeciw Reformacji i jej skutkom idea zakonna odzyla;
mnozg sie nowe zakony. Konflikt teologiczny na temat faski bozej i wol-
nej woli, toczacy sie pomiedzy klasztorem Port-Royal, siedzibg janse-
nizmu, a jezuitami, wysunie sie na czoto pradéw umystowych XVII w.
Wygrali jezuici; jansenizml zostat potepiony przez Sorbone i papieza;
jansenisci, w ktérych Ludwik XIV dopatrywal sie zrédta opozycji poli-
tycznej, zostali rozpedzeni; wielu z nich wtrgcono do Bastylii. Klasztor
Port-Royal zostat zburzony.

Ten spor pomiedzy dwoma zakonami o teologiczna doktryne nie
interesowatby nas na tym miejscu, gdyby nie wigzat sie bezposrednio
z procesami ksztaltowania sie kultury narodowej. Z tego konfliktu dwoch
zakondw zrodzito sie wspaniate dzieto piSmiennictwa francuskiego, za-
poczatkowujace rozkwit nowoczesnej prozy francuskiej. Mowa o Pro-
wincjatkach Pascala. Bfazej Pascal (1623—1662), znakomity matema-
tyk i filozof, przeszediszy przetom duchowy, zamyka sie w klasztorze
Port-Royal i stamtad zabiera gtos w toczacej sie walce miedzy zakonami.
W listach polemicznych, jakie w zwigzku z tym drukuje (1656—1657),
nazwanych w skrocie Prowincjatkami2 nie odwotuje sie jednak do Sor-
bony i do autorytetow koscielnych, lecz poprostu — do publicznosci.

,Od tej ksigzki datuje sie nowoczesna proza francuska[...] Az dotad
wszelka nauka obwarowywata sie w szancach swej taciny i swej ciemnej
gwary; odgradzata sie od Swiata potega togi i biretu[...] Prowincjatki sa,
w tej mierze, aktem niebywatej SmiatosSci: porzucajac uswiecong toge
i tacine Pascal przenosi kontrowersje teologiczne miedzy publicznosé,
wzywa ja na sedziego w tych sporach, apeluje od wyrokéw Sorbony do
zdrowego rozumu i $wieckiej uczciwosci“3.

Nie pierwszy to raz w historii kultury kontrowersje i walki religijne
stajg sie czynnikami ksztattowania kultury narodowej. Olbrzymie zna-
czenie pod tym wzgledem miata Reformacja. Proces narodowego uswia-
domienia dokonywat sie poprzez konflikty i walki miedzygrupowe.

1 Teologiczna doktryna jansenizmu wywodzi sie od Janseniusza, biskupa
z Ypres (1585—1638), Wedtug tej doktryny cztowiek wskutek grzechu pierworod-
nego stracit wolng wole i zdany jest catkowicie na taske boza.

* Nazwa pochodzi stad, ze piewszy list nosit tytut ,,List do przyjaciela z pro-
wincji*“ (styczeh 1656).

3 T. Boy-ZeleAski Nowe studia z literatury francuskiej. Warszawa 1922, s. 11.
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Od Rewolucji Francuskiej coraz wiekszg role w ksztattowaniu sie
Swieckiej, ideologicznej struktury narodu odgrywac zaczely przeciwstaw-
nosci Swieckich ideologii spotecznych, klasowych, ale stosunek do religii
i kosciota nie stracit w tych walkach catkowicie znaczenia, co wystepuje
jaskrawo w walce o laicyzacje szkolnictwa we Francji.

Tymczasem w wieku XVI, XVII i XVIIlI dominujaca role w dziedzi-
nie szkolnictwa odgrywac¢ beda jezuici, az do zniesienia zakonu jezuitow
(1773). Jezuickie kolegia rozsiane byty po calej Europie.

Inne zjawisko, ktére juz zaznaczylismy, to byt rosngcy udziat zywiotu
mieszczanskiego w kulturalnej aktywnosci Europy. Rodzina Pascala,
urzednicza i szlachecka, duchowo nalezata do sfery wyzszego, Swiattego
i zamoznego mieszczanstwa. Ojciec Pascala zajmowat sie matematyka
i utrzymywat bliskie stosunki z uczonymi. Miasta wéwczas zajmowaty
centralne miejsce w kulturalnej strukturze Europy. One tez dostarczaly
gtéwnie adeptow nauki.

Trzeba wszakze pamietaé, ze zardwno uczeni, jak i studenci nie nale-
zeli do kategorii stabilizowanych warstw spotecznych. W okresie Odro-
dzenia wielu uczonych wiodto zywot koczowniczy, podobnie jak aktorzy.
Uniwersytet paryski $ciggat licznie miodziez ,luzng“. Studentem, a na-
stepnie bakatarzem i licencjatem tego uniwersytetu byt Franciszek Vi 1-
lon (ur. 1431) ,pierwszy poeta Francji w nowozytnym znaczeniu“l
a réwnoczesnie wildczega i przestepca-, towarzysz i bard znanej szajki
opryszkéw, ktory ,napisat w ztodziejskim narzeczu szajki szereg ballad
o0 tresci zaczerpnigetej z jej zycia“2

Wspaniaty rozwdj literatury francuskiej wigze sie z zywiotem ludzkim
pochodzenia miejskiego. O Franciszku Ra be lais (1494—1553) pisza
jedni, ze byt synem oberzysty, inni — aptekarza. Michat Montaigne
(1533—1592) byt wnukiem mieszczanina wzbogaconego na handlu solong
ryba. J. B. Molier (1622—1673) pochodzit takze z mieszczanskiej ro-
dziny. ,,Silny stan mieszczanski — pisat Boy w przedmowie do Moliera
Mieszczanim szlachcicem — we Francji jest juz w XVII w. potega. Prze-
de wszystkim mieszczanstwo jest mézgiem Francji. U nas w dziedzinie
literatury prawie az pod koniec XIX w. nieszlacheckie nazwisko nalezy
do wyjatkow; we Francji od samego poczatku mozna bylo szlacheckie
policzy¢ na palcach“3.

»Znamienng dla kultury francuskiej — od Montaigne’a az po naj-
nowsze czasy — jest ta dgzno$¢ do kruszenia barier dzielagcych «fachowag»
madros$¢é od Swiata profandéw®. Tak charakteryzowat Boy literature fran-

1 T. Boy-Zelenski Studia i szkice z literatury francuskiej. Warszawa 1920 s. 19
* |bidem, s. 15.

5 T. Boy-ZeleAski Przedmowa do: Molier; Mieszczanin szlachcicem.
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cuskg w stowie wstepnym do epokowej Rozprawy o metodzie Descar-
tesa (Kartezjusza, 1596—1650), kt6rg autor poprzedzit znamienng przed-
mowa. ,A jesli pisze po francusku, jezyku mego kraju, raczej niz po
facinie, jezyku mych nauczycieli — pisat Kartezjusz w tej przedmowie —
to dlatego, iz mam nadzieje, ze ci, ktdrzy postugujg sie swoim naturalnym
i prostym rozumem, lepiej zdofajg o0sadzi¢ moje mniemanie, niz ci,
ktorzy wierzg jeno starozytnym ksiegom“Ll

W XVII i XVII w. uniwersytety nie petnity przewodniej roli w zy-
ciu naukowym Francji. Ruch naukowy rozwijat sie poza uniwersytetami.
Mysl filozoficzna, ktéra tak powazng role odegrata w przygotowaniu
rewolucji, zeSrodkowata sie w salonach i klubach, nie w uniwersytetach.

Wiadomo, jak silnie epoka OS$wiecenia zwigzana jest z Francjg, warto
wiec uswiadomi¢ sobie, ze wiasnie we Francji, gdzie Oswiecenie wystg-
pito w petni i silniej niz gdzie indziej, prad ten rozwingt sie poza uni-
wersytetem. ,Jest historyczny paradoks, ze [..] racjonalizm Os$wiecenia
opanowat francuskie szkolnictwo wyzsze dopiero w XIX wieku“2

W wyniku Rewolucji uniwersytety we Francji zostaly zniesione.
Ostato sie tylko College de France. Entuzjasci rewolucji nie zywili sym-
patii dla uczonych z uniwersytetéw. ,,Sankiuloci nie sg uczonymi, a uczeni
nie sg republikanami“3. To byto motto rewolucji.

Szkolnictwo i kultura intelektualna w dobie Os$wiecenia

Znaczenie wieku Os$wiecenia w historii szkolnictwa wigzato sie z sze-
regiem réwnoczesnie dziatajgcych czynnikéw. Do najwazniejszych zali-
czyé niewatpliwie nalezy ogromne uaktywnienie klasy mieszczanskiej
oraz upowszechnienie nowej ,religii“ rozumu. Charakterystyczne jest
przy tym, ze wiek ten, tak bardzo kosmopolityczny w swoich pogladach
i ideatach, przynosi réwnoczes$nie wzrost narodowego uswiadomienia, co
znajduje wyraz takze w zakresie pradéw nurtujgcych wychowanie.
Wystepuje to przede wszystkim w zwigzku ze sprawg laicyzacji.

Idee laicyzacji szkolnictwa we Francji propagowata mieszczanska
elita intelektualna, skupiona dokota Encyklopedii (ukazywata sie od
1751 r.). Idea szta w parze z procesem spotecznej i kulturalnej ,,nacjonali-
zacji“ szkolnictwa i wychowania.

W rozwoju mysli pedagogicznej sprawa laicyzacji wraz ze sprawg
narodowego systemu szkolnictwa wigze sie z nazwiskiem La Chalotais,

1 Cyt. T. Boy-ZeleAski Studia i szkice, s. 145.

2 E. R. Curtius, A. Bergstrasser Frankreich, t. I. Berlin 1930, s. 124.

3 ,,Les sans-culottes ne sont pas des savants et les savants ne sont pas les
républicains“. (Curtius, op. cit.,, s. 126).
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prokuratora generalnego w Rennes (Bretania). Wyksztatlcony adwokat
La Chalotais bywat czesto w Paryzu w salonach Geoffrin i Lambert
i swoje pomysty szkolne tworzyt w kontakcie z Voltairem i d’Alember-
tem. W 1763 r. La Chalotais przedtozyt parlamentowi swojg prace o wy-
chowaniu narodowym pt. Essai d’éducation nationale, ou plan d’études
pour la jeunesse. H. Pohoska charakteryzujac znaczenie ,rewolucji szkol-
nej“, zwigzanej z tym projektem, pisze: ,,Dzieto to wprowadzato przede
wszystkim nowe pojecie, nowy termin pedagogii «national e»[..] Edu-
kacja miata by¢ narodowa, bo prowadzong w jezyku francuskim, ale
miata by¢ przede wszystkim przystosowang do potrzeb parnstwa francus-
kiego, jednym stowem, by¢ panstwowo-narodowa*“l

We wstepie do dzieta swego pisat La Chalotais: ,moim celem jest
wykazanie, ze na miejsce edukacji, ktora jest dla szkoly, mozna stworzy¢
edukacje, ktora wyksztatci cztonkdédw narodu-panstwa“2 Caly naréd —
pisat La Chalotais — ma prawo niepozbywalne ksztatcenia swoich czton-
kéw [..] dzieci panstwa powinny by¢é wychowywane przez cztonkdéw pan-
stwa“3,

W trzydziesci lat pdzniej, w okresie rewolucji, filozof i pedagog
Condorcet przedstawi Zgromadzeniu Prawodawczemu inny wielki pro-
jekt narodowego systemu wychowania. Projekt ten, ktory nie wszedt
w zycie, opierat sie na przyrodzonym prawie cztowieka do odSwiaty, wy-
nikajgcym z przyrodzonego jego prawa do wolnosci.

Dopiero jednakze w 1808 r. Napoleon powotat do zycia monopoli-
styczny, panstwowy system szkolny pod nazwg Cesarskiego Uniwersy-
tetu Francji. Nie byta to realizacja pomystu Condorceta. Miata to by¢
osobna i jednolita korporacja obejmujgca cato$¢ nauczania, przeniknieta
ideg panstwa i stanowigca jego moralng podstawe. ,,Nie ma statego stanu
politycznego— wyrazit sie Napoleon — jezeli nie ma ciala nauczajacego
o ustalonych zasadach. O ile w dziecifstwie nie nauczy sig, czy by¢
republikaninem, czy monarchistg, katolikiem czy ateistg etc., to panstwo
nie utworzy narodu; bedzie sie opiera¢ na niepewnych i nieokreslonych
podstawach; bedzie stale wystawione na nieporzadki i zmiany“4

Ozywienie na polu wychowania w okresie Rewolucji Francuskiej wig-
zalo sie z procesem rozszerzenia sie Swiadomosci narodowej na szersze
sfery spoteczenstwa. Procesy ekonomiczne i polityczne tgczyty sie tu

1H. Pohoska Rewolucja szkolna we Francji. 1762—1772. Warszawa 1933,
s. 122—123.

t Ibidem, s. 123.

’ Ibidem, odno$nik.

4 Cit. Curtius, A. Bergstrasser, op. cit.,, s. 128. Patrz takze S. Hessen Szkcta
i demokracja na przetomie, s. 257 i nast. (Uniwersytet napoleonski i panstwowy
monopol szkolnictwa).

J. Chatasifnski: Spoteczefistwo i wychowanie 10
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nierozdzielnie z intelektualnymi i ideologicznymi. W rewolucyjnym ideale
wolnosci cztowieka spotykaly sie ze sobg rézne sity spoteczne: 1) poli-
tyczne ambicje mieszczanstwa i zamoznego chiopstwa, walczacego prze-
ciwko przywilejom arystokracji i kleru; 2) niezadowolenie mas ludnosci
zyjacej w nedzy i pragnacej zmiany warunkow bytowania: 8) filozofia
rozumu i wolnoSci krzewiona przez intelektualng elite.

Na podtozu przygotowanym przez procesy ekonomiczne i polityczne
dojrzewaty nowe idee spoteczne i filozoficzne, ogarniajgce coraz szersze
kregi spoteczne. Wedtug D. Mornetal ktéry poswiecit specjalne studium
procesowi rozszerzania si¢ idei we Francji przedrewolucyjnej i Zrédtom
umystowym rewolucji, proces ten dokonywat sie stopniowo w ciggu paru
pokolen.

»Zdaniem Mcrneta gtowny i decydujacy wplyw na kierunek rozwoju
opinii publicznej wywart wzrost zainteresowan intelektualnych szero-
kich warstw spoteczenstwa i to w rozmiarach nieznanych w poprzednich
okresach historii Francji. W XVIII wieku cata Francja zaczeta mysle¢ —
»toute la France se met a penser* — powiada Mornet. Zainteresowania
intelektualne i zadza wiedzy wyrosty na gruncie praktycznych i kon-
kretnych potrzeb, zwigzanych z uprawg roli, z przemystem, rzemiostem,
higieng, szkolnictwem. Szukanie odpowiedzi na pytania zwigzane z zy-
ciem praktycznym wyszkolito umysty, zaprawito do krytyki, ktéra z na-
tury rzeczy z czasem obejmie zakres spraw politycznych i ustrojowych.
Nie tylko wiec abstrakcyjne rozwazania na temat umowy spotecznej czy
sprawy istnienia Boga, jak mylnie sadzit Taine i wielu innych historykow,
ale doswiadczenie, cheé lepszej organizacji warunkéw bytowania, dgzenie do
wiedzy, do poznania przyrody celem lepszego opanowania odegraty gtow-
nag role w procesie ksztatltowania sie umystowosci francuskiej w dobie
Oswiecenia. Ci sami ludzie lub ich potomkowie, ktérzy zastanawiali sie
nad budowg dobrych mityndéw i cegield czy nad zagadnieniem uzyZniania
roli, zastanawia¢ sie beda nad lepsza formag ustroju, nad koniecznoscig
przebudowy fundamentow panstwa. Duch rewolucji francuskiej zrodzit
sie z ducha doswiadczenia[...] Stad wielki nacisk, jaki Mornet kladzie na
zasadniczg teze swego dzieta, ze historia ruchu umystowego we Francji
XVIII w. jest historig rozpowszechniania sie, promieniowania nowych
form kultury wsrdod najszerszych warstw spoteczenstwa“2

Grunt byt juz gleboko przeorany przez ten proces, gdy Rewolucja Fran-
cuska dala okazje dla zywiotowych objawow patriotycznych, w ktérych
z ideg narodu, z ojczyzna, ,patrie“, zlgczyly sie dzwieki rewolucyjnej
Marsylianki.

1D. Mornet Les origines intellectuelles de la révolution, francaise. Paris 1933.

- E. Frauenglas Z nowszych badan nad kulturg Oswiecenia. ,,Przegl. Socjol.*
t. V/1937, s. 411—414.
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W dZzwiekach Marsylianki stopity sie w jedno idea ludowej ojczyzny
i ludowy kult Zotnierza, i rewolucyjny imperializm ,,dobrej nowiny* dla
catego Swiatal

Znaczenie Rewolucji Francuskiej w historii idei narodowej

Znaczenie Rewolucji Francuskiej dla wykrystalizowania sie idei no-
woczesnego narodu dla jej upowszechnienia w spoteczenstwie jest tak
bezsporne, ze moment ten traktujg historycy jako narodziny nowoczesne-
go narodu. ,Wiasciwie gtebsze zrddta nowoczesnego ruchu narodowego —
pisze Handelsman — tkwig w pierwiastkach spotecznych i ruchach spo-
tecznych, ktérych widownig jest paidstwo od XVIII stulecia [..] pojecie
narodu, identyczne z pojeciem panstwa, utozsamia sie z pojeciem lu-
du

Historycy marksistowskiej orientacji wigza ponadto narodziny no-
woczesnej idei narodu z klasag mieszczanska. Ludwik Krzywicki, refe-
rujac poglady Kautsky’ego na pochodzenie nowoczesnego narodu, pisat
w ,,Glosie“ w 1888 r.. ,Wsrdéd kupcow to wydzwiga sie najprzéd euro-
pejska idea narodowosciowa [...] co do grupy spotecznej, w ktorej wykiet-
kowata, jest ideg mieszczanska“3.

Formowanie sie kulturalnej wspolnoty narodu zaczyna sie jednak na
dlugo przed Rewolucjg Francuska, zaczyna sie ksztattowaniem jezykow
narodowych, zaczyna sie wraz z kulturg europejskg i siega korzeniami
do klasycznej kultury greckiej. Wspotuczestnicza w nim nie tylko klasy
ekonomiczne, lecz panfstwo i Kosciot oraz rézne ruchy spoteczno-kultu-
ralne, ktore, jak reformacja i humanizm, nie dadzg sie bez reszty spro-
wadzi¢ do klas i walki klas. W ztozonym tym procesie narod ksztattuje
sie jako twor spoteczno-kulturalny pozaklasowy i ponadklasowy. Teza,
wedtug ktorej idea narodu jest badz to dzietem jakiejS jednej klasy
ekonomicznej, badz produktem walki klas, nie da sie naukowo udo-
wodni¢. Roéwnocze$nie teza ta odwraca uwage od istotnego problemu
rozwoju spotecznego. Problem ten wyraza sie w pytaniu: jak to sie dzieje
i dlaczego tak sie dzieje, ze rézne klasy ekonomiczne, obejmujace ko-
lejno hegemonie spoteczng, przejmujg jedna po drugiej idee narodu i idee
ludzkosci, ktérag wzbogacajg o nowe tresSci spoteczne?

1S. Wedkiewicz Spoteczenstwo a armia w porewolucyjnej Francji. ,,Przegl.
Wspdtcz.“ sierpien 1924, s. 300 i nast.

2 M. Handelsman Rozw06j narodowos$ci nowoczesnej. Warszawa 1923, s. 8—10.

3 L. Krzywicki Geneza nowozytnej narodowosci. ,,Gtos*“ Warszawa 19/31 marca
1888 r., s. 153. Takze: Krzywicki Studia socjologiczne. Warszawa 1923; J. Brunon-
Brunowicz Z dziejow wspotczesnej idei narodowej. ,,Mys$l Wspotczesna® 1946, nr 2.

10
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Rewolucja Francuska byta jednakze przelomowym momentem w hi-
storii narodowej. Przypomnijmy sobie Umowg spoteczng (1762) J. J.
Rousseaul z ktérg wigzaly sie przewodnie idee rewolucji. Lud-naréd-
spoteczenstwo jako istota spoteczno-moralna to podstawowa
idea, jakg Rousseau przeciwstawit dawnej idei panstwa i ktorej podpo-
rzagdkowat panstwo.

Rewolucja Francuska zwigzata sprawe narodu z ideatami spotecznymi
wolnosci cztowieka i sprawiedliwosci spotecznej. Odtad ksztattowanie
sie Swiadomosci narodowej bedzie sie ScisSle wigzato z rosngcym znacze-
niem ruchéw spotecznych i ich spotecznych ideatéw. W ideologii tych
ruchéw nardd nabiera nowego sensu spotecznego i wiaze sie z ideg spo-
teczenstwa Swiadomie przeciwstawianego dynastii, panstwu i koSciotowi.
Z Rewolucjg Francuskg wigze sie spoteczna idea narodu, narodu-spote-
czeAstwa, a nie narodu-panstwa, narodu zwigzanego z ludem, ze spote-
czenstwem i jego kulturg, a nie z kosciotem, panstwem i — armia.

Ta nowa spoteczna idea narodu wigzata sie z uaktywnieniem no-
wych klas spotecznych; najpierw mieszczanstwa, a nastepnie klasy robot-
niczej. Spoteczng idee narodu-spoteczefAstwa mieszczanstwo przeciwsta-
wiato panstwu i koSciotowi, ktére historycznie zwigzane byty z polityczng
hegemonia arystokracji rolniczej. Ta przeciwstawno$¢ przejdzie nastepnie
do ruchu robotniczego, socjalistycznego, ktéry do przeciwstawnosci spo-
teczenstwa i panstwa doda przeciwstawnos$¢ spoteczenstwa (narodu) i ka-
pitalizmu.

Odtad historia wychowania i szkolnictwa ksztattowaé sie bedzie
w zwigzku z narodzinami tej nowej spotecznej idei narodu, z jej
Scieraniem siezdawng ideg panstwowga, zhistorycznym ksztattowa-
niem sie narodu-spoteczenstwa wskutek przeobrazen wewnetrznego kla-
sowego uktadu spoteczenstw nowoczesnych.

Nie tylko ta spoteczno-ideologiczna strona uderza nas w tym procesie,
ktory w koricu XVIIlI w. postawit na porzadek dzienny sprawe narodo-
wego systemu wychowania. Pouczajgca jest rowniez niezmierna ztozo-
nos¢ tego procesu, w ktérego ksztattowaniu uczestniczyty wszelkie moz-
liwe czynniki.

Laicyzacja szkoty we Francji

Od antyklerykalizmu i racjonalizmu OS$wiecenia do zeSwiecczenia
szkolnictwa droga byta jeszcze daleka. Nie jest to rzecz wyjatkowa
w historii, ze te same sity spoteczne, ktére inicjujg rewolucje spoteczna,

1Patrz A. Peretiatkowicz Filozofia spoteczna J. J. Rousseau. Poznan 1921.
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stajg sie nastepnie grabarzami swojej rewolucyjnej miodosci, gdy do-
chodzg do wiadzy. Rewolucja stuzy do obalania rzadéw, a nie do rzadze-
nia. Pierwszg rzeczg nowej arystokracji politycznej, ktora powstata w wy-
niku Rewolucji Francuskiej, byto zabezpieczy¢ sie przed nowg rewolu-
cja — w oparciu o witadze panstwowa i Kosciét. Ta sama tendencja
wystepowata w pdzniejszych rewolucjach.

»,Burzuazja francuska — pisze Jozef Feldman — dorwawszy sie wia-
dzy w r. 1830, dzieki wystapieniu proletariatu paryskiego, z miejsca wy-
zyskata zwyciestwo dla ukonstytuowania sie jako nowa arystokracja
rébwnie zazdro$nie strzeggca swych przywilejow, jak dawna. Rzad, parla-
ment, administracja staty sie domeng oligarchii finansowej. Zamozne
mieszczanstwo w mundurach gwardii narodowej z bronig w reku ttlumito
rozruchy proletariatu. Dwaj czolowi mezowie stanu tej epoki, Thiers
1 Guizot, liberatowie w polityce, pod wzgledem spotecznym reprezento-
wali tepy konserwatyzm i absolutny brak zrozumienia dla potrzeb
warstw «nizszych». Przyszta Wiosna Ludow. Proletariat w przymierzu
2 radykalnym drobnomieszczanstwem obalit tron Ludwika Filipa po to,
by znalez¢ sie wnet w najostrzejszym konflikcie z og6tem klas posiada-
jacych. Barykady czerwcowe rozdzielity spoteczenstwo francuskie na
dwa obozy. Widmo przewrotu spotecznego pchneto najwyzsze sfery
francuskiej burzuazji ku przymierzu ze zwalczanym dotagd duchowien-
stwem. Podtug stow Tocqueville’a «strach przed socjalizmem wywart
momentalnie na klasy Srednie skutek analogiczny z tym, jaki niegdys$
wywarta rewolucja na wyzsze». Zdeklarowany wolterianin Thiers reka
w reke z liberalnymi katolikami, Dupanloup i Falloux, przytozyt reke
do opracowania ustawy, ktora, zapewniajac Kosciolowi dawno uprag-
niong wolno$¢ nauczania, oddawata réwnocze$nie pod jego wplywy
szkolnictwo powszechne. Od tej chwili datuje sie zdecydowane przesu-
niecie wyzszych sfer francuskiej burzuazji na prawo. Grzebigc swa
przeszto$¢, wypetniong walkami z arystokracjg i klerem, na kazdym polu
szuka ona zblizenia z wczorajszymi przeciwnikami. W niepamie¢ za-
padty sie czasy, kiedy przywoOdca partii konstytucyjnej za Restauracji
Royer-Collard z dumg odrzucit ofiarowany mu przez rzad tytut hra-
biowski, kiedy wielki przemystowiec Ternaux oznajmit w izbie deputo-
wanych, ze sklada nadane mu przez Ludwika XVIIlI  baronostwo, by
méc w dalszym ciggu oddawaé sie swemu zawodowi. Wierzchnia war-
stwa mieszczanstwa francuskiego wychowuje potomstwo w szkofach
klasztornych, garnie sie do zwigzkéw matzenskich ze zrujnowanymi
arystokratami, nasladuje ich sposdb zycia. Komuna paryska wykazata
ostateczng przepa$¢ miedzy Swiatem robotniczym a wielkg burzuazja.
Sprawa Dreyfusa w catej peini wykazata jej oblicze konserwatywne
i nacjonalistyczne. Elementy, ktdre niegdy$ najbardziej sie przyczynity
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do zwyciestwa zasad wielkiej rewolucji, szty teraz reka w reke z tra-
dycyjnymi jej przeciwnikami“l

Zgromadzenie prawodawcze Francji uchwalito dnia 25 marca 1850 r.
prawo o0 nauczaniu wedtug projektu de Falloux. Prawo to oddawato
szkolnictwo pod zwierzchnictwo biskupdéw, a bezposredni nadzor nad
nauczycielstwem powierzato proboszczom2

Dopiero prawD z dnia 28 marca 1882 r. ustanawiato przymus naucza-
nia elementarnego, a publiczng szkote poczatkowa uznato za neutralng
pod wzgledem wyznaniowym, czyli Swieckg. Przedtem, prawo z 1881 r.
zaprowadzato bezptatno$¢ nauczania poczatkowego, obcigzajagc panstwo
kosztami tego nauczania. Prawa te bardzo znamienne dla ksztattowania
sie duchowago oblicza IIl Republiki (ogtoszonej we wrzes$niu 1870 r.,
bezposrednio po klesce militarnej cesarza Ludwika Napoleona Bonapar-
te) nalezaty do wielkich sukcesdéw republikanskiego ruchu pod wodzg
Gambetty. ,Klerykalizm to nasz wrog“ — wotat Gambetta.

W 1905 r. nastapito oddzielenie kosciota od panstwa. Trzeba byto
wielu pokolen, aby posiew racjonalizmu wywotat widzialne rezultaty
w spotecznej treSci wychowania i w organizacji instytucji szkolnych.

W zwigzku z tymi przeobrazeniami zmieniata sie spoteczna rola na-
uczyciela. Zajat on miejsce duchownego jako wychowawca i kaptan Re-
publiki.

Laicyzacja szkolnictwa oznaczata jego kulturalng nacjonalizacje.
W zwigzku z tym procesem potegowato sie znaczenie szkoty jako insty-
tucji narodowej. Wzbogacata sie nie tylko kulturalna tres¢ szkoty, lecz
wzrastato znaczenie szkoly jako instytucji wprowadzajagcej miode poko-
lenie w spoteczno-mcralng wspdélnote narodu. Szkota stawata sie Swig-
tynig kultury narodowej — a nauczyciel kaptanem tej S$wigtyni. Wy-
chowanie miodziezy stawato sie duszpasterstwem narodowym
i stanowito konkurencje dla dawnego duszpasterstwa koscielnego.
Swiecko$¢, laicyzm stat sie nowa religia szkoly, a nauczyciel duszpaste-
rzem tej religii. Juz przedtem, w okresie ,Wiosny Ludéw“, Proudhon,
jeden z czotowych duszpasterzy narodu francuskiego, ten sam, od kto6-
rego pochodzit stynny paradoks ,wilasno$¢ — to kradziez“, nauczat, ze
»przeznaczeniem cztowieka jest zy¢ bez religii“. ,L’homme est destiné
a vivre sans religion“.

Swieckos$é, laicko$¢ szkoty stawata sie synonimem spoteczno-moral-
nych cno6t demokracji. Na drugim kongresie Mtodziezy Laickiej w 1903 r.
uchwalono, ze ,,moralno$¢ laicka powinna by¢é naukowa, spoteczna, ludz-

1J. Feldman Rozktad Kkultury mieszczanskiej. ,, TwoOrczosc“ 1946, z. 6,
s. 67—68.
2 G. Cogniot La Question Scolaire en 1848 et la loi Falloux. Paris 1948.
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ka. Opiera sie na rozumie i na doSwiadczeniu i ma na celu: 1) zabezpie-
cza¢ i rozwija¢ wolno$¢ indywidualng, 2) zabezpiecza¢ sprawiedliwosc
spoteczng przez narodowg i miedzynarodowg solidarnos¢ jednostek i na-
rodow“1l

W rezultacie laicko$¢ miata doprowadzi¢ do odrodzenia i zjednoczenia
narodu francuskiego. F. Buisson, jeden z czotowych ideologéw ruchu,
pisat w ksigzce pod wymownym tytutem ,Wiara laicka“ (La foi laique,
1918): ,Szkota przyniesie Swiatlo, a gdy to nastapi, znikng upiory
(rozdwojenia Francji), zobaczymy, ze we Francji sg sami Fran-
cuzi!...]“2

W czterdziesci lat pozniej problem nie okazat sie réwnie prosty.
Racjonalizm i liberalizm we Francji byt znowu tematem kontrowers;ji,
wystepujacej na tle glebokiego kryzysu juz nie tylko imperium francu-
skiego, ale i Swiatowej roli kultury francuskiej3.

Snujac refleksje nad dawng ksigzkg Ernesta Renana La Réforme
intellectuelle et morale de la France (1868) Raymond Aron pisat w 1957 r.
»Jednoczesny strach przed anarchig i przed despotyzmem jest réwnie
aktualny w 1956 r. jak w 1868“4. Liberalizm, socjalizm, kolonializm, de-
spotyzm (lub w dzisiejszej terminologii ,tyrania totalna“, jak pisze
Aron) — te zagadnienia nurtowatly samowiedze liberalnego intelektu-
alisty francuskiego wowczas, podobnie jak obecnie. Sprowadzajg sie one
do pytania: ,,Czy liberalizm moze utrzymac sie, jezeli nie podtrzymuje go
poczucie Swietosci monarchicznej lub religijnej? Czy moze sie bez tego
nie wyrodzi¢ w «despotyzm demokratyczny»“5.

Papiez pozytywizmu i wolnomyslicielstwa, jakim byt Rénan, stusznie
zostat przez Arona przypomniany jako ten czolowy przedstawiciel li-
beralizmu — racjonalizmu i wolnomyslicielstwa — u ktérego wystepo-
wata jednoczes$nie najbardziej ostra Swiadomo$¢ procesu, ktéry — eli-
minujac ze spoleczeAstwa, za pomocg rozumu i nauki, wszelka
»Swietos¢“ — toruje droge nie demokracji, ale ,totalnej tyranii* terroru
i strachu.

Jak daleko ten proces dezintegracji postgpit we Francji? W innym
artykule z cyklu ,,Autokrytyki francuskiej* czytamy: ,Dzisiaj tubylec

1 Cyt. Curtius, A. Bergstrasser, op. cit.,, s. 145.

- Ibidem, s. 147.

3 Literature wspotczesnego kryzysu Francji omawia A. Kiloskowska Wspot-
czesna Francja widziana oczami angielskiego pisarza. ,,Kultura i Spoteczehstwo"
nr 3/1957.

4 R. Aron Autokrytyka francuska — wczoraj i dzisiaj. ,,Preuves® Paris, listo-
pad 1956.

5 Ibidem.
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z Kabylu wie lepiej niz Francuz w imie czego powinien szanowac¢ kodeks
spoteczny. On sie nie waha gdy okazuje postuszenstwo prawom plemie-
nia i ulegtos$¢ Islamowi“l

Intelektualisci w dazeniu do jedno$ci narodu

Procz przedstawionych reform szkolnych, a przede wszystkim laicy-
zacji szkolnictwa, nie byto we Francji gtebszych reform wychowaw-
czych2 Radykalizm mysli francuskiej wyrazit sie na terenie szkolnictwa
jedynie w jego zesSwiecczeniu. Jaki autorytet moralny przyszedt do szko-
ty na miejsce dawnego autorytetu religijno-koscielnego? Z tego pytania
zrodzita sie socjologiczna metafizyka czotowego socjologa francuskiego
Emila Durkheima (1858—1917), ktéry wskazywat na spoteczenistwo jako
najwyzszy autorytet moralny, ktérego symbolem jest Bdg. Jakie ,spo-
teczenstwo* miato by¢ tym autorytetem?

Ernest Renan w La Reforme Morale et intellectuelle de la France
(1870) ubolewat nad upadkiem Francji mieszczanskiej, ktérego zrodia
przypisywat Rewolucji, a faze kulminacyjng upadku widziat w socja-
lizmie. Na S$miertelne niebezpieczenstwo socjalizmu widziat jedyne le-
karstwo nie tylko dla Francji, lecz dla calej Europy: panowanie euro-
pejskiej rasy panow nad kolorowymi ludami stworzonymi do niewol-
nictwa3 Wykwintny racjonalista w militarnych cnotach narodu nie-
mieckiego widziat ostoje Europy przed socjalizmem, a w duchowien-
stwie — zabezpieczenie mas przed demoralizacjg ze strony demokraciji.

Benito Mussolini powotywat sie na autorytet Renana, przeciwstawia-
jac wyzszos$é rzadow elity i elitarnej monopartii zwyrodniatym demokra-
tycznym parlamentom.

Wiek XIX przekazat wiekowi XX Europe toczong przez rozkladowe
procesy kapitalizmu. O tej Europie pisat Romain Rolland w przedmowie
do zyciorysu Bethovena: ,Nie ma czym oddycha¢ wokoto. W atmosferze
dusznej i zakazonej wystepkiem stara Europa zapada w odretwienie.
Materializm niegodny ttoczy my$l, hamuje dziatanie rzadéw i jedno-
stek. Swiat umiera od czadu, dtawi sie wiasnym egoizmem przezornym
i niskim. Dusi sie Swiat“4

1 F. Fontaine Le Francgais sans allégeance. ,,Preuves* Paris, listopad 1956.

2W 1902 r. reforma szkoly Sredniej wprowadzita réwnouprawnienie kierunku
realnego w szkole $redniej obok tradycyjnego klasycznego. Dekret z 1923 r. przy-
wrocit znowu dla wszystkich szkote $rednig z obowigzkowym jezykiem tacifnskim
i greckim.

3 Patrz J. Chatasinski Z zagadnien kultury kapitalizmu. £6dz 1953.

4'S. Wedkiewicz Spoteczenstwo a armia. ,Przegl. Wspdicz.“ Wrzesien 1924,
s. 436.
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Do czego w tym Swiecie stuzyta pisarzom ich mys$l doskonalona
w ciggu wiekéw? ,Zamiast wyzyska¢ umyst jako wiadze syntetyzujaca,
jako ognisko sit duchowych, postugujg sie nim niczym wydoskonalonym
bawidetkiem, analiza za$ staje sie¢ dla nich niebezpiecznym $rodkiem
wilasnego moralnego rozktadu. Pochyleni nad soba uzywajg wszystkich
swoich wiadz krytycznych dla $ledzenia wiasnych stanéw duszy i roz-
drabniania ich na najsubtelniejsze pierwiastki[...] Inteligencje przemie-
nili w kaptanke schlebiajgcg ich zmystomf..] Andrzej Gide jest teore-
tykiem tego pradu: w szeregu powiesci i szkicow rozwingt doktryne,
ktorg stusznie nazywa immoralizmem*“1l

Na podtozu tych procesow rozktadu, w reakcji przeciw nihilizmowi,
sceptyzmowi i immoralizmowi rozwijata sie z jednej strony ideologia
nacjonalizmu (Maurycy Barrés, Karol Maurras), a z drugiej ruch socja-
listyczny, ktérego czotowi przywédcy, jak Jan Jaures (1859—1914),
szukali pojednania pomiedzy internacjonalizmem socjalistycznego ruchu
i idea ojczyzny. ,Jaurés, jak Rolland, Peguy i tylu innych pisarzy,
wyznawal wiare w misje dziejowg francuskiego narodu i misje te wi-
dziat on, autor Historii rewolucji, w propagandzie idei o og6lnoludzkiej
doniosto$ci“2

W tym miejscu trzeba zwrdci¢ uwage na szczeg6lng role intelek -
tualistow w rozwoju ideologii zarbwno nacjonalizmu, jak i socja-
lizmu. Z rolag intelektualistow francuskich w dziejach Europy nowo-
czesnej wigze sie fakt, ze pojecie narodu francuskiego tak jaskrawo ko-
jarzy sie z pojeciem intelektualnej kultury Francji.

Ideologiczny aspekt nacjonalizmu czy socjalizmu, ksztattowany przez
intelektualistow, trzeba tez odr6znia¢ od ich aspektu masowego, wyra-
Zajagcego sie w masowosci nacjonalizmu czy socjalizmu jako przejawow
Swiadomosci spotecznej i jako ruchow spotecznych. Rywalizacja pomie-
dzy socjalizmem a komunizmem nalezy do zjawisk najbardziej cha-
rakterystycznych dla spoteczno-politycznych proceséw wspotczesnej
Francji3.

Szkota jednolita. Pozycja spoteczna i rola
kulturalna nauczyciela

Niepokéj tych czaséw, obejmujgcych lata od poczatku stulecia do
wybuchu ostatniej wojny, na terenie szkoly zaznaczyt sie w pewnej
mierze w zwigzku z ruchem tak zwanej szkoty jednolitej,

1P. Henri-Simon Mtodziez francuska po wojnie. ,,Przegl. Wspolcz.* czerwiec
1952, s. 353.

1S. Wedkiewicz op. cit., s. 423.

3 M. Duverger, F. Goguel, J. Touchard Les Elections du 2 janvier 1956.
Paris 1957.
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ktora byta wyrazem dgzenia do poglebienia nacjonalizacji
szkolnictwa.

Problem szkoty jednolitej zrodzit sie na podtozu czynnikéw
klasowych, ktére ksztattowaly ustrdj spoteczeristwa i spoteczng strukture
szkolnictwa. Ma on swoje zrédto w historycznej dwoistosci szkolnictwa,
polegajacej na tym, ze szkolnictwo Srednie i wyzsze uksztattowato sie
w osobny system szkolny, niezwigzany organicznie ze szkolnictwem ,lu-
dowym*,

Ten podziat szkolnictwa utrzymat sie w wiekszosci krajow do cza-
séw ostatnich. W Polsce prywatna szkota przygotowawcza, gimnazjum
i uniwersytet stanowity wyraznie szkoty inteligencji, a publiczna szkota
powszechna, szkota zawodowa lub seminarium nauczycielskie — szkoty
klas nizszych.

Problem unifikacji szkolnictwa, zwigzany z nowoczesnymi demokra-
tycznymi ruchami spotecznymi, obejmowat wiele zagadnieA praktyczno-
organizacyjnych, programowych i spotecznych. Przede wszystkim cho-
dzito o takie powigzanie publicznej szkoly powszechnej ze szkolg $red-
nig, aby przejscie ze szkoty powszechnej do $redniej nie oznaczato se-
lekcji klasowej. Taki charakter posiadat dotychczas egzamin wstepny do
gimnazjum. Spoteczne znaczenie takiego egzaminu wystepuje w petni
na tle faktu, ze zarébwno mitodziez szkolna, jak i nauczycielstwo szkdl
powszechnych rekrutowato sie z innych warstw spotecznych niz mio-
dziez i nauczycielstwo szkét srednich. Z tym wigzata sie zasadnicza
odrebno$¢é kulturalnej atmosfery szkoly powszechnej i S$redniej. Stad
tez wynikat zasadniczy postulat ujednolicenia szkoty, wyrazajacy sie
w zadaniu przeksztatcenia szkolnictwa w jednga, cigglta i organiczng ca-
tos¢. Oczywiscie, zniesienie egzaminu byto tu tylko wyrazem ujednoli-
cenia szkoty powszechnej i $redniej nie tylko pod wzgledem programoéw,
lecz pod wzgledem spotecznej i kulturalnej atmosfery. Problem byt
ogolnospoteczny. Sprawa ,szkoty jednolitej“ byta gidwnym punktem
programu radykalnej partii we Francji w wyborach 1924 r.

Z punktu widzenia ujednolicenia spotecznej i kulturalnej atmosfery
szkoty powszechnej i szkoty $redniej, zasadnicze znaczenie posiadat po-
stulat unifikacji ksztatcenia nauczycieli szk6t powszechnych i nauczy-
cieli szkdét Srednich. W dazeniu do kulturalnego ujednolicenia szkolni-
ctwa zadano zniesienia historycznego dualizmu w ksztatceniu nauczyciel-
stwa i stworzenia jednolitego systemu obejmujacego ksztatcenie jednych

i drugich.
Wsrod konfliktdbw i antagonizméw charakterystycznych dla tego ru-
chu zwraca uwage antagonizm i rywalizacja miedzy nauczycielami

szkot poczatkowych a profesorami szkot Srednich i wyzszych. Wystepo-
wato to wyraznie w Polsce, podobnie we Francji. O stosunkach fraricu-
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skich z lat miedzywojennych czytamy: ,Nauczycielstwo szkdét ludowych
zarzuca profesorom szkdt srednich nauczanie ksigzkowe, przywigzywanie
wagi do faktow, za$ «secondaires» dowodza, ze nauczycielom («pri-
maires») brak poczucia wzglednosci poje¢ i dostatecznego wyksztatcenia.
Zdaniem wybitnych przedstawicieli szkolnictwa $redniego, jedng z nie-
watpliwych przyczyn obnizenia intelektualnego dzisiejszej szkoly jest
jej nieopatrzna demokratyzacja, prymat «primaires», wdzieranie sie tej
kategorii nauczycielstwa o nizszym wyksztatceniu i gorszych metodach
na wszystkie szczeble hierarchii pedagogicznej. Co wiecej: przytaczajg
fakty grubych pomytek naukowych «primaires» przy «Examen des bour-
ses», do ktérego jury naleza obok «secondaires». Przed tg inwazjg du-
cha szkoty poczatkowej broni sie szkota srednia. Nazywa niesprawiedli-
woscig te okolicznos¢, ze w komisji egzamindw stypendyjnych przewaza
6w element gorszego gatunku: gdyz obok jednego przedstawiciela szkoty
Sredniej jest jeden nauczyciel szkoly poczatkowej, a drugi zawodowej
(«technique»). Zada, by inspektor generalny czuwat takze nad inspekto-
rami szkét poczatkowych.

Istnieje juz od dawna zupeiny roztam miedzy dwoma kompleksami
szkdt i roznice niezgodne z zatozeniami ich twércodw. Szkoty «primaires»
uwazane sg za wylacznie utylitarne, a szkoly Srednie za jedyng ostoje
kultury“l

Francuska koncepcja szkoty jednolitej, wyrazajaca sie, podobnie jak
gdzie indziej, w dazeniu do stworzenia ciggtej drabiny szkolnej, bez-
ptatnej na wszystkich szczeblach, rézni sie zasadniczo od koncepcji
amerykanskiej tym, ze akceptuje selekcyjny, elitarny charakter szkoty
$redniej. Chodzi o to, aby to byta selekcja umystowa, a nie spoteczna.
Temu stanowisku dat m. in. wyraz Herriot, jeden z czotowych rzeczni-
kéw idei szkoty jednolitej, na stanowisku ministra o$wiaty.

W przemdwieniu do Rady Wychowania Publicznego minister Herriot
moéwit w 1927 r.: ,,Naszym zadaniem jest stale tworzy¢ elite. Dla mnie
jest to jasne. W czasach, kiedy inne sity, mniej szlachetne, szukajg
umocnienia, system wychowawczy ma chwalebny przywilej utrzymania
prestizu ducha suwerennos$ci i niezaleznosci idei. Jego obowigzkiem jest
mie¢ odwage uczy¢ demokracje,, ze nie ma wiekszego niebezpieczenstwa,
niz niezrozumienie roli elity Ilub, innymi stowami, niebezpieczenstwo
réwnania w dot. Nasz system egzaminowania i konkurséw przedstawia
najbardziej uzasadniong metode rekrutacji[...]2

Wedlug tego stanowiska selekcja, jak najsurowsza selekcja intelek-

1S. Ciesielska-Borkowska Reforma szkolnictwa we Francji. ,,Przegl. Wspétcz.“
t. 23/1927, s. 487.
- Cyt. J. L. Kandel Comparative Education. New York 1934, s. 707.
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tualna, ma by¢ nadal zadaniem szkoty $redniej. Szkota jednolita ma
jedynie na celu rozszerzenie bazy rekrutacyjnej na caly nardd, usunie-
cie spotecznych momentow zaktdcajacych selekcje intelektualng. Ma za
zadanie doskonali¢ selekcje intelektualng.

Racjonalne ustalenie konkursu, od ktérego zalezaloby przyjecie
ucznia do szkoty Sredniej, to najwazniejsze zagadnienie spoteczno-peda-
gogiczne tak pojetej ,szkoly jednolitej“. Fakt, ze taki konkurs, wyro-
kujacy o karierze zyciowej dziecka, dotyczytby miodziezy w wieku
12 — 13 lat, wywolywal najbardziej powazne zastrzezenia ze wzgledu
na zbyt wczesny wiek. W podobny sposéb, na podstawie konkursu, prze-
chodziliby uczniowie do szkot wyzszych.

Krytycy tej koncepcji mowig: ,,To jest konsekwentna, autorytatywna
i antyliberalna demokracja. Rodzicom odbiera sie swobode wyboru
szkoty, a nauczycielom reszte swobody ksztattowania planu nauczania.
Caty ten program oznacza iluzjonistyczne przecenianie szkoty i [..] nie-
bezpieczenstwo «przesady szkolenia»[..] Wedtug wszelkiego podobien-
stwa szkota jednolita niostaby szkode studiom humanistycznym i ozna-
czataby catkowity panstwowy monopol nauczania — tryumf «panstwa
moralnego i nauczajgcego“l

W problemie szkoty jednolitej spotykaly sie postulaty bardzo rdznej
natury. Z charakteru nowoczesnego spoteczenstwa wykorzystujagcego roz-
woéj nauki dla postepu technicznego i ekonomicznego, wynikata potrzeba
racjonalnego gospodarowania intelektualnymi zasobami narodu, uzdol-
nieniami i talentami miodziezy. Idea szkoly jednolitej byta réwniez wy-
razem demokratycznych dazen do usuniecia klasowych ograniczen prawa
miodziezy do wyksztatcenia. Szkota jednolita wreszcie miata stuzyc
catos$ci narodu, przeciwdziatajgc ostrym przeciwienstwom klasowych
intereséw nizszych klas — robotnikéw i chlopstwa — i burzuazji. Ten
aspekt szkoty jako instytucji podtrzymujacej wiezy kulturalnej wspolnoty
narodu wystepuje jaskrawo rcwniez w powojennym kryzysie szkolnictwa
francuskiego, w ktorym na nowo wystapit problem stosunku kosSciota
i szkoty2

W zwigzku z obecnym powojennym kryzysem szkolnictwa francuskie-
go, zwigzanym m. in. z dezercjg inteligencji z zawodu nauczycielskiego,
katolicki miesiecznik francuski ,,Esprit* pisat co nastepuje: ,,Zagadnienie
wspoélnoty szkolnej jest nieroztgcznie zwigzane ze wspolnotg narodowa:
skoro kultura jakiego$ kraju stabnie, niedomaga, jak znalez¢ ludzi, kto6-
rzy zdolni byliby przekazywaé jg w peini? Nauczyciel «ksztalci» czio-
wieka w dziecku; a jakze nauczyciel moze czu¢ sie powotanym do tego,

1 E. R. Curtius, A. Bergstrasser Frankreich, t. I. Berlin 1930, s. 149.
*Patrz K. Kottowski Intelektualisci francuscy wobec zagadnieh szkolnictwa,
,Nauka Polska*“ 1956.
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jesli sam nie potrafi wyprowadzi¢ z najblizszego otoczenia spotecznego,
w  ktorym zyje, okre$lonego wzoru cztowieka? Wspoblnota szkolna
i wspélnota narodowa muszg przenika¢ sie i wspiera¢ nawzajem, czer-
pigc z tej samej madrosci i z tego samego stylu zycia. Gdy wszystko
dokota rozpada sie w gruzy, szkota nie moze trwac¢ jak uprzywilejowana
wysepka bez wzgledu na to, co rozgrywa sie na zewnatrz. Zadna reforma
szkolna nie moze by¢ skuteczng, jezeli nie powigzemy jej z o0go6lng
reformg ekonomiczng, polityczng i kulturalng. Nie mozna zreformowac
szkolnictwa bez odnowienia cywilizacji, ani nie mozna zreformowac cy-
wilizacji bez odnowienia szkolnictwa®“l

Ktadagc nacisk na ogdlne spoteczne i humanistyczne aspekty szkol-
nictwa, nie mozna poming¢ szybkiej ewolucji, ktéra w ostatnich latach
we Francji i gdzie indziej wysuneta na czoto sprawy szkolnictwa zawo-
dowego i technicznego. Na tle ogd6lnego podniesienia i upowszechnienia
osSwiaty gtebokim zmianom ulegta rowniez pozycja spoteczna i rola kul-
turalna nauczyciela. O nauczycielu francuskim w latach 1875—1900 czy-
tamy: ,,Byt on doradcg wszystkich, budowniczym o$wieconego patrio-
tyzmu i demokracji w najlepszym znaczeniu. Zwiaszcza w okregach
wiejskich [...]“ A obecnie? ,Trzeba przyznaé — czytamy — nauczyciele
przejawiajg tendencje do tego, aby wie$¢ zycie na uboczu, porzuca¢ wie$
dla miasta, czesciej zmienia¢ miejsce pracy“2

Ubolewa sie nad tym, ze nauczyciel francuski cierpi na osamotnienie
spoteczne; nie nalezy do burzuazji, ale jednocze$nie nie czuje sie ducho-
wo zwigzany z warstwami ludowymi. ,,0d 1919 r. — pisze kompetentny
autor francuski — nauczyciel ma mniej niz kiedykolwiek tgcznosci z war-
stwami ludowymi [..] Obraz nauczyciela zszarzat. Dawny nauczyciel wiej-
ski jakobinski lub socjalistyczny miat site symbolu; atakowano go lub
broniono, znano go, mozna byto mierzy¢ jego site [...] Nauczyciel wspot-
czesny stat sie szablonowy: nie jest on obecnie osrodkiem zadnego wiel-
kiego mitu spotecznego“3.

Teoria i ideologia industrializmu: Saint-Simon i Marks

Wiazac przeobrazenia szkolnictwa z przeobrazeniami w ukladzie grup
spotecznych, pokazemy pdzniej, jak szkolnictwo zmieniato sie w zwigzku
z formowaniem sie klasy robotniczej. Jezeli za$ chodzi o ideologiczng

1J. Lacroix Kryzys uniwersytetu, ,,Mysl Wspoétczesna®“ nr 2/1947, s. 248 (Prze-
druk z ,,Esprit“ nr 7, lipiec 1946).

2 L. Gross France. ,Yearbook of Education“. London 1953, s. 306. Caly ten
tom poswiecony jest pozycji spotecznej nauczycieli w réznych krajach.

3 G. Duveau Instituteurs. Paris 1957.



158

strone przeobrazehA szkolnych XIX w., to dla ich zrozumienia wazniejsze
jest poznanie ideologii ruchéw socjalistycznych, Saint-Simona lub
Marksa, oraz zwalczajacych ich sfer reakcyjnych z Bismarkiem na cze-
le — anizeli znajomo$¢ pogladéw zawodowych pedagogéw szkolnych.

Cofnijmy sie wiec wstecz do poczatkéw ub. stulecia, aby zwréci¢ uwa-
ge na intelektualny i spoteczny nurt, ktérego inicjatorem byt Saint-Si-
mon (1760—1825). Nurt ten zastuguje na uwage, gdyz od niego datuje
sie nowa teoria i ,religia“ industrializmu, przyjeta nastepnie przez Marksa
i Engelsa, przewijajgca sie przez wiek XIX i znajdujgca sie obecnie
w swoim stadium szczytowym.

Kim byt Saint-Simon? Pochodzit z wielkoparnskiej rodziny. Majac
lat 16 bral udziat w amerykanskiej wojnie o niepodlegtosé. W czasie
Rewolucji Francuskiej wyrzekt sie tytutu szlacheckiego. Operacje han-
dlowe taczyt z podrdézami, zabawy ze studiami na tematy spoteczne.
Przejety przeobrazeniami spotecznymi, na jakie patrzyt, uwazat za ko-
niecznos¢ moralng odbudowe spoteczenistwa w oparciu o0 nowe sity spo-
teczne. Opanowany mys$lg o daniu Europie nowej spotecznej ewangelii
Saint-Simon tworzyt i propagowat teorie industrialnego spote-
czehAstwa, ktéra mu zdobyfa historyczne miejsce w rozwoju, mysli
spoteczne;j.

Rdzen spotecznej teorii Saint-Simona stanowit jego industrializm. We-
dtug Saint-Simona po zdobyciu wolnosci ,klasa przemystowa“ powieksza
sie i wzbogaca, a zdobywajac coraz wiekszg site polityczng spycha coraz
bardziej dawne klasy ,teologiczne i feudalne“. ,,Wywnioskowatem stgd —
pisat Saint-Simon — ze klasa przemystowa musi wzrasta¢ i nadal i ogar-
nie wreszcie cate spoteczenstwo. W tym kierunku posuwajg sie wypadki,
w tym kierunku i my zdgzamy“l Ten proces industrializacji przemieniat
do gruntu, zdaniem Saint-Simona, caty spoteczno-polityczny ustrdj spo-
teczenstwa. Zmienial on cale spoteczeAstwo w warsztat wytworczy
».Francja zmienita sie w wielkg manufakture, nardd za$ francuski w wiel-
ki warsztat“2

W procesie tym widziat Saint-Simon kierunek rozwoju ze wszech
miar pozgdany dla ludzkosci, poniewaz tylko na drodze industrializacji
».metafizyczna“ wolno$¢ zmieni¢ sie moze w realhg wolno$¢ cztowieka.

,Podstawg wolnoSci — pisat Saint-Simon — jest przemyst [..] wol-
nos¢ moze wzrastaé¢ tylko wraz z przemystem, tylko przez przemyst
moze sie wzmacniaé. Gdyby prawda ta, tak stara faktycznie, lecz tak
jeszcze nowa dla umystéw, wyparta z naszych poje¢ wszystkie batamu-

1K. Gide i K. Rist Historia doktryn ekonomicznych, t. I. Warszawa b. d.
s. 260.
2 Ibidem, s. 262.
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ctwa starozytno$ci, to nigdy nie styszelibySmy o proklamowaniu krwio-
zerczego gtupstwa: réwnos$¢ albo Smieré“l

Przyszty ustr6j wyobrazal sobie Saint-Simon jako spoteczenstwo
pracujgcych, z ktéregd prézniacy byliby wyeliminowani. Do pracujgcych
zaliczat wszystkich zatrudnionych w procesie wytwarzania.

»Musze zauwazy¢ — pisze on — ze jest bardzo wazne, aby pojeciu
praca nadaé calg rozciggtos¢, do jakiej wyraz ten jest zdolny. Kazdy
funkcjonariusz publiczny, kazdy posSwiecajacy sienauce, sztuce, prze-
mystowi rekodzielniczemu i rolnictwu pracuje w sposob réwnie pozy-
tywny, jak i kopacz albo tragarz“2

Wszystkich pracujacych zaliczyt Saint-Simon do partii narodowej,
a reszte do ,partii antynarodowej“. ,,Do partii antynarcdowej — pi-
sat — nalezy szlachta pracujgca nad przywroceniem dawnego ustroju,
ci sposréd ksiezy, ktérzy moralno$¢ opierajg na Slepej wierze w posta-
nowienia papieza i kosciota, wtasciciele nieruchomosci zyjacy wystawnie,
to jest bez pracy, sedziowie podtrzymujgcy samowole, wojskowi udzie-
lajacy tej samowoli poparcia, stowem — wszyscy sprzeciwiajacy sie
ustanowieniu nowego ustroju najbardziej sprzyjajacego gospodarstwu
i wolnosci“3,

W przysztym ustroju miejsce rzadu politycznego powinien zaja¢ rzad
ekonomiczny. Naczelng zasadg organizacji spoteczeAstwa powinna
by¢ réwnos$é przemystowa. ,,Réwnos¢ przemystowa — pisze Saint-Si-
mon — polega na tym, ze kazdy otrzymuje od spoteczenstwa Swiadczenia,
Scisle proporcjonalne do swego wkiadu spotecznego, to jest do swych
pozytywnych uzdolnien, do uzytku zrobionego przezen ze swych $rodkow,
do ktérych, rozumie sie, trzeba zaliczy¢ i jego kapitaty“4. Jak widzimy,
Saint-Simon, bardzo wrogo odnoszacy sie do wiascicieli ziemskich, nie
zmierzat do zniesienia wasnosci prywatnej i do pozbawienia kapitalistow
korzysci wynikajacych z posiadania kapitatu. Byta to koncepcja ,,indu-
strializmu“ oparta na zasadzie harmonijnej wspoétpracy Kkapitalistow

i pracujacych.
,,Ktdz wiec mial kierowa¢ i panowac? — zapytuje Engels w zwigzku
z tymi pomystami Saint-Simona — Wedtug Saint-Simona — nauka

i przemyst, zwigzane jaka$ nowa wiezig religijng, majacg przywrocicé
rozbita od czasu reformacji jedno$¢ pogladéw religijnych i stworzyé
«nowe chrzescijanstwo», z natury rzeczy mistyczne i Scisle hierarchiczne.
Ale nauka — to byli uniwersyteccy uczeni, a przemyst — to przede

1 Ibidem, s. 260.
2 Ibidem, s. 261.
3 Ibidem, s. 261.
4 Ibidem, s. 262.
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wszystkim czynni burgeois, fabrykanci, kupcy, bankierzy. Ci wilasnie
bourgeois mieli sie przeobrazi¢ w rodzaj urzednikéw publicznych, w me-
z6w zaufania spoleczenstwa, ale jednoczes$nie zachowa¢ wobec robotnika
stanowisko dominujace i rowniez ekonomicznie uprzywilejowane“l

Wizja industrializmu Saint-Simona zrodzita sie w poczatkowej fazie
wielkiego rozwoju nowoczesnego przemystu. W tamtej fazie nie wyste-
powal jeszcze w obecnej postaci nasz wspdiczesny problem, pogiebiajacej
sie szczeliny pomiedzy oszatamiajagcym postepem naukowo-technicznym
a niezharmonizowang z nim kulturg humanistyczng duchowa.

Ideologie ruchéw robotniczych: marksistowska
i chrzeScijanska

Przeciwko idei realizacji ,industrializmu® na drodze harmonijnej
wspltpracy kapitatu i pracy zwrocili sie Marks i Engels przyjmujac
jednak zasadniczo ideat ,industrializmu™ ,Historia wszelkiego spote-
czeAstwa dotychczasowego jest historig walk klasowych® (Manifest Ko-
munistyczny 1848). Wychodzac z tego zatozenia Marks i Engels uwazali,
ze przyszty ,industrializm* zrealizuje sie przez rewolucje proletariatu,
ktéra jest koniecznoscig dziejowa tak samo, jak byfa nig mieszczanska
rewolucja francuska. Rownocze$nie traktowali te rewolucje jako dokonh-
czenie historycznego procesu przejScia od spoteczenstwa klasowego do
bezklasowego. Proletariat jest do tego dzieta powotany jako jedyna klasa
z istoty swej rewolucyjna.

»Sposrdd wszystkich klas — pisat Marks i Engels w Manife$cie Ko-
munistycznym — ktére sg dzi§ przeciwstawne burzuazji, jedynie pro-
letariat jest klasg rzeczywiscie rewolucyjng. Pozostale klasy upadaja
i ging wraz z rozwojem wielkiego przemystu, proletariat jest tego prze-
mystu nieodtgcznym wytworem. Stany Srednie: drobny przemystowiec,
drobny kupiec, rzemieslnik, chtop — wszystkie one zwalczajg burzuazje
po to, by uchroni¢ od zagtady swoje istnienie jako stanéw Srednich.
Sa one zatem nie rewolucyjne, lecz konserwatywne. Wiecej nawet, sg
reakcyjne, usitujg obrdci¢ wstecz koto historii. O ile sg rewolucyjne, to
tylko w obliczu oczekujacego je przejScia do szeregow proletariatu, to
bronig nie swych obecnych, lecz swoich przysztych intereséw, to po-
rzucajg swolj wiasny punkt widzenia, aby przyjaé punkt widzenia pro-
letariatu®2

1F. Engels Rozwdj socjalizmu od utopii do nauki. K. Marks, F. Engels,
Dzieta wybrane, t. Il. Warszawa 1949, ,Ksigzka i Wiedza“, s. 112.

* K. Marks, F. Engels Manifest Komunistyczny. K. Marks, F. Engels,
Dzieta Wybrane, t. I. Warszawa 1949, s. 35.
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Rewolucja niszczaca kapitalizm otwiera przed klasg robotniczg takie
horoskopy, jak przed zadng z innych klas. ,,Cale spoteczenstwo — czy-
tamy w ManifeScie — rozszczepia sie coraz bardziej i bardziej na dwa
wielkie wrogie obozy, na dwie wielkie wrecz przeciwne sobie klasy:
burzuazje i proletariat®. Z tych dwdch klas burzuazja ma wszystko,
proletariat nic. Nic ich nie 3czy. Rewolucja lezy w interesie proleta-
riatu. ,Proletariusze nie majg nic swojego do zabezpieczenia, muszg na-
tomiast zburzy¢ wszystko, co dotychczas zabezpieczato i ochraniato wias-
nos¢ prywatng“ (Manifest).

»Zmieniajac w coraz wiekszej mierze ogromng wiekszos¢ ludnosci
w proletariuszy, kapitalistyczny sposob produkcji stwarza site, ktora
musi, pod grozbag zagtady, dokonaé tego przewrotu. Zmuszajagc coraz
bardziej do przemiany wielkich uspotecznionych $rodkéw produkcji we
wilasnos¢ panstwowg wskazuje sam kapitalistyczny sposéb produkcji
droge do dokonania przewrotu. Proletariat zagarnia wiadza panstwowg
i zmienia S$rodki produkcji przede wszystkim we wiasno$¢ panstwowa.
Tym samym jednak znosi on sam siebie jako proletariat, tym samym
znosi wszystkie rdznice i przeciwieAstwa klasowe, a zatem i panstwo
jako takie“l

Proletariat staje sie w ten spos6b naturalnym realizatorem konieczne-
go procesu dziejowego wiodacego ludzko$¢ od spoteczenstwa klasowego
do spoteczenstwa bezklasowego i bezpanstwowego.

Od potowy stulecia klasa robotnicza stata sie groznym niebezpieczen-
stwem dla dotychczasowej roli burzuazji i ziemianstwa jako kierowni-
czych klas narodu. Od komuny paryskiej stosunek do socjalizmu i ko-
munizmu nabrat zasadniczego znaczenia w ksztattowaniu Swiadomosci na-
rodowej miodych pokolen przez wychowanie i szkolnictwo.

Ostro$¢, jakiej nabrat ten problem w latach miedzywojennych, sta-
wiajac przed intelektualistami Europy wyb6r pomiedzy hitleryzmem
a bolszewizmem, Maksym Gorki w 1932 r. wyrazit lapidarnie w naste-
pujacych stowach: ,,Ogtupionemu inteligentowi brak odwagi, by razem
z przodujgca miedzynarodowga partig klasy robotniczej wystgpi¢ prze-
ciwko temu wiladcy [kapitalizmowi], chociaz powinien wiedzie¢, ze hi-
storia stawia mu juz pytanie, czy ma prawo pozosta¢ batlwanem“2

~Widmo krazy po Europie — widmo komunizmu. Wszystkie potegi
starej Europy potaczyly sie dla Swietej nagonki przeciw temu widmu:
papiez i car, Metternich i Guizot, francuscy radykatowie i niemieccy
policjanci“. Od tych stow zaczynat sie Manifest Komunistyczny (1848 r.).
Stowa te dobrze jest mie¢ w pamieci, gdy sie szuka czynnikéw ksztattu-

1F. Engels Rozw0j socjalizmu od utopii do nauki. S. 138.
2 M. Gorki Wybér artykutéw publicystycznych. S. 370.

J. Chatasifiski: Spoteczefistwo i wychowanie 11
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jacych szkolnictwo Europy ubiegtego stulecia. WidzieliSmy, ze pod gro-
zg tego widma prawa szkolne francuskie, uchwalone w 1850 r., oddawaty
szkolnictwo pod opieke biskupdéw, a bezposredni nadz6r nad nauczycie-
lami powierzaly proboszczom. Manifest Komunistyczny ogtoszony byt po-
czatkowo po niemiecku w 1848 r., w tymze roku drukowany byt po
francusku, a w 1850 r. po angielsku.

W tym samym roku (1850) w Anglii ukazata sie powie$¢ Ch. Kings-
leya pt. Alton Locke, bedac jedng z pierwszych, jezeli nie pierwszg po-
wiescig na temat robotniczy, ktérej bohaterem byt robotnik-krawiec.
Powies¢ wydobywata na wierzch okropnosci 6wczesnego systemu pracy
fabrycznej, tzw. sweating system. Powie$¢ te niezmiernie popularng po-
przedzato stowo wstepne skierowane do studentéw uniwersytetu w Cam-
bridge, a w 1854 doszto do niego réwniez drugie stowo wstepne autora
skierowane do robotnikéw. Autor powiesci, pastor, byl inspiratorem
chrzescijanskiego ruchu socjalistycznego (zrzeszeniowego), ktdry organi-
zowatl wraz z innym pastorem, Mauricem, oraz kilku prawnikamil

Ruch ten wspominam tutaj dlatego, ze do czaséw ostatnich w krajach
przodujacych kapitalizmu, to jest w Anglii i w Ameryce, dominowat
nie marksistowski ruch robotniczy, oparty na teorii walki klas, lecz typ
ruchu robotniczego, na ktory sktadaty sie silne tradycje chrzescijanskiego
ruchu socjalistycznego (zrzeszeniowego) oraz rozwiniety poOzniej ruch
zwigzkéw zawodowych. Fakt ten nie pozwala na upraszczanie zwigzkow
pomiedzy zaawansowaniem kapitalizmu a nasileniem antagonizmoéw kla-
sowych.

Z chrzescijanskich tradycji spotecznych w krajach anglosaskich nie
nalezy jednak wyciggaé wniosku, ze te kraje sg kolebka i obecng pod-
stawg politycznego ruchu chrze$cijafiskiej demokracji, stanowigcej obec-
nie najpowazniejszg konkurencje dla marksistowskiego ruchu politycz-
nego w Europie2 Przeciwnie, wiasnie w krajach anglosaskich utrwalita
sie mocno tradycja odsuniecia spraw religii od ruchéw politycznych.

Klasa robotnicza a zagadnienie o$wiaty w Anglii

Formujaca sie klasa robotnicza, znajdujgca coraz silniejszy wyraz
w ruchu zawodowym i w politycznych aspiracjach robotnikdw, coraz
bardziej uSwiadamiata wyzszym warstwom spoteczenstwa Anglii koniecz-
no$¢ roztoczenia opieki nad robotnikami za pomocg powszechnego

1 Poprzednikiem tych inicjatoréw chrzescijanskiego socjalizmu w Anglii byt
amerykanski pastor Channing (zmart 1842), ktérego prace ttumaczone byly takze
na jezyk francuski.

2 M. P. Fogarty Christian Democracy in Western Europe, 1820—1953. London
1957.
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systemu oS$wiaty. Problemy o$wiatowe i kulturalne biednych robotniczych
warstw ludnosci nabieraty charakteru ogolnokrajowego zagadnienia, kto-
re musiato by¢ rozwigzane w skali ogdlnokrajowej. W tym tez kierunku
rozwija sie zagadnienie szkolne w Anglii od kofica XVIII stulecia przez
caly wiek XIX.

Wielka ewolucja szkolnictwa i wychowania angielskiego w tym okre-
sie nalezy do procesu olbrzymich przeobrazen wiktorianskiej Anglii —
wieku krélowej Wiktorii (1837—1901).

Bardziej ozywiona akcja w Kkierunku upowszechnienia znajomosci
czytania i pisania rozpoczeta sie w kohAcu XVIII w. w zwigzku z tarciami,
religijnymi. Gdy dysydenci zaczynajg zaktada¢ szkoiki, anglikanie ry-
walizujg z nimi w obawie o zagrozony stan religijnego posiadania swoje-
go kosciota.

W poczatku XIX stulecia powstajg dwa towarzystwa majgce na celu
zakladanie i utrzymanie szkdt elementarnych i szerzenie oS$wiaty. To-
warzystwo Szkot Brytyjskich i Obcych (British and Foreign School So-
ciety), zatozone przez Whigow w 1808 r., zaktadato szkoly nie zwigzane
z zadnym wyznaniem i w tym duchu prowadzito nauczanie. Narodowe
Towarzystwo dla Szerzenia O$wiaty wsérdd Biednych (National Society
for promoting the Education of the Poor), zawigzane w 1811 r., zakia-
dato szkoly elementarne pod patronatem kosSciota anglikanskiego. To
uaktywnienie spoteczenistwa w zakresie oSwiaty nie bylo zjawiskiem
odosobnionym. Poczatek stulecia zaznaczyt sie przez rozruchy robotni-
cze, spowodowane przez nieuregulowane stosunki przemystowe. Rok
zatozenia Nar. Tow. dla Szerzenia O$wiaty wséréd Biednych (1811) byt
rébwnoczesnie rokiem rozruchoéw ludystycznych (luddite riots), w Kkto-
rych robotnicy niszczyli maszyny przypisujac im swoje ubdstwo i nie-
dole. Rozruchy ludystyczne rozpoczelty sie w 1811 r. i powtarzaly sie
w ciaggu lat nastepnych.

W tym samym czasie sprawa wychowania mas robotniczych nabiera
duzego rozgtosu w zwigzku ze spoteczno-wychowawczymi eksperymenta-
mi R. Owena, zmierzajgcego do przebudowy wiasnego przedsiebiorstwa
w kierunku usuniecia zysku kapitalistycznego i przeobrazenia go w ro-
dzaj spotdzielni wytworczej. W latach 1799—1813 R. Owen dokofa swe-
go przedsiebiorstwa w New Lenark w Szkocji buduje wzorowe osiedle
robotnicze z odpowiednimi urzgdzeniami wychowawczymi.

W systemie fabrycznym, jak to Robert Owen wykazat szczegdtowo —
pisat Marks — kietkuje zarodek przysztego wychowania, tgczacego dla
wszystkich dzieci powyzej pewnego wieku prace wytwérczag z nauka
i gimnastyka, nie tylko jako metode powiekszania produkcji spotecznej,

ic
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lecz jako jedyng metode wytwarzania wszechstronnie rozwinietych
ludzi“l

Eksperymenty te skonczyly sie niepowodzeniem. R. Owen niestru-
dzenie jednak propagowat swoje idee przez kilkanascie lat. Pierwszy
wypisat na swoim sztandarze hasto i stowo ,socjalizm“2

W owym czasie wedtug statutéw angielskich (z lat 1549, 1799, 1800)
zrzeszanie, sie robotnikdw byto zabronione i traktowane jako przestep-
stwo. Dopiero ustawa z 1824 r. (ograniczona w roku nastepnym 1825)3
data robotnikom swobode zrzeszania sie. Rozpoczat sie silny ruch zrze-
szeniowy robotnikow.

Rownoczes$nie wpltywowe sfery polityczne ozywia walka o reforme
wyborczg, ktdra by usuneta korupcje spowodowang przez to, ze miejsco-
wosci, ktdre stracity na znaczeniu, tzw. ,zgnite“ miasta, rozporzadzaty
dziedzicznymi mandatami, a nowe osrodki przemystowe byty pozbawione
przedstawicielstwad. Pierwsza reforma parlamentarna z 1832 r., ktéra
zmienita przestarzate prawo wyborcze i nowym okregom, jak np. Bir-
mingham, Leeds, Manchester, przyznata prawo przedstawicielstwa w par-
lamencie, otworzyta wiek wielkich reform spoteczno-politycznych, ma-
jacych na celu przystosowanie spoteczno-administracyjnej organizacji
spoteczenstwa do wymagan nowoczesnego spoteczenstwa przemystowego.

Reforma parlamentarna 1832 r. nie przyznawata jeszcze praw poli-
tycznych robotnikom. Tym silniej emancypacyjne dazenia robotnikéw
kierowaty sie ku sprawom zawodowo-przemystowym. Swiezo uzyskane
prawa zrzeszania sie (1824—1825) z jednej strony, a propaganda socja-
lizmu przez Owena i jego wyznawcdw z drugiej, sprawiajg, ze w latach
1832 — 1834 pionier socjalizmu R. Owen, bardzo bogaty przemystowiec,
jeden z najwptywowszych i najbardziej powazanych ludzi swego czasu
i kraju5 staje sie duchowym przywddca wielkiego i szybko sie rozwija-
jacego ruchu robotniczego6.

1 K. Marks Kapitat, t. I/ll. Warszawa 1928, s. 500—501.

2 ,,Zapewne sadzit on nawet, ze wynalazek tego wyrazu nalezy do niego.Co
do tego jednak, prawo pierwszenstwa zdaje sie przystugiwa¢ jednemu z socja-
listéw francuskich, Piotrowi Leroux. W kazdym jednak razie jest prawdopodobne,
ze pierwsza ksiazka, ktéra miata wypisany na oktadce ten rozgtosny tytut, byt
pamflet Owena pt. Co to jest socjalizm? (What is Socialism?) 1841. (K. Gide
i K. Rist Historia doktryn ekonomicznych od fizjokratéw do czas6w najnowszych,
t. 1. s. 296).

3 Ustawa z 1825 r. zabraniata wszelkich zrzeszen zawodowych, z wyjatkiem
takich, ktére majag na celu sprawy uregulowania ptacy i godzin pracy. J. W. Adam-
son Engl. Education (1789—1902). London 1930, s. 14.

4 Na tym podtozu rozwineta sie praktyka kupowania mandatéw.

5 K. Gide i K. Rist, op. cit. t. I, s. 295.

6 G. D. H. Cole Owen and Owenism. Enc. of the Soéial Sciences, t. XI, s. 519.
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Reformy tego okresu w zakresie szkolnictwa stanowig fragment wiel-
kich spotecznych przeobrazen i ruchdw. Zaczety sie od skromnej sub-
wencji panstwowej w wysokosci 20 tysiecy funtdw, przyznanej na budowe
budynkéw szkolnych wymienionym juz dwom towarzystwom: Brytyj-
skiemu Towarzystwu i Narodowemu Towarzystwu. 20 tys. funtéw na
szkolnictwo w budzecie panstwowym w tym czasie, kiedy w Prusach
budzet, szkolny panstwowy wynosit 600 000 funtowl nie byto wielkim
wysitkiem panstwa na cele szkolne. Byt to jednak pierwszy krok rzadu
centralnego Anglii w sprawach szkolnych i na tym polega wiasnie jego
znaczenie. Byl to poczatek ingerencji panstwa w sprawy szkolne, prze-
tamujacy dotychczasowa tradycje, wedtug ktérej szkolnictwo i wychowa-
nie nalezato do kosciota, oséb prywatnych i dobrowolnych zrzeszen.

Ingerencja panstwa w sprawy szkolne byta jednak wcigz niepopular-
na, obawiano sie jej zaréwno we wplywowych sferach politycznych, jak
i w koSciele anglikanskim. Stad zrodzit sie kompromis: przyznano sub-
wencje nie stwarzajagc jednak nie tylko centralnych wiadz szkolnych,
lecz w ogole zadnego organu kontrolujgcego. Dopiero w kilka lat p6zniej,
mianowicie w 1839 r., powotany zostaje do zycia Rzadowy Komitet
(Committee of the Privy Council) dla zarzagdzania subwencjami szkol-
nymi i dla wykonywania inspekcji w szkotach korzystajgcych z tych
subwencji. W kilka lat pozniej (1847) panstwowymi subwencjami objete
zostaje réwniez szkolnictwo elementarne nalezagce do Stowarzyszenia
rzym.-katolickiego, oraz szkolnictwo metodystdw. Wysoko$¢ subwencji
dla szkolnictwa wzrasta stale z roku na rok, a z tym wzrasta Swiadomos¢
doniostosci spraw szkolnych w sferach politycznych. Stad tez w 1856 r.
w drodze koordynacji dwoch dotychczas istniejgcych organéw rzado-
wych: Komitetu Szkolnego (Committee of the Privy Council) i Departa-
mentu Nauki i Sztuki (Science and Art Department) — powstaje Depar-
tament Wychowania (Education Department). Roéwnocze$nie wiceprezy-
dent Komitetu Szkolnego zostaje odtagd odpowiedzialny przed parlamen-
tem za gospodarke sumami zapomogowymi.

Idea powszechnego obowigzkowego nauczania byta jednak wcigz nie-
popularna, a sie¢ szkolna staba. W sprawie powszechnego przymusowego
nauczania Komisja Krélewska, obradujgca nad szkolnictwem'w latach
1856—1862, doszta do wniosku, ze powszechne nauczanie przymusowe
jest przeciwne ,budowie (constitution) spoteczenstwa angielskiego, zwy-
czajom i uczuciom narodu angielskiego“2

Dopiero reformy wyborcze 1867 r., rozciggajagce prawo wyborcze na

1A. L. Lowell The Government of England, t. Il. New York 1910 s. 297.
2 Wedtug D. F. Thompson Professional solidarity among Teachers in England,
New York 1927.
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robotnikdw, staty sie poteznym bodZzcem rozbudowy szkolnictwa po-
wszechnego. Znana autorka Beatrice Webb opowiada o swoim ojcu, kon-
serwatywnym przemystowcu i finansiscie, ze z chwilg, gdy obnizono
cenzus wyborczy, stat sie on entuzjasta sprawy ksztatcenia ludu. ,Mu-
simy wychowa¢ naszych wiadcéw — powtarzat niestrudzenie. — JeSli
okaze sie konieczne, musimy posta¢ nasze cdrki, by ksztatcity masyl...]“1

Jak w poprzednim pokoleniu, w okresie reformy wyborczej z 1832 r.
tak i obecnie, w okresie reformy 1867 r., sprawy o$wiatowe wysunety
sie znowu na miejsce naczelne. Przeprowadzenie reformy zwiekszajacej
liczbe wyborcow o milion nowych wyborcow z klas nizszych uczynito
sprawe powszechnej os$wiaty problemem og6lnonarodowym.

Rzucamy sie przez wodospad Niagary — a co dalej? (Shooting Niaga-
ra — and ajter?) — brzmiat tytut broszury Carlyle na temat nowej re-
formy (1867).

JesteSmy w okresie, w ktérym szeroki nurt zycia Anglii wiktoriafskiej
znajduje wielostronny wyraz. W 1859 r. ukazato sie dzieto Darwina
O powstawaniu gatunkéw, a w 1860 r. ewangelia angielskiego libera-
lizmu — O wolnosci Milla. Reforma wyborcza 1867 r. byta dla wielu
grozbg S$miertelnego niebezpieczenstwa dla catego dotychczasowego tadu
juz nie tylko politycznego, ale spoteczno-moralnego. Kultura i anarchia
(Culture and Anarchy, 1869) Mathew Arnolda (1822—1889) wotata na
alarm zwracajgc uwage na podwojne niebezpieczenstwo dla kultury na-
rodowej: nie tylko to, ktére grozi ze strony nowych nieokrzesanych
wyborcow, lecz takze ze strony kulturalnej ptytkosci dotychczasowych
panujgcych klas Anglii. Trzy wielkie grupy spoteczno-polityczne Anglii —
konserwatywne ziemianstwo, liberalne mieszczanstwo i socjalizujgcych
robotnikbw — okresla Arnold po kolei jako ,barbarzyncéow*, ,filisty-
now", ,pospélstwo”.

Poczatki publicznego systemu szkolnego. Dwa systemy szkolne

W 1869 r. zawigzata sie Liga Wychowania Narodowego (National
Education League), ktéra postawita sobie za cel ,stworzenie systemu,
ktory by zapewnit wychowanie kazdemu dziecku Anglii i Walii“2
Osrodkiem ruchu stata sie grupa radykalnych liberatow z Birmingham,
jednego z nowych miast przemystowych. Ruch dazyt do stworzenia publi-
cznego systemu szkolnego bezptatnego, przymusowego, opartego na lo-
kalnych podatkach i lokalnym samorzadzie, i nie zwigzanego z zadnym
wyznaniem.

1 B. Webb My Apprenticeship. London 1938, s. 9.
2 J. W. Adamson English Education (1789—1902). London 1930, s. 349.
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Sprawa religijnego charakteru szkoty podzielita kraj na dwa obozy.
Zadaniom Ligi, domagajacej sie bezwyznaniowego szkolnictwa, przeciw-
stawit sie zawigzany w tym samym roku (1869) Zwigzek Narodowego
Wychowania (National Education Union). Zwigzek domagal sie oparcia
planu upowszechniania szkolnictwa na istniejagcym systemie szkdét pry-
watnych, nalezacych do zrzeszen dobrowolnych, ktérych wigkszo$¢ byta
zwigzana z kosSciotem anglikanskim.

W wyniku S$cierania sie tych dwoch pradéw wielka szkolna ustawa
z 1870 r. nosita charakter kompromisu. Uznawata dotychczasowe szkoty
dobrowolne, tam za$, gdzie szkoly dobrowolne nie wystarczaty, stwarzata
okregi szkolne zobowigzane do pobudowania i utrzymania szkoly z po-
datkow lokalnych. Obydwa rcdzaje szkdét miaty prawo do subwencji
rzagdowej na tych samych zasadach. Co do religii, szkoty zrzeszen dobro-
wolnych mialy zostawiong swobode nauczania religii, z tym jednakze,
ze godziny religii odbywac sie beda na poczatku albo na koncu dzien-
nych zaje¢ szkolnych tak, by ci rodzice, ktérzy nie chcg posyta¢ dzieci
na religie, nie mieli z tym trudnosci. W szkotach za$ utrzymywanych
przez samorzadowe okregi szkolne nie wolno bylo nauczaé¢ religii ja-
kiegokolwiek okre$lonego wyznanial

W dziejach szkolnictwa angielskiego ustawa z 1870 r. jest aktem
przetomowym. Przetcmowo$¢ tej ustawy polega na tym, ze odtagd pan-
stwo nie ograniczato sie do subwencjonowania dobrowolnej akcji spo-
tecznej w zakresie szkolnictwa powszechnego, lecz wzieto na siebie
zorganizowanie dostatecznej ilosci szkot elementarnych tam, gdzie akcja
dobrowolna nie wystarcza-’. Zgodnie z duchem tradycji angielskiej usta-
wa daje jednak pierwszenstwo akcji dobrowolnej.

Ustawa szkolna 1870 r. nie oznaczata rewolucyjnego odstepstwa od
zasad przyjetych dotychczas w zakresie szkolnictwa. Ona zasady te
uzupetniata. Ustawa ta nie wprowadzata jeszcze ani przymusu szkolnego,
ani bezptatnosci nauczania. Jej zadaniem bylo udostepni¢ szkote ele-
mentarng kazdemu dziecku. Nie stwarzata ona obowigzku chodzenia do
szkoty. Lokalne samorzady mialy jednakze prawo wprowadzania przy-
musu chodzenia do szkoty dla dzieci od 5 do 13 lat. Byto to jednak
pozostawione do uznania lokalnych zarzadéw, nie stwarzato wiec obo-
wigzku szkolnego dla catego kraju. Powszechny obowigzek nauczania
wprowadzony zostat dopiero w 1880 r.

1 W praktyce nie wykluczato to nauczania religii chrzescijanskiej w laickiej
formie niezwigzanej z zadnym wyznaniem.

2 Ustawa przewidywata przy tym subwencjonowanie biezacych kosztéw utrzy-
mania szkoty, a nie, jak dotad, zapomogi na budowe budynkéw szkolnych.
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Ustawa nie wprowadzata bezptatnosci szkolnictwa. Rady szkolne lo-
kalne miaty prawo zwraca¢ optaty szkolne w elementarnych szkotach
dobrowolnych, ale tylko wyjatkowo i za specjalng zgodg Departamentu
Wychowania mogly zaktada¢ szkoty bezptatne w biednych miejscowo-
Sciach.

W ten sposéb od 1870 r. obok wyznaniowych szkét dobrowolnych
»,Voluntary Schools“ rozwijajag sie w Anglii szkoty pozostajace w zarza-
dzie lokalnych witadz szkolnych tzw. ,,Board Schools, utrzymywane z po-
datkéw lokalnych, z subwencji panstwa i z optat ucznidw, ktérzy mogli
by¢ jednak przez zarzady od optat zwalniani. W szkotach utrzymywa-
nych przez wiadze lokalne nie wolno byto nauczac religii jakiegokolwiek
wyznanial Board Schools podlegaty bezposrednio kontroli Departamentu
Wychowania.

W okresie od 1870 r. do konca stulecia wychodzi szereg ustaw regu-
lujacych rézne sprawy szkolne, W konsekwencji rozrastania sie inge-
rencji panstwa w sprawy szkolnictwa w 1899 r. na miejsce dawnego
Departamentu Wychowania utworzona zostata centralna wiadza .szkolna
dla spraw wychowania w Anglii i w Walii pod nazwg Board of Educa-
tion. Byfa to namiastka Ministerstwa OSwiaty.

Powstanie Board of Education byto ukoronowaniem dtugiego okresu
ksztattowania sie panstwowego systemu szkolnego w Anglii. System ten
jednakze obejmowat wylgcznie szkolnictwo poczatkowe. Ustawodawstwo
szkolne w XIX wieku dotyczyto wylgcznie szkolnictwa poczatkowego.
Tak samo i nowe ,ministerstwo”“ — Board of Education, nie obejmowato
nie tylko uniwersytetow, lecz i szkolnictwa S$redniego. Na razie tylko
te szkoly Srednie podlegaty ministerstwu, ktére same tego chcialy. Do-
piero w drodze dalszej ewolucji stosunki te ulegty gtebszym przeobra-
zeniom, a kompetencje Urzedu Szkolnego (Board of Education) rozsze-
rzone zostaty na szkolnictwo Srednie.

Przedstawiona ewolucja panstwowego systemu szkolnego w Anglii
w XIX w. jest niezmiernie pouczajgca. Widzimy, ze panstwowy system
szkolny Anglii obejmowat w tym okresie tylko poczatkowe szkolnictwo
nizszych klas ludnosci. Ustawa szkolna z 1870 r. upowazniata lokalne
okregi szkolne do utrzymywania tylko szkét elementarnych. Regulamin
szkolny z 1862 r. jest wyrazem zatozenia, ze- zadaniem szkolnictwa sa-
morzagdowego jest rozpowszechnianie umiejetnoSci czytania i pisania.
Znacznie pdzniej, bo w 1900 r., Mr Cockerton, rewizor Gtdéwnego Urzedu
Samorzadow (Local Government Board), uniewaznial wptaty poczynione

1,No religious catechism or religious formulary which is distinctive of any
particular denomination shall be taught in the school“. Elementary Education Act
of 1870 r., sec. 14 (2).
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przez wiadze lokalne w Londynie nalrzecz nauczania powyzej poziomu
elementarnego. Sprawa poszia do sadu, ktory popart decyzjg Urzedu
Samorzadoéw stojac na stanowisku, ze okreg szkolny nie ma prawa fi-
nansowac szkolnictwa powyzej elementarnego poziomul

Dopiero ustawa szkolna z 1902 r. rozszerzyta uprawnienia lokalnych
wiladz szkolnych. Ustawa ta, upowazniajgca lokalny samorzad do do-
starczania wzglednie subwencjonowania wychowania innego niz ele-
mentarne, sankcjonowata nieprawne poczynania i osiggniecia niektorych
samorzadow w tym zakresie i wskazywata droge innym. Ustawa ta
nie wybiegata naprzéd, lecz szta za silnym pradem spotecznym dajac
mu prawng sankcje.

Jak widzimy, panstwowy system szkolny w Anglii, obejmujacy po-
czatkowe szkolnictwo nizszych klas ludnos$ci, rozwinat sie jako system
przeznaczony dla warstw ludnosci spotecznie i gospodarczo niesamodziel-
nych i skutkiem tego niezdolnych do zapewnienia swoim dzieciom
poczatkow wyksztatcenia w domu, jak réwniez do wytworzenia wiasnego
szkolnictwa.

Niedojrzato$¢ spoteczna ubogich warstw ludnosci, ich niezdolno$¢ do
samorzadu w sprawach szkolnych stwarzata podioze alla ingerencji
panstwa. Wyzsze warstwy postugiwaty sie organami panstwa dla zaopie-
kowania sie wychowaniem nizszych, niesamodzielnych warstw spote-
cznych. Rownocze$nie same bronity swojego szkolnictwa przed inge-
rencjg panstwa.

Pod presjg polityczng ruchu robotniczego wyzsze warstwy Anglii
stworzyty panstwowe szkolnictwo przeznaczone dla mas i ograniczone
do umiejetnosci czytania i pisania, a pozostajgce pod patronatem warstw
wyzszych. Z warstw wyzszych rekrutowali sie kierownicy tego systemu.
.Byto to statym rysem polityki personalnej Departamentu Wychowania,
a pozniej Urzedu Wychowania (Board of Education), ogranicza¢ nomi-
nacje swoich urzednikéw|[...] do absolwentow uniwersytetow Oxford
i Cambridgel[.,.]“2

Obok panstwowego systemu szkolnego istniat inny system szkolny
niezalezny zupetnie od panstwa. Byt to system szkolny klas wyzszych.
Bardziej zréznicowany i bogatszy w tresci sktadat sie z osobnego szkol-
nictwa poczatkowego prywatnego, ze szkot Srednich i uniwersytetow.
Ten system opierat sie na zasadach jak najszerszej pojetej autonomii,
samorzadu i inicjatywy prywatnej.

1A. L. Lowell, op. cit, s. 332.
2 G. Kekewich The Education Department and After. London 1920, s. 8.
Wedtug Thompson, op. cit., s. 57.
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»Zgodnie z dawna tradycjag — pisal Lowell w poczatkach biezacego
stulecia — wielkie narodowe szkoty «publiczne» i starozytne uniwersy-
tety sg przeznaczone dla klasy wyzszej, szkoty gramatyczne i uniwersy-
tety prowincjonalne dla $redniej klasy, a szkoty publiczne elementarne
wraz z technicznymi kursami dla klasy pracujacej[...]""

Szkoty arystokracji, tzw. dawne szkoly ,publiczne, rzadza sie abso-
lutnie same, podlegajac jedynie zrzeszeniu, jakie samorzutnie wytworzyty.
I to jest najbardziej istotny rys ich samorzadu, rys niezmiernie cha-
rakterystyczny dla stosunkéw angielskich i dla réznych innych postaci
samorzagdu w Anglii.

Wiek XX rozpoczynajacy sie dla Anglii wejSciem na widownig
Partii Pracy, zawigzanej w 1906 r., znamionujg coraz silniejsze ten-
dencje demokratyzacji zycia spotecznego w roznych dziedzinach, nie
wytaczajac szkolnictwa. Nie oznacza to jednak upadku uroku i autory-
tetu tradycyjnego spoteczno-kulturowego wzoru gentlemana. Wzor 0so-
bowy gentlemana, jego przeobrazenia w dziejach Anglii oraz jego
atrakcyjno$¢ w Anglii i poza nig nalezag do najbardziej interesujacych
rozdziatéw socjologii i historii kultury Europy2

»~Angielska tradycja sprawowania rzagddéw nad krajem przez gentle-
manow — pisat Lowell w 1908 r. — nie stracita uznania w masach
ludowychf...] wigze sie cna z uczuciem szacunku dla gentlemana lub ze
snobizmem, ktory utrzymuje sie na przekér przemystowej rewolucji
i postepowi demokracji“3. Opinia ta nie stracita wiele na swej aktual-
nosci. ,,Postowie, ktorzy przeszli przez szkoty «publiczne» albo stare
uniwersytety (lub jedno i drugie), stanowili w 1905 r. — 51% cztonkéw
Izby Gmin, w 1928 r. jeszcze 44°/o[..] W okresie 1906—1916 — 70%
ministrow otrzymato wyksztalcenie w Oxford i Cambridge, w latach
1917—1924 — 52%, a w latach 1925—1935 — 47%4.

Nauczycielstwo w Anglii nie odgrywato powazniejszej roli politycz-
nej. Pierwsi dwaj nauczyciele (Sir Ernest Gray i Sir James Joxal)
zostali cztonkami parlamentu w 1895 r., w 1953 roku cztonkami Izby
Gmin byto 20 bytych nauczycielis.

1A. L Lowell, op. cit, s. 339. Nazwa szkoty ,publiczna“ .jest historyczna
i odnosi sie w Anglii do dawnych arystokratycznych szkdét, ktére w potocznym
rozumieniu obecnym nie sa wcale publiczne.

2 J. Chatasinski Z zagadnien kultury kapitalizmu. £6dz 1953.

3 A. L. Lowell, op. cit., s. 49—50.

4 S. Rychlinski Drabina spoteczna w Anglii. ,,Przegl. Socjol.” t. V/1937, s. 697,
odnosnik. W 1928 r. ws$r6d og6tu postdw byto 31°/0 absolwentéw szkét ,,pu-
blicznych®, w tym wychowankéw Eton i Harrow 230

5R. Gould England and Wales, The Yearbook of Education London
1953 s. 131
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Mieszczanskie Zrédta Uniwersytetu Londynskiego. Jego charakter
demokratyczny i zwigzek z cywilizacjg przemystowg

Mieszczanstwo musiato mie¢ swoje szkoly. Jednym z najciekawszych
przyktadéw jest z tego punktu widzenia powstanie Uniwersytetu Lon-
dynskiego, wyraznie zwigzane z rozwojem i aspiracjami wielkiego
angielskiego mieszczanstwa.

Zawigzek obecnego Uniwersytetu Londynhskiego stanowit Maty Uni-
wersytet Londynski zatozony w r. 1827 i przemianowany niezadtugo na
Uniwersyteckie Kolegium (University College). W owym czasie stare
uniwersytety w Oxford i Cambridge dostepne byly tylko dla cztonkéw
kosciota anglikanskiego. University of London powstat z funduszow
prywatnych staraniem zjednoczonych wysitkéw dysydentéow, katolikow
i zydéw. Jako reakcja przeciwko tej liberalnej i miedzywyznaniowej
fundacji uniwersyteckiej (nie przewidujacej wydziatu teologicznego), nie-
bawem, bo w 1829 r., powstaje w Londynie Kolegium Krélewskie
(King’s College). ,Kings College*, zorganizowane przez sfery konser-
watywne, wzorowane by¢ miato na starych uniwersytetach Oxford i Cam-
bridge i przeznaczone wylgcznie dla anglikainskiej miodziezy.

Reakcja konserwatywnych sit Anglii na utworzenie nowego uniwersy-
tetu byfa az nadto zrozumiata. University of London byt bowiem wyra-
zem koalicji sit postepu. Z jednej strony idea nowego uniwersytetu
znalazta oparcie wsréd kapitalistow, a z drugiej popart jg catym swoim
autorytetem Jeremy Bentham (1748—1832). Bentham, czotowy przed-
stawiciel mieszczanskiej filozofii utylitaryzmu, byt wtedy u szczytu
swojego znaczenia i jego poparcie dla nowego uniwersytetu nadawato
mu wyrazne pietno ,bezboznej instytucji“l jak jg okreslali przeciwnicy.
Instytucja tworzona byta z wyrazng intencjg przyciggniecia tej mio-
dziezy, dla ktorej stare uniwersytety byly niedostepne. A réwnoczes$nie
z intencjg nadania nauce uniwersyteckiej nowoczesnego kierunku.

Obydwie instytucje, University College i King’s College, w przeci-
wienstwie do dawnych uniwersytetow Oxford i Cambridge byly nie-
internatowe. Pod tym wzgledem oparte byly na wzorach uniwersytetéw
szkockich. Zacieta walka tych instytucji miedzy sobg utrudniata obydwu
uzyskanie zatwierdzenia statutow. Stad tez powstata koniecznos¢ ja-
kiego$ formalnego porozumienia2

Totez te dwie konkurencyjne instytucje zostaty w 1836 r. powigzane
w jeden Uniwersytet Londynski. Oprécz nich do tego uniwersytetu
weszly, od dawna istniejgce przy szpitalach, stare szkoty medyczne oraz
szereg innych instytucji. W ten sposdb Uniwersytet Londynski rozwijat

1 G. M. Trevelyan British history in the Ninteenth Century. London 1933, s. 223.
2 C. R. Robertson The British Universitities. London 1944, s. 28 i nast.
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sie stopniowo jako kompleks odrebnych instytucji, majacych wspdlne
cialo zarzadzajace, senat uniwersytecki, lecz zachowujacych duzg nie-
zaleznos¢. ,,Naczelng zasada Uniwersytetu Londynskiego [..] od pierw-
szej chwili byly drzwi otwarte nie tylko dla ucznibw wszelkiego po-
chodzenia, ale takze dla instytucji akademickich wszelkiego autora-
mentu!...] Uniwersytet Londynski przyjmowatl w swoj skiad coraz nowe
kolegia, a podstawg dopuszczenia do koncowych egzamindéw uniwersy-
teckich byto Swiadectwo z ukonczonych studiow w kolegium. Z drugiej
strony jednak peina autonomia kolegiow byta skrupulatnie zastrzezona
w ustawie i centralne wiadze uniwersyteckie nie mialy ani prawa
inspekcji, ani kontroli w zadnej innej formie nad naukg w kolegiach“l

Od tak daleko posunietej autonomii kolegiow, wchodzacych w skiad
Uniwersytetu Londynskiego, odbijat kontrastowo autokratyczny charakter
Senatu Akademickiego, jako ciata reprezentujgcego catos¢ uniwersytetu.
~W roku 1836 przy nadawaniu Uniwersytetowi LondynAskiemu jego
pierwszej konstytucji nie tylko demokratycznej reprezentacji bytych
studentow nie stworzono, lecz przeciwnie, posunieto sie dos¢ daleko
w kierunku autokracji. Senat akademicki nie byt cialem wybieralnym,
lecz mianowanym przez kr6la na wniosek rzadu i w rezultacie przez
dtugie dziesieciolecia skiladat sie we wzrastajagcej mierze z ludzi, ktérzy
z wewnetrznym zyciem Uniwersytetu mato mieli wspdlnego, a raczej
reprezentowali pewne potegi spoteczne z zewnatrz, pragnace zuzytkowaé
Uniwersytet na swoje cele, a wiec przede wszystkim potege rzadzacej
chwilowo partii politycznej oraz statg a wielkg potege kapitatu handlo-
wo-przemystowego. Takie ciala zarzadzajace, ztozone z kapitalistow i dy-
gnitarzy pozauniwersyteckich, posiadajag dzi§ rézne miodsze uniwersytety
angielskie po miastach przemystowych, a takze liczne prywatne uniwer-
sytety amerykanskie“2

Uniwersytet o takiej budowie wewnetrznej nie przedstawiat ciata
jednolitego. Senat pozauniwersytecki, luzno zwigzany z nauka, nie przy-
czyniat sie do jednoczenia kolegiow wykazujagcych zdecydowane ten-
dencje do maksymalnej autonomii. Czymze wiec byt uniwersytet jako
catos¢? Byt ciatem egzaminujgcym i uprawnionym do wydawania stopni
naukowych. Zgodnie z takim faktycznym stanem rzeczy reorganizacja
uniwersytetu z 1858 r. nadaje mu formalnie charakter ciala egzamina-
cyjnego.

»W tym roku nadano uniwersytetowi juz i formalnie ten charakter,
ktorego via facti stopniowo byt nabierat: okreSlono go ustawowo
jako ciato czysto egzaminacyjne i udzielono mu prawa egzaminowania

1 R. Dyboski Stulecie Uniwersytetu Londynskiego. ,,Przegl. Wspotcz.“ t. 23,
1927, s. 190.
2 Ibidem, s. 192.



i obdarzania stopniami wszelkich kandydatow, jacy do jego wrot zastu-
kaja, bez wzgledu na ich poprzednie studia, a zatem takze bez wzgledu
na to, czy nalezeli do ktérego$ z kolegiow dotgd w skiad uniwersytetu
wchodzacych“l

Za wzorem Uniwersytetu Londynskiego, jako ciata egzaminujgcego,
powstaty w Indiach w 1857 r. trzy angielskie uniwersytety: w Kalkucie,
Bombaju i Madrasie2

W ten spos6b powstata instytucja akademicka, jedyna w swoim ro-
dzaju, do ktérej kazdy mogt sie zgtosi¢ na egzamin, niezaleznie od tego,
jakie studia wyzsze dotychczas odbywat i czy w ogole je odbywat.

»Demokratyzujgca sie szybko Anglia, w ktdrej masy robotnicze przez
pamietng reforme wyborczg r. 1867 zyskaly prawa polityczne, posiada
teraz w Uniwersytecie Londynskim pierwszg do gruntu i w najszerszym
stowa znaczeniu demokratyczng instytucje naukowg. Po raz pierwszy
emblematy i przywileje wyzszego wyksztatcenia stajg sie dostepne na-
prawde dla kazdego bez wyjatku obywatela, nawet dla tych, ktorym ich
warunki zyciowe do zadnej wyzszej szkoly uczeszczaé¢ nie pozwolity.
Koniecznym wynikiem nowego stanu rzeczy staje sie stworzenie tak
niebywalych dawniej urzadzen, jak Kolegium prowadzace nauke uni-
wersyteckg wytacznie wieczorami (Birkbeck College) lub drugie prowa-
dzgce jg wytgcznie w drodze korespondencji (University Correspondence
College); pierwsze istniato juz od r. 1823, ale teraz nabrato nowego
znaczenia; drugie zaktada w r. 1887 niejaki dr Briggs, a Uniwersytet od
poczatku gorliwie mu patronuje. Patronuje zresztg takze innym usito-
waniom na polu oSwiaty pozaszkolnej i wzorowy dla reszty
Swiata rozwdj uniwersytetow ludowych w Anglii z tg fazg dziejéw Uni-
wersytetu Londynskiego Scisle sie kojarzy. Formalnym aktem uznania
dla jego roli w tym wzgledzie stat sie ostatecznie fakt, ze «Londynskie
Towarzystwo Uniwersytetu Ludowego» (London University Extension
Society) po 25 latach istnienia oddaje swoje funkcje w r. 1902 Uniwer-
sytetowi samemu, ktory ustanawia osobng komisje dla prowadzenia tej
nowej czesci swych agend“3.

Dla usuniecia brakéw, wynikajgcych z przedstawionej wewnetrznej
organizacji Uniwersytetu Londynskiego, nowa reforma ustroju Uniwersy-
tetu z 1898 r. wprowadza daleko' idace zmiany .

»,1a ponowna reorganizacja byta czeSciowym nawrotem ku starej
angielskiej tradycji kolegialnej, a zarazem wynikiem usitowan, by Uni-
wersytet jako catos¢ stat sie znowu ciatem nie tylko egzaminujgcym,

1 Ibidem, s. 193.

2 S. R. Dongerkery A. History of the University of Bombay 1857—1957. Bombay
1957, s. 11 i nast.

3 R. Dyboski, op. cit., s. 193—194.
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lecz takze uczacym. W tym celu dokonano rekonstrukcji senatu:
wprowadzono don znaczng ilo$¢ cztonkdéw juz nie mianowanych przez
rzad, lecz czeScig delegowanych przez.kolegia, czescig wysytanych spo-
§rod grona profesor6w, a czescig nawet wybieranych przez og6t bytych
studentéw. Obok tych nowych pozostata cze$¢ dawnych cztonkéw z mia-
nowania, reprezentujgcych interesy pozauniwersyteckie. W ten sposob
aparat naukowy uniwersytetu wchodzi w S$cislejsze niz kiedykolwiek
zetkniecie, i to w centrum catej maszynerii, z przedstawicielstwem zycia
praktycznego. Uniwersytet w swej odrodzonej postaci, jak wiele z naj-
znakomitszych tworéw ducha angielskiego, jest kompromisem — kompro-
misem pomiedzy réznymi koncepcjami uniwersytetu, kompromisem po-
miedzy teorig a doswiadczeniem. Uniwersytet Londynski nadal pozostat
otwarty dla kandydatéw, co nie mogli sie ksztatci¢ systematycznie w mu-
rach wyzszej uczelni: nadaje dwa rodzaje stopni — stopnie dla «inter-
nistow» i dla «eksternistéw». Ale wymagania w obu wypadkach sg dzi$
prawie zupetnie zrownane i wiasciwe zycie uniwersyteckie roztacza sie
dzi$ bujniej niz Kkiedykolwiek wséréd studentéw rzeczywiscie uczeszcza-
jacych na wyktady do pracowni"l

Nowy Uniwersytet Londynski nie bat sie innowacji i przodowat swojg
inicjatywg w nowych dziedzinach nauki, zaniedbanych przez stare uni-
wersytety Oxford i Cambridge. ,Uniwersytet Londynski nie tylko na
szerokg skale wprowadzit do swojego programu doswiadczalne nauki
przyrodnicze w czasie, gdy one w Oxfordzie i Cambridge byly zanie-
dbane, ale cn takze pierwszy nadat godne stanowisko nauce jezyka i li-
teratury angielskiej, historii $redniowiecznej i nowszej oraz jezykom
i piSmiennictwom Francji, Niemiec, Wioch, Hiszpanii, Skandynawii.
We wszystkich tych rzeczach Oxford i Cambridge — dawniej w dziedzinie
nauki humanistycznej uprawiajgce prawie wytgcznie tylko filologie kla-
syczng i historie starozytng — poszty w ostatnich dziesiecioleciach za
przyktadem Lcndynu[...] Londyn takze — by przeskoczy¢ do dyscyplin
zgota odmiennych — jest nie tylko z dawna jednym z gtéwnych osrod-
kéw nauk technicznych w Anglii, ale on réwniez pierwszy w ostatnich
latach miat S$miatos¢ wprowadzi¢ stopienn akademicki z nauk handlo-
wych — stopien «bakatarza», wzglednie «magistra handlu» (B. Com.,
M. Com.)“2

W drugiej potowue stulecia toczy sie w Anglii walka o miejsce stu-
diéw technicznych wsérdd nauk akademickich. Przewodzi w niej T. Hux-
ley (1825—1895) domagajac sie uznania dla nauk przyrodniczych nie ze
wzgledu na ich znaczenie techniczne i utylitarne, lecz ze wzgledu na ich

1 Ibidem, 196.
- Ibidem, s. 198.
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zasadnicze znaczenie dla ogdlnego wyksztatcenia cztowieka, ,liberat edu-
cation“. | znowu przoduje Londyn. Po wielkiej wystawie przemystowej
w Londynie w ramach Uniwersytetu Londynskiego powstaje szkota
techniczna (1851), ktora rozrosnie sie w catg politechnike (Imperial Col-
lege Science and Technology).

Wreszcie w ramach Uniwersytetu Londynskiego znajduje sie ,Lon-
dynska Szkota Nauk Ekonomicznych i Politycznych* (London School
of Economics and Political Science) zatozona w 1894 r. przez stynng
pare pisarzy socjalistycznych Sidneya i Beatrice Webbow. Szkota zro-
dzita sie w kregu intelektualistow socjalistycznych zgrupowanych w tak
zwanym ,Fabian Society“, zawigzanym w 1883 r. i stanowigcym zrédto
inspiracji ideologicznej i intelektualnego kierownictwa angielskiej Partii
Pracyl

,Londyn [.] staje sie prawdziwg Alma Mater juz nie tylko dla
pojedynczych swych wychowankéw, ale dla catych zakiadéw, ktére za
jego wzorem wyrastajg z ziemi[..] Londyn naprawde staje sie tym,
czym i dzi$ w innym jeszcze i dostojniejszym znaczeniu stowa ma prawo
sie mianowa¢ — centralnym Uniwersytetem catego Imperium Brytyj-
skiego“2 Od dotu, stopniowo, na drodze prywatnej i spotecznej inicja-
tywy, na drodze koordynowania coraz szerszej dziatalnosci rdéznych
instytucji, rywalizujgcych ze sobg w ramach wspdélnej, najogolniejszej
organizacji, na zasadach jak najszerszej autonomii poszczeg6lnych insty-
tucji, na drodze organicznego procesu swobodnego wzrastania w klima-
cie wolnosci mate kolegium dysydenckie z 1827 r. rozrosto sie w przodu-
jaca uczelnie catego kulturalnego Swiata. ,Na tej drodze Wielki Londyn,
metropolia imperium, doszedt do swojego uniwersytetu jako wyrazu
swoich ambicji kulturalnych.

Za wzorem Londynu inne miasta w Anglii zaktadajg swoje uniwersy-
tety: Leeds (1831), Durham i Newcastle (1832, 1871), Southampton (1850),
Manchester (1851), Exter (1865), Bristol (1876), Birmingham (1880), Not-
tingham (1881), Liverpool (1881), Reading (1892), Sheffield (1897).
Znaczna cze$¢ tych uniwersytetow to instytucje lokalne, zwigzane z po-
trzebami i ambicjami kulturalnymi przemystowo-miejskich regiondw.

Obok elementéw lokalizmu czy regionalizmu w procesie ich powsta-
wania braty udziat ruchy spoteczne w skali ogdlnokrajowej, a nawet
szerszej, jak np. zawodowy i polityczny ruch robotniczy.

Rozwdj uniwersytetu Londynskiego wigze sie z. ogromng zmianag,
jaka sie w spoteczenstwie angielskim dokonata w zakresie stosunku do
nauki i uniwersytetu w ciggu XIX w.

‘ Patrz G. E. H. Cole Londynska szkota nauk politycznych. ,,Glos Anglii“ Kra-
kow 4. X. 1947.
* R. Dyboski, op. cit, s. 195.
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»Kultura akademicka, jako czynnik uznanej przez szeroki ogot war-
tosci, jest w Anglii stosunkowo niedawnej daty. Tak jest istotnie, chociaz
szkoty akademickie w Oxfordzie i Cambridge majg po siedemset z goéra
lat, a cztery uniwersytety szkockie przecietnie po czterysta. Mimo to
jeszcze w XIX w. najwieksze znakomito$ci naukowe Anglii nie zajmowa-
ty stanowisk urzedowych w uniwersytetach: nie byli profesorami uni-
wersytetow ani Mili, ani Macaulay, ani Spencer, ani Darwin, i ci, jak
wielu innych wielkich mezéw nauki angielskiej, lwig cze$¢ swego wy-
szkolenia naukowego zawdzieczali studiom prywatnym, nie uniwersy-
teckimi...] Stare uniwersytety w Oxfordzie i Cambridge dawaty Anglii
od wiekoéw nie tyle elite intelektualng, ile elite spoteczng, a wiec przo-
downikéw w zyciu czynnym, gtdwnie politycznym. Totez wychowanie
przez nie prowadzone obliczone byto przede wszystkim na wyrobienie
catej osobistosci, na wyksztatcenie w niej woli raczej niz mysli, zdolnosci
do spotecznego dziatania raczej niz sktonnosci do abstrakcyjnych do-
ciekanl...] Zmienito sie to wszystko dopiero pod koniec XIX w., gdy
rozrost nowych uniwersytetdbw, z Londynem na czele, obudzit w spote-
czenstwie nowe poczucie wartosci nauki uniwersyteckiej jako przygoto-
wania do dziatalnosci $cisle zawodowej w réznych dziedzinach, a szcze-
gélnie gdy te fachowe studia uniwersyteckie zyskaty solidny podktad
przez reforme szkolng roku 1902, tworzacg system nowoczesnych pan-
stwowych szkét srednich“l

~Intelektualizacjal..] i demokratyzacja to te dwie
gtébwne przemiany, ktérym w zwigzku z ogdélniejszymi procesami rozwo-
jowymi wsrdd spoteczenstwa nieuchronnie podlegat caty system uniwer-
sytecki angielski“2

Kolegia robotnicze i klasy tutorialne

Z rozwojem miast i osrodkdw przemystowych wigze sie nie tylko
ksztattowanie mieszczanstwa, lecz takze klasy robotniczej. Z punktu wi-
dzenia statystycznego Anglia jest krajem wybitnie robotniczym. W 1924 .
robotnicy (wage earners) stanowili 76% og6tu ludnosci3.

Z ruchem robotniczym 'wigzg sie nowe instytucje wychowawcze

1 R. Dyboski Uniwersytet wéréd przemian $wiatowych. ,,Przegl. Wspétcz.“ t 48,
1934, s. 41—42.

5 Ibidem, s. 245.

s A. Bowley i J. Stamp The National Income 1924 r. Oxford 1927. Wedtug tej
pracy przedsiebiorcy, farmerzy, wolne zawody stanowity 4% ludnosci, pracownicy
niezalezni (independent workers) 6°0, pracownicy umystowi najemni (salaried) —
14°/o, robotnicy (wage earners) — 76°0. Wedtug S. Rychlinski Drabina spoteczna
w Anglii. ,,Przegl. Socjol.” t. V/1937, s. 693, odn. 1
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i szkolne i nowe formy ksztatcenia przeznaczone dla dorostych. Po
pierwszych filantropijnych probach stworzenia szkét przystosowanych
do potrzeb $Srodowiska robotniczego z poczgtkiem XIX w. akcja wycho-
wania i ksztatcenia robotnikéw stawata sie coraz bardziej wiasng akcjg
ruchu robotniczego.

Poczynajac mniej wiecej od 1820 r. rozpoczyna sie silniejsza akcja
wychowawcza i o$wiatowa wsrdd robotnikéw, zwigzana z ruchem spot-
dzielczym. W zwigzku z potrzebami tego ruchu w 1854 r. powstaje
w Londynie Kolegium Robotnicze (Working Men’s College). Zatozycie-
lem jego byl anglikanski teolog, pionier chrzescijainskiego socjalizmu
i dziatacz spéidzielczy F. D. Maurice (1805—1872), wspOipracujacy ze
wspomnianym juz Kingsleyem, wieloletni profesor angielskiej literatury
i historii (1840—1853) w londyikim Kolegium Krélewskim (King’s Col-
lege), pozbawiony katedry na skutek swoich pogladéw teologicznychl
tacznie ze sprawg oswiaty i wychowania ws$réd robotnikéw kolegium
miato stuzy¢ duchowemu zblizeniu robotnikéw i sfer intelektualnych.

W kolegium tym wyktadat sztuke poOzniejszy profesor sztuki w Ox-
ford University, stynny John Ruskin (1819—1900), ktérego poglady spo-
teczne znalazty wielki rozglos zaréwno w Anglii, jak i w innych kra-
jach2

Od nazwiska Ruskina nosi nazwe Kolegium Ruskina (Ruskin College)
internatowy zaktad robotniczy, zatozony w 1899 r. i zwigzany z Uni-
wersytetem Oxfordzkim. Zaklad ten przeznaczony dla robotnikéw i ro-
botnic (mechanikéw, gérnikéw, murarzy, kowali, robotnikéw portowych
itp.) za cene 2 funtow tygodniowo (1937) dawat utrzymanie, mieszkanie
i nauke w zakresie ekonomii, historii Europy, historii przemystowej,
nauki o panstwie i psychologii3 Zatozenie Kolegium Ruskina stanowito
wazny etap w rozwoju wychowawczej akcji wsrod robotnikow4.

1 G. D. H. Cole F. D. Maurice, Enc. of the Social Sciences, t. X, s. 233.

2 J. Ruskin glosit: 1) obowigzkowo$¢ pracy fizycznej dla wszystkich, wskazujac
réwnoczesnie na konieczno$¢ przywrécenia pracy jej dawnych form bogatych
w pierwiastki artyzmu. Précz tego wsrod wazniejszych punktéow pogladéw spotecz-
nych Ruskina wymieni¢ trzeba: 2) zapewnienie pracy wszystkim, 3) unormowanie
pracy wediug wymagan sprawiedliwosci i podporzadkowanie pracy stuzbie og6tu
a nie zyskowi indywidualnemu, 4) nacjonalizacje wszystkich bogactw' naturalnych
(jak ziemia, kopalnie, wodospady) oraz drég komunikacji, 5) ustanowienie hierarchii
spotecznej wedtug potozonych zastug, odbudowa prawdziwego rycerstwa, duchowej
arystokracji uznawanej i szanowanej dobrowolnie, 6) wychowanie cztowieka w kie-
runku rozbudzenia w nim poczucia piekna i uczynnos$ci braterskiej. Patrz Gide
i Rist Historia doktryn ekonomicznych, t. Il, s. 244 i nast.

8 Higher Education in Great Britain and Ireland. A. Handbook for Students
from Overseas. London 1937, s. 69.

4 Ruskin College pozostaje pod kontrolg zwigzkéw robotniczych, majac na celu

J. Chatasiniski: Spoteczedstwo i wychowanie 12



W poézZniejszych latach powstato szereg innych kolegiéw robotniczych
jak: Central Labour College (Centralne Kolegium Pracy) w Londynie
w 1908 r. o ideologii bardziej lewicowo marksistowskiej, Fircroft College
zatozone przez Kwakrow i prowadzone w duchu religijnym oraz inne.

Potrzeby wychowawcze klasy robotniczej, wzrastajagce coraz silniej
wraz z rozwojem zrzeszeniowego ruchu robotniczego, znajdowaty wyraz
zarbwno w zakladaniu kotek oswiatowych wséréd robotnikéw, jak
i presji wywieranej na uniwersytety, by wyszty na spotkanie oSwiato-
wych potrzeb szerokich mas ludnosci. ,W 1845 r. grupa politykéw zaj-
mujacych sie pracg spoteczng, zwrocita sie pierwszy raz do Uniwersytetu
w Oxfordzie ze stanowczym wezwaniem, aby poczynit odpowiednie kroki
celem dopuszczenia do uniwersyteckich studiow biedniejszej ludnosci“l
W wyniku tej presji spotecznej, po szeregu roéznych préb ze strony uni-
wersytetow, w 1873 r. Uniwersytet w Cambridge rozpoczat pierwszy
kurs powszechnych wyktadoéw uniwersyteckich (University Extension)
poza murami uniwersytetu.

Uniwersyteckie wyktady powszechne nie siegaty jednak ani dosy¢
szeroko, ani dosy¢ gteboko w klase robotnicza. Totez w 30 lat od pierw-
szego kursu wyktadéw powszechnych w 1903 r. z idei $cislejszego zbli-
zenia uniwersytetu i klasy robotniczej, z inicjatywy A. Mansbridge’a
powstaje Stowarzyszenie Popierania Wyzszego Wyksztatcenia wsréd Ro-
botnikéw (National Association for Promoting the Higher Education),
zamienione po6zniej na Wychowawcze Stowarzyszenie Robotnikow
(Workers Educational Association).

Stowarzyszenie ,zachowuje Scistg neutralno$¢ w sprawach politycz-
nych i lJigijnych. Jego zadaniem jest postep wyzszej oswiaty wsrod
robotnikéw i robotnic. Cel ten zamierza osiggng¢ za pomocga: a) rozbudze-
nia zainteresowan robotnikbw do wyzszego wyksztatcenia, jak rowniez
przez kierowanie ich uwagi na istniejgce mozliwosci oswiatowe; b) usta-

przygotowanie dziataczy dla ruchu robotniczego, i prowadzi kursy roczne i dwu-
letnie.

,.Kurs obowigzujacy roku pierwszego obejmuje: ekonomie, historie przemystu,
historie polityczng i spoteczng w zwigzku z zagadnieniami wspotczesnymi, samo-
rzad, literature angielska, teorie gospodarcze Marksa. Tematy dowolne, sztuka
przemawiania, historia, teoria i praktyka tradeunionizmu, buchalteria (w zastosowa-
niu do potrzeb zwigzkéw zawodowych i kooperatyw), prawodawstwo zwigzkowe,
ruch spotdzielczy, jezyki obce.

Kurs roku drugiego w zakresie przedmiotdw obowigzujgcych obejmuje: eko-
nomie, historie przemystu, historie angielskich instytucji politycznych, nauke
0 panhstwie, idee socjalistyczne, psychologie w zastosowaniu do przemystu. Tematy
dowolne: literatura angielska, filozofia, jezyki obce“. W. Wolert Demokracja i kul-
tura. Warszawa 1930, s. 72.

1B. Massey Anglia. Uniwersytet Powszechny. ,Przegl. Wspdtcz.”“ 1923, nr 20,
s. 460.
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lenie potrzeb robotnikow w zakresie spraw oswiatowych na drodze przed-
stawicielstwa robotniczego w ministerium oS$wiaty, w uniwersytetach,
w lokalnych urzedach wychowania i instytucjach o$wiatowych; c) przez
umozliwienie robotnikom studiow w potgczeniu z pokrewnymi instytu-
cjami lub w jakikolwiek inny sposob; d) przez ogtaszanie lub pobudzanie
do ogtaszania sprawozdan, wydawanie ulotek, ksigzek i czasopism*“1l

Czlonkiem zrzeszenia moze zosta¢ kazda osoba powyzej lat szesnastu,
jak réwniez kazda instytucja.

»,Dziatalnos¢ W. E. A. polega na propagandzie zdazajacej do jak naj-
szerszego spopularyzowania swych zadan, badania sprawy oswiaty dla
dorostych i udzielania wszelkich wyjasniern wchodzacych w zakres dzia-
falnosci Zwigzku. Oprécz tego Zwigzek Os$wiatowy Robotnikéw prowadzi
akcje oswiatowag w szerszym tego stowa znaczeniu, jako to kursy uni-
wersyteckie, szkoty roczne (one year classes), kursy wakacyjne, kotka
naukowe, tzw. Week-end-School, cykle odczytowe, zwiedzanie muzedw,
galerii i organizacji przedsigbiorstw przemystowych itd.“2

Niedtugo po powstaniu Wychowawczego Stowarzyszenia Robotnikow
1z jego inicjatywy dokonuje sie w 1905 r. wazna innowacja w zakresie
metod wyksztatcenia na uniwersyteckich kursach robotniczych. W tym
czasie zainicjowane przez zwigzek Uniwersyteckie Klasy Wychowawcze
(University Tutorial Class) opieraja sie na seminaryjnym systemie pracy.

,Grupa studiujacych tworzy tzw. klase (tutorial class). W prak-
tyce te grupy organizujg zazwyczaj W. E. A. Klasa skilada sie najwyzej
z 32 studiujgcych, ktérzy zobowigzujg sie przestudiowac okreSlony kurs
nauk w ciggu lat trzech. Kursy te odbywajg sie w zimie (26 tygodni po
2 godziny tygodniowo). Po prelekcji nastepuje dyskusja. Procz tego obo-
wigzujg prace pismienne i lektura ksigzek zwigzanych z odno$nym dzia-
tem studiow“3.

Trzeba pamieta¢, ze chodzi tu o uniwersyteckie studia w jakiejs$
dziedzinie humanistyki (literatura, historia, ekonomia, psychologia i inne)
lub przyrodoznawstwa, trwajace od jednego do trzech lat.

Klasy tutorialne, przeznaczone dla ludzi bez formalnego przygotowa-
nia do studidw uniwersyteckich, korzystajag obecnie z ogromnego po-
parcia finansowego panstwa i samorzadow, a podlegajg nadzorowi komi-
tetow skiadajacych sie w rownej liczbie z przedstawicieli organizacji
robotniczych i z przedstawicieli uniwersytetowd4.

Z poczatkiem biezgcego stulecia poteznieje zainteresowanie dla oswiaty
ze strony zorganizowanego ruchu robotniczego. Réwnoczesnie z rozwojem

1W. Wolert Demokracja i kultura. S. 47.

2 Ibidem, S. 49.

3 Ibidem, s. 52.

4 S. Perlman Worker’s Education, Enc. of the Social Sciences, t. XV, s. 484

2*
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tego ruchu ogromnie wzrasta jego zapotrzebowanie na wyksztatcone sity
zwigzane i oddane jego ideologii.

W tym czasie robotnicy posiadajg juz nie tylko silny ruch zawodowy,
ale i wiasng polityczng partie pracy, ktdrej powstanie w 1906 r. stanowi
przetomowy moment w politycznej historii Anglii.

W 1907 r. zwigzki robotnicze przejety na swoje utrzymanie Kolegium
Ruskina. Réwnocze$nie zaczyna sie wsrdod zwigzkéw silna akcja za two-
rzeniem stypendiow’ dla dzieci robotniczych.

Wreszcie, wséréd robotniczej elity oswiatowej krystalizuje sie coraz
wyrazniej Swiadomos¢ odrebnosci zadan i dazer robotniczych w zakresie
kultury i wyksztatcenia.

»,Badzmy szczerymi z Oxfordem — moéwit w 1907 r. J. M. Mactavish,
pézniejszy sekretarz Wychowawczego Stowarzyszenia Robotnikow —
gdyz, jesli nie zrozumie, czego od niego zadamy, nic dla nas uczynié nie
potrafi. Nauki ekonomiczne, ptynace z Gxfordu, sg odpowiednie do po-
budzania umystéw i zadowalania wymagan miodych ‘ludzi uczeszczajg-
cych do Kolegiow, poniewaz wystarcza im nauka o takich teoretycznych
podstawach ekonomicznych i takich praktycznych tychze zastosowaniach,
ktére ich rodzinom daty dostatek, i sg dla nich na przyszto$¢ wygod-
nymi”®..] My zagdamy od Oxfordu innej nauki ekonomii narodowej i mig-
dzynarodowej — nauki, ktéra by nam wskazata, jaki powinien by¢ wza-
jemny stosunek ekonomiczny cztowieka do cztowieka i mezczyzn do ko-
biet — nauki, ktéra by opierata sie nie na zarobkach pojedynczych ludzi,
ale na uzytecznosci spotecznej. A nawet wiecej: zgdamy od Oxfordu nowej
interpretacji historii, nie takiej, ktdra nam ciggle przypomina, ze stoimy
nad brzegiem przepasci, lecz takiej, ktéra by nas pobudzata do czynu“*

Im bardziej krystalizowata sie spoteczna ideologia o$wiatowego ruchu
robotnikéw, tym silniejsze byto dazenie sfer konserwatywnych do wywie-
rania wptywu na Kkierunek akcji wychowawczej ws$réd robotnikow.
Rownoczes$nie zorganizowany ruch robotniczy coraz silniej odczuwat po-
trzebe skonsolidowania wilasnych poczynan o$wiatowych. Wyrazem tej
potrzeby byto powstanie w 1920 r. Robotniczego Wydziatu Oswiatowego
Zwigzkéw Zawodowych. Wydziat ten, w skiad ktdrego wchodzg przedsta-
wiciele zwigzkéw zawodowych, pozostaje w Scistym kontakcie z Wycho-
wawczym Stowarzyszeniem Robotnikdw.

W miare spotecznego i kulturalnego dojrzewania klasy robotniczej,
w miare jak robotnicy poprzez swoje zwigzki coraz bardziej Swiadomie
zmierzajg do ksztattowania losow' kraju w mys$l wiasnych ideatéw spo-
tecznych, w klasie robotniczej wzrasta potrzeba wiasnych instytucji wy-

1 Wedtug B. W. A. Masseya Anglia, Uniwersytet Powszechny. ,,Przegl. Wspotcz.*
1923, nr 20, s. 467—468.
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chowania i ksztatcenia. Klasa robotnicza stopniowo dojrzewa do tego,
aby sama rzadzita swoimi szkotami — dojrzewa do samorzgdu. Réwno-
cze$nie wzrasta wpltyw ruchu robotniczego na szkolnictwo calego kraju.

Dziatalnos¢ Wychowawczego Stowarzyszenia Robotnikéw (W. E. A)
tym odréznia sie od innych akcji w zakresie oswiaty dorostych, ze
,opiera sie na przekonaniu, ze bardziej owocne jest skoncentrowanie sie
na tych nielicznych, ktérzy podporzadkujg sie dyscyplinie studiéw i wy-
sokim wymaganiom, niz rozpraszanie sit na masowg o$wiate na nizszym
poziomie*“1l Ogdlna liczba os6b objetych dziatalnoScig nauczajagcg W. E. A.
wynosita w 1946 r. okoto 100 tys. o0sdb; w nastepnym dziesiecioleciu
liczba ta bardzo wzrosta. Robotnicy fizyczni stanowig w tym okoto 20%.

Jeden z najcenniejszych wkiadéw Anglii w tej dziedzinie to Scisty
zwigzek tego ruchu z uniwersytetami — utrzymanie w tgcznosci z Uni-
wersytetem odrebnych ideologicznie kolegiow robotniczych i innych
osrodkéw krzewienia wiedzy wsrod robotnikow.

Angielski ruch o$wiatowy robotniczy, przez swéj zwigzek z uniwersy-
tetami, w ciggu paru pokolen osiggnat wielki sukces, polegajacy na tym,
ze uniwersytety przywykly do tego, aby dzialalno$¢ nauczajgca wsrod
robotnikéw zalicza¢ do swoich naturalnych uniwersyteckich zadan2

Koniec XIX stulecia

»Nie jesteSmy juz sami. Zjawiajg sie konkurenci bardziej aktywni,
lepiej od nas wyposazeni i zostawiajg nas w tyle za sobg[..]* Taki byt
ton sprawozdania Komisji dla Depresji Gospodarczej z 1886 r. i to samo
powtarzajg pOzniejsze komisje gospodarcze. Konhczyt sie wiek XIX,
a z nim podstawowe warunki ksztattowania sie angielskiego systemu wy-
chowania w tym wieku.

Jakich ludzi ten system ksztattowatl i na jakich sie opierat? To byt
system Forsytow. Tych z Sagi rodu Forsytéw J. Galsworthy’ego, pisanej
na przestrzeni lat 1906—1921, a stanowiacej ,,pomnik cywilizacji angiel-
skiej XIX stulecia“3 Forsyci to ostatnia faza ,naturalnej historii“ gent-
lemana, ,urabianego przez wieki typu elity naszej cywilizacji“4

,Forsytowie, jako szanowana rodzina londyriska, powstali z licznych

1 H. C. Dent British Education. London 1946, s. 26; takze Universities in Adult
Education. UNESCO, Paris 1952, s. 53.

2 Universities in Adult Education. UNESCO, Paris 1952.

s R. Dyboski Anglia po wojnie. Krakéw 1924, s. 106.

4 R. Dyboski John Galsworthy. ,Przegl. Wspétcz.“ maj 1933, s. 164. Patrz
takze J. Chatlasinski. «Gentleman» i zagadnienie kultury narodowej. W zbiorze prac
tegoz autora Z zagadnien kultury kapitalizmu. £6dZ 1953.
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syndw jakiego$ obskurnego gospodarza wiejskiego, z ktorych kazdy na
swdj sposob, ale kazdy wiasnym dorobkiem, zdobyt sobie majatek i sta-
nowisko, czy to w handlu, czy w przemysle, czy w sferze finansistow,
czy w wolnym zawodzie akademickim. Wszyscy sg w koncu kapitalistami,
i wszyscy musieli od poczatku niezachwianie wierzy¢ w $wieto$¢ wiasno-
§ci i moralno$¢ nieograniczonej, wolnej konkurencji, by dojs¢ do tego,
do czego doszli. Sitg ich jest, ze nigdy zadnej idei, zadnemu uczuciu,
zadnej sklonnosci sie nie oddawali; nigdy nie tracili panowania nad sobg
i Swiadomosci celu. Zawsze, za wszystko, co robili, chcieli co$ mied[...]
I w rezultacie mierzyli wszystko warto$cig pieniezng“l

»Rdzeniem tego wszystkiego jest wiasnos¢" — pisat autor tej Sagi
rodu Forsytow. Prezny kapitalizm angielski, rozparty na rozlegtym im-
perium, zywit cate spoteczenstwo i caly system wychowawczy praktyczna,
rozsadnag i bogobojng czcig wtasnosci.

W okresie kapitalistycznej ekspansji ta blogostawiona przez Pismo
Swiete cze$¢ dla wiasnosci stata sie cnotg narodowa, przenikajacg wszy-
stkie warstwy spoteczne. | jak diugo kapitalizm byt w ekspansji, za-
bezpieczajac duze korzysci wszystkim warstwom, ta wspo6lna cze$¢ dla
wiasnosci byta tym dobrym smarem spotecznej historii angielskie;j.

Sprawozdania gospodarcze stawatly sie jednak coraz bardziej sygna-
tami zblizajagcego sie schytku XIX wieku. Saga rodu Forsytow miata sie
ku korcowi.

Ostatnia powies¢ Galsworthy’ego z cyklu Sagi rodu Forsytow nosi
tytut Do wynajecia. W powiesci tej autor zamyka catg kronike tego
rodu nastepujacymi stowami: ,Do wynajecia, zaiste — do wynajecia
wiek Forsytdw i ich spos6b zycia, gdy to cztowiek wiladal swag dusza,
swymi oszczednosciami i swa kobietg bez ograniczen i bez watpliwosci.
A teraz — Panstwo wiada lub wnet owtadnie jego oszczedno$ciami, ko-
bieta witada sama sobg, a Bdg jeden wie, kto wiada jego duszg. Do wy-
najecia — cata tamta wiara, taka zdrowa, taka prosta!*’

Anglik bierze sprawozdanie gospodarcze i czyta przestrogi z nich
wynikajace. ,,Biorgc na rozum Anglik czyta i docenia te przestrogi, ale
instynkt nie pozwala mu w nie uwierzyé. Jego niewzruszona wiara
w swoj kraj, jego duma, jego nadzwyczajna zdolno$¢ niewidzenia tego,
czego woli nie widzieé¢, wszystko buntuje sie przeciwko tej lekcji i prze-
kresla jg. Jego optymizm wrodzony, zaufanie do opatrznosci szepce mu,
ze jako$ wyjdzie z tego nie dlatego, ze widzi, jakie reformy sg konieczne,
lecz po prostu dlatego, ze jest Anglikiem*“3,

1 R. Dyboski Anglia po wojnie. Krakéw 1924, s. 106.
2 lbidem, s. 107—108.
3 A. Siegfried La crise britannique. Paris 1931, s. 18.
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»Mite te stworzonka — pisat Galsworthy — [..] obcigzone dziedziczng
krétkowzrocznoscig potrafig rozpoznawaé jedynie osoby i siedziby nale-
zace do wiasnego gatunku, pos$rdd ktorych pedza zywot stosunkowo
spokojny“l Wiek XX zabrat ten spokdj Forsytom.

Spoteczne ideaty angielskiego socjalizmu ,,Fabian Essays“

»Widmo krazy po Europie — widmo komunizmu*. Jak wiele widmo
to ttumaczy z rozwoju szkolnictwa angielskiego? Trudno na to odpowie-
dzie¢. Nie ulega wszakze watpliwosci, ze do wszelkich reform w zakresie
szkolnictwa angielskiego, jak i w innych dziedzinach zycia spotecznego,
natchnieniem nie byt Manifest Komunistyczny ani Kapitat zrodzony
przez Marksa w cieniach Muzeum Brytyjskiego w Londynie. Natchnie-
niem byt traktat J. S. Milla O wolnosci (1859 r.) i praktyczna zasada
kompromiséw, ktéra znalazta wyraz w socjologicznej ,teorii ewolucji
Spencera.

Drwit sobie troche z socjalizmu Sir William Harcourt, prawnik sta-
rej szkoty, gdy w tym samym czasie, na przetomie stulecia, wskazujac na
olbrzymie inwestycje publiczne miast angielskich, powiedziat zartem
w lIzbie Gmin, ze ,obecnie wszyscy jesteSmy socjalistami®. Zart stat
sie przystowiem. Ale nie tylko przystowiem. W kilka lat po6zniej ten
sam Sir Harcourt, jako minister skarbu liberalnego gabinetu, przedsta-
wiat parlamentowi ,socjalistyczny* budzet, nakladajgcy ciezkie podatki
od spadkobrania dla zaptacenia kosztow reform spotecznych2

W pokrewnym duchu pisat Sidney Webb, jeden z czotowych przed-
stawicieli intelektualistow socjalizmu angielskiego, w Fabian Essays
(1889). ,Socjalisci, podobnie jak i indywidualisci, czytamy, zdajg sobie
sprawe, ze wazne zmiany organiczne moga zaj$¢ pod tym tylko warun-
kiem: 1) zeby byly demokratycznej...] 2) stopniowej...] 3) zeby nie byty
uwazane za niemoralne przez masy ludowe, a przez to, aby nie demora-
lizowaty ich subiektywnie, 4) zeby nosity charakter — przynajmniej
w Anglii — konstytucyjny i pokojowy*“l

W latach poprzedzajacych tamtg wojne Swiatowg (przed rokiem 1914),
jak rowniez w okresie powojennym, w ruchu robotniczym, w intelektu-
alnych sferach socjalistycznych Anglii, jak réwniez ws$réd niektorych
reformatoréw-przemystowrcow, duze zainteresowanie wywotata idea
i sprawa samorzadu w zastosowaniu do przemystu. Wyrazem tych zainte-

1J. Galsworthy Saga rodu Forsytéw. Posiadacz, Warszawa 1951. s. 222.
1 G. M. Trevelyan British history in the XIX century. London 1933. s. 402.
3 B. Shaw, S. Webb i in. Fabian Essays. Jubilee Edition. London 1950, s. 32.
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resowan i pragdow stala sie teoria i ruch tak zwanego socjalizmu gildyj-
nego (guild socialism)1

Ruch ten, podobnie jak i inne kierunki socjalistyczne, zdazat do
uspotecznienia srodkéw produkcji (przemystu i przedsiebiorstw uzytecz-
nosci publicznej). Przeciwstawiat sie jednak panstwowej formie ich admi-
nistracji. Socjalizm gildyjny dazy do powierzenia kierownictwa prze-
mystu i przedsiebiorstw uzytecznosci publicznej samorzadowi korporacji,
gildii jednoczacej robotnikdw fizycznych i umystowych2 Ruch ten,
skupiajacy wielu wybitnych intelektualistéw Anglii, wywarl ogromny
wptyw na teorie i programy socjalistycznego ruchu Anglii. Wérod zainte-
resowan wybitnych intelektualnych przedstawicieli tego ruchu (jak np.
u znakomitego ekonomisty R. H. Tawneya lub filozofa Bertranda Rus-
sella) reformy wychowania i szkolnictwa zajmujg pierwszorzedne miejsce.

Wspomniane Fabian Essayes (1889), ktére w 1948 r. obchodzity jubi-
leusz 60-lecia, nie stracity wartosSci ksiegi duchowej inspiracji dla
socjalizmu angielskiego obecnie. ,Kardynalng cnotg socjalizmu — czy-
tamy w tej ksiedze — jest zdrowy rozsadek“3

Podnoszg sie jednak coraz silniej glosy, ze technika kompromisu
i porozumienia ma swoje naturalne granice — ze kapitat angielski uste-
puje tylko tak dtugo, jak dtugo moze i chce optaca¢ koszty reform
spotecznych.

Prof. H. Lasky w broszurze o Kryzysie konstytucji 1931 (1932)
zwracat uwage na to, ze wprowadzenie socjalizmu nie bedzie proste
nawet wtedy, gdy Partia Pracy zdobedzie wigkszos¢ w parlamencie.
Zdaniem Lasky’ego trudno$¢ polega na tym, ze normalne funkcjonowanie
parlamentu brytyjskiego, tak jak on sie rozwingt historycznie, opiera
sie na zasadzie, ze partie godza sie uznawa¢ wzajemnie ustawodawstwo
wydane w czasie rzadu jednej partii. Zasada taka moze utrzymywac
sie dotad, dopdki rdéznice pomiedzy partiami dotycza szczegotéw, a nie
podstaw spoteczenstwa. Kiedy za$ partia, posiadajgca wiekszo$¢, zaata-
kuje podstawe spoteczno-ekonomicznego ustroju, jakag jest wiasnos¢ pry-
watna, partia w opozycji uzyje wszelkich srodkéw pozaparlamentarnych
niedopuszczenia do obalenia ustroju; walka przeniesie sie poza parla-
ment. A wiec rewolucja!

1 G. D. H. Cole Guild. Socialism. Ene. of the Social Science, t. VII, s. 202—204,
S. Rychlinski Gildie budowlane w Wielkiej Brytanii. Warszawa 1927.

2 W programie francuskiego ruchu zawodowego syndykalistycznego wystepuje
podobny pomyst pod nazwg syndykatéow. Stad nazwa ruchu — syndykalizm. Poza
tym podobieristwem syndykalizm francuski rézni sie zasadniczo w wielu punktach
od angielskiego syndykalizmu gildyjnego.

3 B. Shaw i inni Fabian Essays. Nowe wydanie. Londyn 1950, s. 120.
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Nie! Uspokajat prof. Dyboski, kreslac w 1937 r. sylwetke ,gentle-
manskg“ socjalisty J. R. Mac Donalda. ,,Nardd lubi, jak sami Anglicy
mowig «by¢ rzgdzonym przez gentlemandws!...]“1

Nowe grupy, nowe instytucje wychowawcze.
Technika kompromisu

Zatrzymalismy sie dtuzej nad rozwojem niektorych instytucji wycho-
wawczych Anglii, poniewaz w ramach ogo6lnej prawidtowosci socjolo-
gicznej ilustruja one charakterystyczng socjologiczng technike re-
form spotecznych. Pod tym wzgledem doswiadczenia historyczne
Francji sa r6zne od dosSwiadczen angielskich. Mimo to zarysowuje sie
pewna ogdélna prawidtowos$¢ socjologiczna, ktora polega na tym, ze
potrzeby wychowawcze nowych grup spotecznych znajdujag wyraz w no-
wych instytucjach tworzonych przez te grupy dla siebie. Stare instytucje
wychowawcze, bedgce wyrazem starych grup spotecznych, bronig sie
przed nowymi grupami i ich potrzebami wychowawczymi. Historia uni-
wersytetéw europejskich dostarcza pod tym wzgledem materiatu bardzo
interesujacego.

W przededniu Rewolucji Francuskiej, w epoce Encyklopedii (ukazy-
waka sie od 1751 r.) i ,rewolucji szkolnej“ (1762—1772)2 Francja miata
27 uniwersytetow. Caty jednakze ruch umystowy, ktory tworzyt ideolo-
gie rewolucji, rozwijat sie poza uniwersytetami. W wyniku rewolucji
wszystkie uniwersytety zostaly skasowane z wyjatkiem College de
France. Mamy tu klasyczny przyktad nieprzenikalnosci nowych potrzeb
i nowych pradéw wychowawczych do starych instytucji. Jest to klasyczna
lekcja konsekwencji, jakie wynikajg z tego zjawiska. Nowe grupy kasujg
dawne instytucje, jes$li nawet nie wiedzg, co na ich miejsce powotac.

Inne sg doswiadczenia angielskie. W Anglii, tak samo jak gdzie
indziej, wystepuje nieprzenikalno$¢ nowych potrzeb do starych instytu-
cji. Prawidtowos¢ ta wystepuje jednakze w ramach innej organizacji
0g0lnej zycia spotecznego. Anglia w ciggu swojej historii nie tylko stwo-
rzyta tradycje lokalnego samorzadu, lecz takze utwierdzita zasade, ze
pojawiajace sie nowe potrzeby spoteczne zaspakajane sa w drodze spo
tecznej inicjatywy.

W tej drodze ksztattowaty sie réwniez nowe instytucje wychowawcze
dla zaspokajania potrzeb nowych grup spotecznych. W ten spos6b ogdlna
prawidtowos$¢ socjologiczna nieprzenikalno$ci nowych potrzeb do starych

1 R. Dyboski J. R. Mac Donald. ,,Przegl. Wspoétcz.”, styczen 1938, s. 32.
* H. Pohoska Rewolucja szkolna we Francji 1762—1772. Warszawa 1933.
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instytucji postuzyta tutaj za podstawe Swiadomie stosowanej techniki
Spotecznej, polegajacej na tworzeniu przez spoteczng inicjatywe no-
wych instytucji dla nowych potrzeb. Spoteczne przyjecie zasady, uznajacej
prawo nowych grup do zaspokajania swoich potrzeb, stato sie¢ powaznym
czynnikiem roztadowywania antagonizmow grupowych.

Te zasade uzupetnita zasada przyjaznej i tolerancyjnej rywalizacji.
Nowe instytucje przystepowaty do rywalizacji ze starymi, oddziatujagc na
siebie wzajemnie i zaciesniajac wezty wspoétpracy. Przewodnig mys$lg tego
postepowania jest nie dopusci¢ do tego, by grupy spoteczne zamknely
sie w sobie i izolowaly szczelnie od siebie nawzajem, wprost przeciwnie,
uznaje sie tu prawo do odrebnosci i rdwnocze$nie przestrzega sie zasady
wychodzenia sobie naprzeciw dla ustalenia kompromisu niezbednego
do przyjaznego wspétzycia.

Prowadzi to w konsekwencji do tego, ze antagonistyczne grupy znaj-
dujg drogi porozumienia i wspotdziatania na wyzszej plaszczyznie przy-
naleznosci do grup bardziej ogdlnych — narodu czy catego imperium —
w ramach ktérych wspdélnie realizujg zadania narodowe czy cywiliza-
cyjne. Mozna stwierdzi¢ og6lng prawidtowo$é socjologiczng, polegajaca
na tym, ze nieprzenikalno$¢ wzajemna grup spotecznych stabnie, gdy
powstaje nadrzedna grupa ogarniajgca antagonistyczne grupy. Mamy tu
znowu do czynienia z tym samym faktem podstawowym, ze jednostka
przeobrazen spotecznych jest grupa spoteczna, a nie pojedynczy osobnik
ludzki. Wyzszy poziom uspotecznienia powstaje jako zjawisko tworzenia
sie grup spotecznych wyzszego rzedu, a nie jako zjawisko ,,duchowego“
obcowania udoskonalonych jednostek.

Socjolog angielski H. Spencer, jeden z ojcéw socjologii, pozostawat
pod tak silnym urokiem tej angielskiej techniki kompromisu, ze widziat
w niej naturalne prawo rozwoju spotecznego. We Wstepie do socjologii
w 1873 r. Spencer pisat:

»Twierdzimyl[..] z najwiekszg stanowczo$cig, ze ta polityka kompro-
misu w instytucjach, w czynach i pogladach, charakteryzujgca w szcze-
gélnosci zycie angielskie, jest konieczng w spoteczenstwie, ktore przebywa
fazy przejsciowe, wynikajace z ciggtego wzrostu i rozwoju [..] poki nowe
nie jest jeszcze gotowym, stare trwac¢ musi, aby zycie spoteczne dalej
trwaé mogto, przeto ten wieczny kompromis jest nieodstepnym towarzy-
szem normalnego rozwoju“l

Z drugiej strony nie ulega watpliwosci, ze ta technika kompromisu
daje przewage tym grupom spotecznym, ktorych stan posiadania za-
rowno w sensie materialnym, jak kulturalnym jest wiekszy. Technika
kompromisu stosowana umiejetnie przez elity arystokratyczne daje im
wspaniate efekty. Jej socjologiczny sens polega na tym, by parweniusza

1 H. Spencer Wstep do socjologii. Warszawa 1884, s. 417—418.
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trzymac¢ pod urokiem wysokiej kultury, nie pozwoli¢ mu ,schamiec”.
Bytoby grozne, gdyby przy rosngcym poczuciu mocy ekonomicznej czy
politycznej przestat odczuwaé swojg duchowg niewystarczalno$¢é. Dlatego
tez Anglia przedstawia najbardziej dziwaczng symbioze grup spotecznych.
0 tej symbiozie pisal Engels w korncu ubiegtego tlulecia, ze ,angielska
burzuazja jest po dzi$s dzien tak gteboko przeniknieta poczuciem wiasnej
nizszosci spotecznej, ze na wiasny koszt i kosztem ludu utrzymuje dla
parady kaste leniuchéw, ktérej zadaniem jest godnie reprezentowaé nardd
angielski przy wszelkich uroczystych okazjach; ze czuje sie nawet wyso-
ce zaszczycona, gdy ten lub 6w bourgeois uznany zostanie za godnego
przyjecia do tej ekskluzywnej korporacji, sfabrykowanej ostatecznie przez
samg burzuazje“l

Podobna symbioza, na ktdrg zwracat Engels uwage w odniesieniu do
burzuazji i szlachty, wystepuje takze w stosunkach miedzy mieszczan-
stwem i robotnikami w krajach anglosaskich. Miato to gtebsze podioze
w procesie rozwoju kapitalizmu w krajach anglosaskich.

W krajach przodujgcego kapitalizmu, przede wszystkim w Anglii
1 w Stanach Zjednoczonych, rozwo6j kapitalizmu angazowat ludnosc
w dzieto cywilizacyjnej ekspansji. Z wyzszym poziomem techniczno-cy-
wilizacyjnym szedt w parze nie tylko wiekszy udziat mas robotniczych
w dobrach cywilizacji, ale takze $wiadomos¢ udziatu w wielkiej ekspan-
sji cywilizacyjnej, tak charakterystyczna dla robotnikéw anglosaskich.
To tagodzito znacznie klasowe antagonizmy powodujac, iz klasowa $wia-
domos¢ robotnicza krajow anglosaskich, a wiec krajow przodujgcego ka-
pitalizmu, zarysowuje sie znacznie stabiej niz gdzie indziej.

Rozwoj kapitalizmu w przodujacych krajach kapitalistycznych stwa-
rzat podioze nie tylko dla antagonizméw klasowych, lecz takze dla prze-
jawow solidarnosci réznych klas w obrebie jednej wspdlnoty narodowej
brytyjskiej czy amerykanskiej. Mit o wielkiej misji cywilizacyjnej biatego
cztowieka jest nie tylko mitem arystokracji angielskiej, lecz takze an-
gielskiej klasy robotniczej.

Nardd jako jednostka dziejowa nie jest mniej realnym Zzrodiem wiezi
spotecznej niz klasa.

Szkolnictwo a rozwdj kapitalizmu w Polsce

Gdy $ledzimy rozwdj szkolnictwa w krajach przodujgcego kapitalizmu,
jak Anglia i Stany Zjednoczone, trudno unikng¢ pytania, dlaczego efekty
kapitalizmu w zakresie szkolnictwa byty tak uderzajgco inne w tych

1F. Engels Przedmowa do ang. wydania Rozwoju socjalizmu od utopii do

nauki. K. Marks, F. Engels Dzieta wybrane, t. Il. Warszawa 1949, ,Ksigzka
i Wiedza“, s. 102.
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krajach niz w Polsce. W Anglii i w Ameryce z przemystowym rozwojem
powstaty nowe miasta, a w nich nowe uniwerstytety, nowe ogniska nauki
promieniujgce coraz szerzej na nowe klasy spoteczne. Co sie w tym sa-
mym czasie dziato w Polsce? Jakie $lady zostawit kapitalizm na rozwoju
szkolnictwa polskiego? W Polsce kapitalizm nie wytwarzat miast, lecz
osady fabryczne. To nie byly spotecznosci o wielostronnym zyciu spo-
tecznym i kulturalnym promieniujgce szeroko. To byly skupienia lud-
nosci zyjace z fabryk i dla fabryk, lecz nie wytwarzajgce wyzszych, no-
woczesnych form zycia spotecznego i kulturalnego. Z takich osad fabrycz-
nych skiadato sie Zagiebie Weglowe i t6dzki kompleks przemystowy.
£6dz to byta wielka osada fabryczna, w ktérej centrum spotykata sie
wie$ i drobnomieszczanskie osiedle. Jej kulturalne instytucje to byt
koscidt i straz ogniowa. Uniwersytet w todzi? Przeciez do 1916 r. £06dz
nie miata publicznej biblioteki. Nie byto polskiego mieszczanstwa. W je-
zyku polskim nie mamy odpowiednika dla francuskiego ,burgeois®.
Nazwy ,,mieszczanin", podobnie jak ,chiop“, unikato sie. Wytworzyta sie
natomiast u nas osobna warstwa ,inteligencji“ o nastawieniu wyraznie
antymieszczanskim. £0dz pozostata osadg fabryczna, gdy jej angielscy
réwiesnicy, Liverpool, Birmingham czy Leeds i szereg innych staly sie
miastami z wtasnymi uniwersyteckimi osrodkami. A co moéwi¢ o Chicago,
ktére zaczyna swojg kariere na pustych stepach doktadnie razem z todzig
i wyrasta nie tylko do roli jednego z najwiekszych os$rodkéw gospodar-
czych, lecz takze do roli jednego z czotowych uniwersyteckich osrod-
kéw calego Swiata. W warunkach angielskiej czy amerykanskiej historii
inna byta rola spoteczna kapitalisty niz w Polsce pod obcymi zaborami,
gdzie kapitalista byt cudzoziemcem. Inna byta wiez tgczaca fabrykantéw
i robotnikow, fabrykantéw i inteligencje. A wreszcie w zwigzku z inny-
mi warunkami spotecznego i gospodarczego rozwoju inny byt rowniez sto-
sunek intelektualnej elity do zagadnienia kultury szerokich mas spo-
teczenstwa.

Historyczne tradycje lokalnego samorzadu, inicjatywa spoteczna, po-
czucie narodowej solidarnosci, przezwyciezenie parafialnego partykula-
ryzmu, zwigzane z nowoczesnym rozwojem gospodarczym, wyrobity u
Anglosaséw umiejetno$¢ samorzutnej organizacji, ktora wiele tlumaczy.
W jaki sposéb zapoczatkowano pierwszg biblioteke publiczng w Chicago
w 1872 r. po wielkim pozarze tego miasta? Czolowi pisarze angielscy —
Tennyson, Browning, Darwin, Kingsley i inni znani ,Wiktorianie* ini-
cjuja zbiorke i tak powstaje pierwsze 8000 toméw tej biblioteki. Potem
przychodzi mecenat plutokracji, ktéra rywalizuje miedzy sobg w zaopa-
trywaniu spoteczenstwa w ,,Swigtynie wiedzy*.

Wiek XIX w Anglii to byt okres demokratyzacji i intelektualizacji
uniwersytetow i zycia spotecznego w ogéle. Ostatnie éwiercwiecze ubieg-
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tego wieku zaznaczyto sie z jednej strony przez powstawanie lokalnych
uniwersytetow w roznych miastach, a z drugiej strony przez wysitki
w kierunku jak najwiekszego rozszerzenia naukowej wiedzy na masy
robotnicze. Jakie problemy wychowawczo-szkolne absorbowaty w tym
czasie polskg elite intelektualng w tym zaborze, w ktérym Polacy mieli
autonomie, to jest w Galicji?

W 1899 r. powstaje internatowe kolegium Ruskina przeznaczone dla
robotnikdéw i robotnic, zwigzane z Uniwersytetem Oxfordzkim. Co w tym
samym roku absorbuje intelektualng Galicje? Problem specjalnych se-
minariow nauczycielskich dla nauczycieli wiejskich, ktére by ich wy-
wychowywatly na cztonkéw i wychowawcow zamknietego stanu chiop-
skiego. Wojciech hr. Dzieduszycki, zdajgc przed Sejmem Galicyjskim
sprawozdanie z Komisji Szkolnej w 1899 r., mdéwit o tej sprawie, co na-
stepuje: ,Dwa typy seminariow istnie¢ powinny[...] Sadzi Komisja[...] ze
trzeba, aby juz wychowaniem ulatwi¢ temu przysztemu nauczycielowi
zadanie, aby sie czut na tym stanowisku mniej nieszcze$liwym, a bedac
spokojnym na duchu i majgc by¢ wiloScianinem szanowat ten stanf...]
Nie zawsze nalezy nasladowac i dogania¢ osciennych®l

Inny czotowy przedstawiciel intelektualnej elity Galicji, zastanawia-
jac sie nad problemem szkolnictwa ludowego, widziat jego rozwigzanie
w stworzeniu specjalnego zakonu nauczycielskiego.

,Srodek jedyny — pisat St. hr. Tarnowski — jest w dziataniu i wpty-
wie duchowienstwa i szlachty [..] rada jedyna, ale stanowcza i dosta-
teczna, bytaby w bractwie nauczycielskim, ktére nie potrzebowatoby by¢
zakonem, ale poswiecatoby sie na stuzbe z mitosSci Boga i blizniego i reli-
gijnego powotania. Francuscy braciszkowie de la doctrine chrétienne mogli-
by by¢é gotowym i doskonatym wzorem[...] jezeli zakonnice Felicjanki
i Siostry Mitosierdzia mogg czyni¢ zado$¢ wszystkim przepisom i zdawac
potrzebne egzamina nauczycielskie, to mogliby trudnosciom tym podotac
i mezczyzni“2

Cate pokolenie trwata ta debata galicyjska nad sposobami przytwier-
dzenia chtopéw do ich stanu..

Jak widzimy, troski galicyjskiego ziemiarnstwa w zakresie szkolnictwa'
byty inne, niz troski wspdtczesnego mu mieszczanstwa angielskiego czy
amerykanskiego. Galicja znajdowata sie w innych warunkach gospo-
darczych.

Tym bardziej zastuguje na podkreSlenie to, ze na przykladach za-
czerpnietych z réznych krajow, wystepuje ta sama zasadnicza prawidio-

1 Cyt. wedlug: Swiatlomir Ciemnota Galicji. S. 58.
2S. Tarnowski Z doswiadczen i rozmyslan. ,Przeglad Polski“ t. XXVI, I,
s. 189—192.
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wos$¢ socjologiczna w powigzaniu instytucji szkolnych z uktadem grup
spotecznych. Ziemianstwo galicyjskie usitowato stworzy¢ takg szkote lu-
dowg, ktéra by przytwierdzata chtopa duchowo do ziemi, od ktorej
odrywat go zywiotowy proces ksztatltowania sie nowoczesnego spoteczen-
stwa. Szkota miata tu stuzy¢ utrwalaniu tradycyjnych, historycznych
stosunkow, wigzacych chtopdw z ziemianskim dworem, miata utrwalac
wiotczejgce spoteczno-historyczne wiezi i spoteczny ustr6j oparty na hi-
storycznym uktadzie grup spotecznych; miata utrwalaé tradycyjne wiezi
whbrew spoteczno-gospodarczym i politycznym tendencjom, ktére te wiezi
nadwerezaly. Taka byla dominujgca funkcja spoteczna szkoty publicznej
ujmowanej ze stanowiska dominujacych grup spotecznych.

Od Akademii Platonskiej do Hitlerjugend

Obraz instytucji wychowawczych kultury europejskiej bytby niepeiny,
gdyby sie pomineto szkolnictwo niemieckie. Uniwersytety niemieckie
wysunety sie na czoto intelektualnego zycia Europy XIX w.

Najpierw uwaga o poczatkach ich nowoczesnego rozwoju.

Czy nie jest to zjawisko zastugujagce na uwage, ze rozne kraje w roz-
nych, przewaznie krytycznych okresach historii, siegaty do Zrddet kultu-
ry europejskiej i odradzaty sie w oparciu o grecka idee cztowieczenstwa.

Rozwdj uniwersytetow niemieckich w XIX w. zastuguje na uwage pod
tym wzgledem. Mys$l naukowa — istotny element kultury europejskiej
— znalazta w nich wyraz doskonaty. Niemcy wysunely sie na czoto roz-
woju mysli naukowej catego Swiata. Wzory uniwersytetdw niemieckich
przy$wiecaty reformom uniwersyteckim, jakie w koncu ub. stulecia mia-
ty miejsce w Anglii, Francji i Ameryce. Rozw0j ten zaczat sie po roz-
gromieniu Prus przez Napoleona jako wyraz woli odrodzenia duchowego.
Zatozony w 1810 r. Uniwersytet w Berlinie, zorganizowany przez Wilhel-
ma Humboldta, zapoczatkowatl odrodzenie i rozkwit innych uniwersyte-
tow niemieckich. Uniwersytety te rozwijaty sie w atmosferze entuzja-
stycznego neohellenizmu, nowego renesansu, ktéry czerpat obficie z kla-
sycznej kultury greckiej. Kulturalne Niemcy tej epoki rozkwitu uniwer-
sytetow to byty Niemcy Goethego, kultury S$wiatowej, ,,Weltkultur®.
Uniwersytety niemieckie staly sie wtedy wszechstronnymi ogniskami
nauki i kultury zgodnie z greckimi tradycjami. Cechowat je polot badan
naukowych, wrogi ciasnemu utylitaryzmowi szkét fachowych. W uniwer-
sytetach znalazta wyraz nie tylko idea czlowieka jako istoty myslacej,
lecz takze idea jednosci wiedzy ludzkiej.

Tutaj na uniwersytetach niemieckich, w teoriach Hegla, Diltheya
i innych filozoféw, nauki humanistyczne znalazty filozoficzng podstawe



jako odrebna dziedzina nauk o cztowieku, nauk o duchu, ,Geisteswissen-
schaften“l

Tutaj na uniwersytetach niemieckich w koncu stulecia ksztattowaty
sie metodologiczne podstawy nowoczesnej historiozofii. Wielkie indywidu-
alnosci, wcielajgce w sobie idee rzadzace historig, czy masy spoteczne,
»dusza ludu*; sztuka odtwarzajaca jednorazowy, niepowtarzalny bieg
historii czy nauka o typowych zjawiskach spoteczenstwa i kultury?
W. Humboldt (1767—1835) i L. Ranke (1795—1886) czy K. Lamprecht2
(1856—1915) i Karol Marks (1818—1883) — to byty zagadnienia, ktore
rozpalaty namietnosci i tworzyty ,,partie“ w uniwersytetach niemieckich.

Tutaj na uniwersytetach niemieckich uczen Diltheya Eduard Spran-
ger rozwijat koncepcje ,humanistycznej psychologii“ i ,,pedagogiki kul-
tury“, ktorej wptyw ogarniat catg Europe.

Abstrakcyjna idea cztowieka jako absolutnego jestestwa samego w so-
bie szta w parze z arystokratyczng koncepcjg uniwersytetu jako Swiatyni
czystej wiedzy. Przeciwstawiajgc sie temu, by uniwersytety braty udziat
w popularyzacji wiedzy, Spranger pisat: ,uniwersytety.] musi pozostaé
instytucjg selekcyjng, arystokratyczna. Profesor uniwersytetu musi dazyc
do gory, rozpowszechnianie wiedzy w szerokich masach spoteczeristwa
powinien zostawi¢ innym*“3.

W tej arystokratycznej koncepcji uniwersytetu nie bylo miejsca nie
tylko na ,kolegia robotnicze”, lecz i na jakiekolwiek zawodowe szkolenie,
choéby na najwyzszym poziomie. Pojmujac uniwersytety jako $wiatynie
czystej wiedzy Spranger uwazal, ze ksztalcenie nauczycieli nie powinno
naleze¢ do uniwersytetu, lecz do zawodowych akademii pedagogicznych.

»Kultur”“ to byto naczelne hasto uniwersytetéw niemieckich. Szto ono
stamtad na caly kraj i stawato sie zawotaniem kazdego Niemca. , Kultur®
przestawato by¢ pojeciem, stawato sie mitem i magicznym zawotaniem
kazdego Niemca. ,Kultur“ stato sie rodzajem ,totemu“.

Silny prad intelektualizmu, szukajgcy oparcia w klasycznej kulturze
greckiej, to byla jedna tendencja w ksztattowaniu szkolnictwa niemiec-
kiego w XIX w. Druga tendencja — polityczna wigzata sie z ambicjami
tronu i potrzebami panstwa. W 1849 r. po rewolucji 1848 r., z ktdrg
cze$¢ nauczycielstwa niemieckiego solidaryzowata sie, krdl pruski mowit

1Patrz M. Walfisz Obrona humanistyki w metodologii wspoéiczesnej. ,,Przeglad
Filozoficzny* 1922. Z. tempicki Wilhelm Dilthey. Warszawa 1914 i B. Suchodolski
O przebudowie nauk humanistycznych. ,,Przeglad Historyczny* 1928.

2 Patrz W. Sobieski Z historiozofii niemieckiej. W zbiorze pt. Szkice historyczne.
Warszawa 1904, s. 253 i nast.

3 E. Spranger Wandlungen in Wesen der Universitat seit 100 Jahren. Leipzig
1913, s. 20—21. Cyt. A. Flexner Universities American, English, German. New York
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do nauczycielstwa: ,,Wy i tylko wy jesteScie odpowiedzialni za wszystkie
nieszczescia, ktére spadty na Prusy w ciggu ostatniego roku. Zastuzyliscie
na nagane za bezbozne pseudowychowanie ludu, jakie propagowaliscie ja-
ko jedyng madros¢, wskutek czego zniszczyliscie wiare i lojalnos¢ w du-
szach moich poddanych i odsuneli ich serca ode mnie“l

Rozpoczat sie okres represji w stosunku do szkolnictwa, a ustawa
z 1854 r., dotyczaca przygotowania nauczycieli, potepia tendencje do
rozwijania w nauczycielstwie rozleglejszych horyzontéw mys$lowych i do-
maga sie, aby ksztatcenie nauczycieli w seminariach ograniczato sie do
tych przedmiotéw, ktoérych naucza¢ bedg w szkolach elementarnych.
Z nowego programu szkolnego wyrzucona m. in. zostata pedagogika jako
czynnik radykalizacji nauczycielstwa; nacisk potozono na religijne wy-
chowanie2.

Nauczyciel miat by¢ obroncg porzadku spotecznego i piewcag jego
chwaty. Interesujgcym tego wyrazem jest poglad cesarza Wilhelma Il
na zadania szkoty w zwalczaniu radykalizmu, wygtoszony w 1889 r.
~Szkota — mowit cesarz — musi rozwing¢ w miodziezy przekonanie, ze
nauki demokracji socjalnej sg nie tylko sprzeczne z przykazaniami Boga
i z moralnoscig chrzeScijanska, lecz takze niemozliwe do realizacji
i w ogdle niebezpieczne dla jednostki i dla spoteczenstwal..] Szkota musi
wykazaé, ze jedynie wiladza panstwowa moze jednostce zapewni¢ opieke
nad jej rodzing, wolnoscig i prawami. Ona musi uSwiadomi¢ miodziez,
jak to krélowie Prus pracowali nad polepszeniem warunkéw zycia ro-
botnika stopniowo, poczynajgc od reform Fryderyka Wielkiego i obalenia
niewolnictwa, az do chwili obecnej“3.

Uzupetnianie sie przedstawionych pragdéw w szkolnictwie niemieckim
wyprowadza nas na szlak hitleryzmu. W tych samych wspaniatych uni-
wersytetach niemieckich z Humboldta, Rankego, Hegla, Diltheya i Spran-
gera, z kultu niemieckiej kultury zrodzit sie prof. E. Krieck, czolowy
pedagog hitlerowskich Niemiec, i rozwingt teorie wychowania narodowo-
politycznego. Nie ma wychowania spoteczno-obywatelskiego, poniewaz
nie ma ,spoteczenstwa"™ i nie ma ,obywatela“ takiego, jak pojmowat
liberalizm XIX w. Jest tylko nardéd jako jedyna rzeczywisto$¢ histo-
ryczno-polityczna naszej epoki. Stad wychowanie narodowo-polityczne.

Krieck, ktdry zaczat kiedy$ od idealistycznej teorii wychowania4 jako
autonomicznej filozofii ducha, wniést nastepnie powazne poprawki do
dawnego idealistycznego stanowiska. W nowym ujeciu idealizm traktuje
on jako historyczng postawe Niemiec XIX w. Z postawg tg wigze sie

1 E. H. Reisner Nationalism and education, Since 1789. New York 1922, s. 162.
2 Ibidem, s. 163 i nast.

3 lbidem, s. 194.

4 E. Krieck Philosophie der Erziehung. Jena 1922.



olbrzymi dorobek .kultury niemieckiej ubiegtego stulecia, ale obecnie
musi by¢ ona, zdaniem Kriecka, przezwyciezona. ,Trzeba powiedzieé
z calg ostrosciag — pisat Krieck w 1932 r. — Zze to Krdlestwo czystego
ducha ze swoim humanizmem, wyksztatceniem i kulturg jest réwnie fa-
talnym, co czcigodnym przesagdem; jest potezng fikcjg [...] Podczas gdy
inne narody dzielity kule ziemskg miedzy siebie, nardd niemiecki osiedlat
sie w pustej przestrzeni czystego ducha[...] ldealizm ze swoim humaniz-
mem i wyksztatceniem pozostat sprawag mieszczanskiej elity, a robotnicy,
ktorym idealizm nic nie mial do zaofiarowania, przypadli w udziale
marksizmowi“l

»ldealizm — pisze dalej Krieck — doprowadzit do poszarpania rzeczy-
wistosci zycia: obok dnia codziennego z jego gospodarczymi i innymi za-
daniami praktycznymi wytworzyl on odciety $wiat kultury, czystego
ducha i te kulture zamkngt w specjalnych miejscach, jak teatry, sale
koncertowe i muzeal,..]2

Wzywajgc do podporzadkowania sie wymaganiom terazniejszosci, kto-
rg cechuje prymat polityki, okreslajgcej kierunek woli narodu niemiec-
kiego, Krieck pisze, ze ,jezeli idacy kierunek zycia i kultury potrzebowat-
by formuty i hasta, to nazwatby go «ludowym realizmem»*“3.

Na wiosne 1933 r. rozpoczely sie juz na uniwersytetach rzady naro-
dowo-socjalistycznej miodziezy, ktdra rozpoczynata atak na uniwersytety
domagajac sie usuniecia profesorow Zydow i w ogole lewicowcow. Jeden
z czotowych przedstawicieli niemieckiej filozofii kultury, prof. Edward
Spranger, wzburzony tymi zajSciami zrezygnowat z katedry. ,,Przejmuje
mnie to najgtebszym bolem — pisat do prasy — tym bardziej, ze przez
lata napastowany przez lewice miatem nadzieje, ze przyjdzie godzina,
kiedy bede znowu widziat studentéw na tawkach zjednoczonych w na-
rodowej Swiadomosci i w mitoSci dla Panstwa i narodu*. Rezygnacja
Sprangera nalezata do wyjatkowych protestow wsréd pruskich platon-
czykdéw na katedrach, ktorzy tatwo dostosowali sie do nowej sytuacji.
A i sam Spranger wrocit na katedre po szeSciu miesigcach.

Historyczny prad ,,nechellenizmu®, ,neohumanizmu*, ktéry z Niemiec
rozszedt sie na catg Europe, wszedt w nowg faze. ,,Drugi humanizm, 6w
uniwersalistyczny [..] zamienit sie innym, juz specyficznie ultraniemiec-
kim. Zwg go tez «trzecim humanizmem», inaczej «wznowionym» (der
erneuerte Humanismus), albo tez jeszcze inaczej i bardzo znamiennie
«humanizmem politycznym» (der politische Humanismus) i nawet, o iro-

1E. Krieck Volk im Werden. Oldenburg 1932, s. 46—47.

5 Ibidem, s. 50

* |bidem, s. 53.

4 Cyt. E. J. Harsthome The German Universities and National Socialism.
New York 1937, s. 57.
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nio! — «etyczno-politycznym» (der ethisch-politische Humanismus). Ten
trzeci humanizm juz tylko zewnetrznie fgczyt sie z tym, z ktérego wy-
rést, wyrost on bowiem réwniez z ducha Nietzschego, ojca duchowego
hitleryzmu[...] Poeta R. G. Binding, entuzjasta tego humanizmu, poeta,
ktorym sie tak chlubig niemieccy klasycy z epoki owego trzeciego huma-
nizmu, tak oto w roku 1937 pisat: «Kiedy postaé mitodzienca greckiego
zastgpiona zostanie przez posta¢ niemiecka, kiedy sami staniemy sie wzo-
rem, sami staniemy sie istotnoscig, wdwczas moze miodzieniec grecki
ujs¢ w cien przed niemieckim: w cied niemieckiej rzeczywistosci. Nie
bedziemy potrzebowali tego sie wstydzi¢, ze to wiasnie byt on, ktéry
dopomégt nam go przezwyciezyé[...]». Odnalazt sie tam w Grecji i «Fih-
rerprinzip» i rasizm, i nawet nazizm[...] Totez przypominajg sie stowa,
zdaje sig, Hauffego: «Vom Humanismus durch Nationalismus zum Bestia-
lismus[...]» (Od humanizmu przez nacjonalizm do bestializmu)“1

Co sie stato z tymi uniwersytetami wyrostymi z ducha Goethego,
a przez niego ze wspaniatej greckiej kultury, z Akademii Platoniskiej
i Lykejonu Arystotelesa? Przyszty hordy wychowane nie w ,gaju Aka-
demosa“, lecz w szkotach australijskiego totemizmu. A ws$rdd tych hord
wielu, a moze wiekszo$é, to przecie bezposredni lub posredni wycho-
wankowie tych uniwersytetow, ktére ich wychowywaty na istoty mysla-
ce, na istoty, ktére dajg sie przekonywaé¢ weditug honorowego kodeksu
myslenia.

Nardd najstawniejszych uniwersytetow uwierzyt, gdy Fuhrer rzekt:
.kiedy bronie sie przed zydostwem, walcze o dzieto Pana“. A prof. dr
Ernst Krieck, znakomity przedstawiciel filozofii ducha i prof. Uniwersy-
tetu Berlinskiego, przytwierdzit, ze ,wszystko jest zrazu potencjg tylko,
mozliwoscig zaledwie, ktdra realizuje sie[...] w rzeczywisty ruch, kiedy
gtos Bozy wzywa Fihrera[...]“2

Fakt, ze na najwyzszym poziomie rozwoju cywilizacji dochodzg do
gtosu formy wychowania bardzo podobne do tych, ktore cechowaly ludy
pierwotne o umystowosci ,prelogicznej”, kultury totemistycznej, Swiad-
czy o tym, ze ciggtos¢ naszego rozwoju datuje sie nie od klasycznej kul-
tury, lecz siega znacznie dawniej.

Z Grecji wywodzi sie idea uniwersytetu jako szkoty myslenia i uczeni
niemieccy w tym duchu rozwijali swoje uniwersytety czynigc je wzorem
dla catego Swiata. C6z wiec znaczy zwyciestwo hitleryzmu w tym wiasnie
kraju? Czy nie oznacza ono wspdtistnienia w tym samym narodzie dwdch

1H. Utaszyn Przedmioty klasyczne w szkole. ,,Mys$l Wspdiczesna™ 1947,
nr 5/147, s. 194—195.

2 E. Krieck Volkisch-politische Anthropologie. S. 92; patrz takze s. 59—61, 85,
87, 94 i inne.
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sprzecznych ze sobg nurtdw spoteczno-kulturalnej tradycji, z ktorych
ostatecznie zwyciezyta bardziej pierwotna forma ,klanu totemicznego“,
krzyzackiego zakonu i — Hitlerjugend.

Klasa robotnicza, panstwo i naréd w ideologii
wychowania komunistycznego

»Robotnicy nie majg ojczyzny. Nie mozna im odebra¢ tego, czego
nie majg[...] Proletariat musi przede wszystkim zdoby¢ sobie wiadze
polityczng, podnie$¢ sie do potozenia klasy narodowej, ukonstytuowac
sie jako nardd[...]“.

Stowa te wyjete z Manifestu Komunistycznego zawierajg w sobie
teorie spoteczenstwa i moralnosci i rownocze$nie program komunistycznej
rewolucji. Manifest Komunistyczny (1848) Marksa i Engelsa i Kapitat
Marksa staty sie ksiegami Swietymi komunistycznego ruchu. ,,Kongres
Miedzynarodowki powzigt na wniosek Beckera uchwale polecajgcg socja-
listom wszystkich krajow to dzieto [KapitaJ] jako biblie klasy robotniczej
[.] Kapitat stat sie dzi$ istotnie [..] biblia klasy robotniczej“L

Manifest Komunistyczny (1848) zapowiadat, ze ,miejsce dawnego
spoteczenstwa burzuazyjnego z jego klasami i przeciwienstwami klaso-
wymi zajmuje zrzeszenie, w ktérym swobodny rozw0j kazdej jednostki
jest warunkiem swobodnego rozwoju wszystkich’l O przejeciu $rodkdéw
produkcji przez spoteczenstwo pisat Engels w pracy Rozwoj socjalizmu
od utopii do nauki, ze ,jest to skok ludzkosci z panstwa koniecznosci
w panstwo wolnosci“. W takich stowach marksizm przedstawia ideat
przysztego spoteczenstwa.

Ten ideat wolnosci przejagt marksizm z humanistycznych tradycji
europejskiej kultury. W pojmowaniu drogi do tego ideatu marksizm
opart sie jednak na nowej, wilasnej, naukowej teorii kapitalistycznego
spoteczenstwa. Marks i Engels odrzucili dotychczasowe koncepcje spo-
teczenstwa, wedtug ktdrych spoteczenstwo ludzkie i proces dziejowy jest
w swej istocie czym$ moralnym i wigze sie z moralng istota cztowieka.
Wedtug Marksa i Engelsa do istoty spoteczehstwa kapitalistycznego na-
lezy, ze jest ono okre$lone przez uktad stosunkow rzeczowych techniczno-
ekonomicznych. Ten za$ powoduje, w sposdb konieczny, $miertelny anta-
gonizm miedzy klasami, ktérych nieuniknione starcie oznacza¢ bedzie
koniec kapitalizmu i przejscie do nowego spoteczenstwa. Dlatego droga
do nowego spoteczenstwa prowadzi przez dyktature proletariatu. ,Mark-

1P. Lafargue, W. Liebknecht Wspomnienia o Marksie. Warszawa 1948,
»Ksiazka i Wiedza*, s. 26—27.
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sistg jest ten jedynie — pisat Lenin w Panstwie a rewolucji — kto
rozszerza uznanie walki klas do uznania dyktatury proletariatu“l

Marksizm odpieratl wszelkie utopijne ztudzenia co do tego, ze reali-
zacja idealdw socjalizmu dokonac sie moze na drodze porozumienia mie-
dzy ludZmi antagonistycznych klas. Wedtug marksizmu realizacja socja-
lizmu dokona¢ sie miata w zelaznej konsekwencji rozwoju samego
kapitalizmu, jego wewnetrznych sprzecznosci i antagonizmow. Czlowiek
historyczny, uksztaltowany przez kapitalizm, jest istotg spoteczno-mo-
ralng do gtebi klasowg i nie moze wyjs¢ poza klasowga strukture spote-
czenstwa, jak diugo trwajg rzeczowo-obiektywne warunki kapitalistyczne-
go ustroju w postaci prywatnej wiasnosci srodkdw produkcji. Najpierw
wiec muszg ulec zmianie te obiektywne stosunki; musi nastgpi¢ uspo-
tecznienie $rodkéw produkcji. Dopiero na podtozu uspotecznionej pro-
dukcji zrodzi¢ sie moze nowy czltowiek jako motor dziejowy nowego
bezklasowego i bezpanstwowego spoteczenstwa. Uspotecznienie produkcji
dokona sie w drodze rewolucji. Klasowa struktura spoteczeistwa prowa-
dzi w sposéb nieuchronny do $miertelnego starcia antagonistycznych
klas proletariatu i burzuazji. Wynikiem tego starcia bedzie zniesienie
klas i panstwa.

»Z chwilg — pisze Engels — gdy nie bedzie juz zadnej klasy spo-
tecznej do uciskania, gdy nie bedzie panowania jednej klasy nad drugg
i walki jednostek o byt, wyptywajacej z dotychczasowej anarchii pro-
dukcji, gdy beda usuniete wynikajgce stad gwatty i starcia — z tg chwilg
nie ma kogo uciska¢ i niepotrzebna sie staje specjalna wiadza uciska-
jaca — panstwo. Pierwszy akt, w ktorym panstwo wystepuje rzeczy-
wiscie jako przedstawiciel calego spoteczenstwa — przeksztatcenie Srod-
kéw produkcji w spoteczng wiasno$¢ — jest zarazem jego ostatnim sa-
modzielnym aktem jako panstwa. Wtrgcanie sie wiadzy panstwowej do
stosunkow spotecznych staje sie zbyteczne w jednej dziedzinie po drugiej
i zamiera samo przez sie. Zamiast rzadzenia osobami wystepuje zarza-
dzanie rzeczami i kierownictwo procesami produkcji. Panstwo nie zostaje
«zniesione» lecz obumiera“2

Ewolucja kapitalizmu, zdaniem Marksa, idzie w kierunku zanikania
klas posrednich. Zaostrzajagcy sie coraz bardziej obiektywny antagonizm
intereséw klasowych oraz odpowiadajgca temu stanowi rzeczy ,psycho-
logiczna nienawi$¢* klasowa — oto naturalna i konieczna droga do re-
wolucji proletariatu.

1W. Lenin Panstwo a rewolucja. Dzieta wybrane, t. Il. Moskwa 1948, Wyd.
Literatury w jezykach obcych, s. 178.

3 F. Engels Rozwdj socjalizmu od utopii do nauki. K. Marks, F. Engels
Dzieta wybrane, t. Il. Warszawa 1949 ,,Ksigzka i Wiedza®“, s. 139.
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Przemawiajac do miodziezy komunistycznej w 1920 r. Lenin mowit.
»Trzeba, aby cate dzieto wychowania, ksztatcenia i nauczania wspotczes-
nej miodziezy byto dzietem krzewienia ws$rdd niej etyki komunistycznej.
Ale czy istnieje komunistyczna etyka? — zapytuje Lenin — Czy istnieje
komunistyczna moralno$¢? Naturalnie, ze istnieje — odpowiada Lenin]...]
Dla nas moralno$¢ rozpatrywana w oderwaniu od spoteczenstwa ludzkie-
go nie istnieje; to oszukanstwo. Dla nas moralnos¢ podporzadkowana jest
interesom klasowym waltki proletariatu[...] Mdwimy: moralno$¢ jest tym,
co stuzy zburzeniu opartego na wyzysku dawnego spoteczenstwa i zjed-
noczeniu catego ludu pracujgcego wokot proletariatu, ktéry buduje nowe
spoteczenstwo komunistow.

Moralno$¢ komunistyczna — mowit dalej Lenin — to moralno$¢, ktéra
stuzy walce, jednoczacej lud pracujacy przeciwko wszelkiemu wyzysko-
wi, przeciwko wszelkiej drobnej wiasnosci, albowiem drobna wilasnosé
oddaje w rece jednej osoby to, co zostato stworzone pracag catego spote-
czenstwal...]

Kiedy nam mdwig o moralnosci, powiadamy: dla komunisty cata
moralno$¢ miesci sie w tej zwartej, solidarnej dyscyplinie i w Swiadomej
walce masowej przeciwko wyzyskiwaczom. W wieczysta moralno$¢ nie
wierzymy i zdzieramy maske oszustwa z wszelkich bajeczek o moral-
nosci“l

Idea komunistycznej moralno$ci wigzata sie z ideg ,humanizmu pro-
letariackiego’l, o ktorym pisat Gorki w 1934 r.: ,Ten rewolucyjny hu-
manizm daje proletariatowi uzasadnione historycznie [..] prawo zburzenia
i zniszczenia wszystkich nikczemnych podstaw $wiata burzuazyjnego [..]
Szalenstwa drapiezcow nie mozna wyleczyé krasoméwstwem, tygrysy
i hieny nie jadajg ciastek [..] Zbliza sie chwila, kiedy proletariat rewo-
lucyjny stapnie jak storn na oszalate, rozbiegane mrowisko kramarzy,
stapnie i zdepcze je. Jest to nieuchronne [..] Po dokonaniu tego wielkie-
go aktu rozpocznie sie powszechna zgoda i braterska wspétpraca ludow
Swiata, praca nad tworzeniem wolnego, pieknego zycia“2

W komunistycznym ruchu w Zwigzku Radzieckim zarysowujg sie
wyraznie dwie historyczne fazy. Pierwsza faza — klasowa, w ktorej ruch
komunistyczny rozwija sie i tamie burzuazyjng maszyne pafAstwowag, czyli
»dyktature burzuazji“, i w miejsce niej wprowadza ,dyktature proleta-
riatu“. Druga faza — narodowa, w Kktorej proletariat, podnidstszy sie
do potozenia klasy narodowej, konstytuuje sie jako nardd. Przejscie od
jednej fazy do drugiej znajduje wyraz zaréwno w zmianach konstytucji

1W. Lenin Dzieta wybrane, t. Il. Moskwa 1948, Wyd. Literatury w jezykach
obcych, s. 788—792.
2 M. Gorki Artykuty i pamfiety. Warszawa 1951, s. 288—293.
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Zwigzku Radzieckiego, jak i w rdéznych dziedzinach zycia. WyraZzne zmia-
ny wystepuja rowniez w zakresie wychowania miodziezy. W miare
utrwalania sie dyktatury'proletariatu i konstytuowania sie proletariatu
w narod, jednostronng ideologie klasowg uzupetnia parstwowo-narodowa
ideologia socjalistycznego panstwa i narodu.

Socjalistyczne panstwo-nardd staje sie najwyzszym i jedynym celem
wychowania komunistycznego w Zwigzku Radzieckim.

W 1946 r. Centralny Komitet Wszechzwigzkowej Partii Komunisty-
cznej (bolszewikoéw), napietnujgc niektdre literackie czasopisma za
uleganie wptywom burzuazyjnej kultury zachodniej Europy i wskazu-
jac na olbrzymie zadania literatury w wychowaniu miodziezy Zwigzku
Radzieckiego, uchwalit: ,[..] Nasze czasopisma sg poteznym narzedziem
panstwa radzieckiego w wychowaniu radzieckich ludzi, a w szczeg6lnosci
miodziezy, i dlatego powinny kierowac sie tym, co stanowi zyciowa pod-
stawe radzieckiego ustroju — jego politykg. Radziecki ustréj nie moze
tolerowa¢ wychowania mitodziezy w duchu obojetnosci dla radzieckiej
polityki, w duchu bezideowosci“.

»Sita radzieckiej literatury, ktora jest przodujacag literatura Swiata,
polega na tym, ze jest ona literaturg, w ktérej nie ma i nie moze byc¢
innych intereséw, jak tylko interesy narodu, interesy panstwa. Zadanie
radzieckiej literatury polega na tym, aby poméc panstwu w odpowied-
nim wychowaniu miodziezy, odpowiedzie¢ na jej problemy, wychowac
nowe dzielne pokolenie wierzagce w swojg sprawe, nie obawiajgce sie
trudnosci, gotowe do przezwyciezenia wszelkich trudnosci. Dlatego wszel-
kie oznaki bezideowosci, apolitycznosci, «sztuki dla sztuki» obce sg lite-
raturze radzieckiej, szkodliwe dla interesow radzieckiego narodu i ra-
dzieckiego panstwa i nie mogg mie¢ miejsca w naszych czasopismach“l

Przytoczone opinie w sprawie kierunku wychowania i polityki kultu-
ralnej w Zwigzku Radzieckim pochodza z réznych okreséw historii
Zwigzku Radzieckiego. Przemoéwienie Lenina pochodzi z okresu walki
o dyktature proletariatu; opinia CK WKP (b) w sprawie literatury —
z okresu obecnego, w ktdrym partia komunistyczna wystepuje juz nie
jako organizator intereséw klasy robotniczej, lecz jako organizator zycia
radzieckiego narodu, jako jego sumienie i najwyzszy autorytet spo-
teczno-moralny. .

»Towarzysze — mowit Zdanow w zwigzku z zasadami literatury ra-
dzieckiej — nasza radziecka literatura zyje i powinna zyé interesami
narodu, interesami ojczyzny. Literatura to dla ijarodu sprawa ojczysta.
Czy to przystoi nam, przedstawicielom przodujgcej kultury radzieckiej,

1 Direktiwy WKP (b) i postanowienija sowietskogo prawitielstwa o narodnom
obrazowanii za 1917—1947. Moskwa—Leningrad 1947, A. P. N, s. 79.
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radzieckim patriotom bi¢ pokitony przed burzuazyjng kulturg lub wyste-
powaé wobec niej w roli ucznidw?! Nasza literatura bedgca wyrazem
ustroju duzo wyzszego, niz jakikolwiek ustréj burzuazyjno-demokra-
tyczny i kultury wiele razy wyzszej, niz kultura burzuazyjna, ma prawo
do tego, aby uczy¢ drugich nowej ogdlnoludzkiej moralnosci. Gdzie
znajdziecie taki nardd i taki kraj, jak u nas? Gdzie znajdziecie ludzi
o takich wspaniatych cechach, jakie przejawit nasz nardod w wielkiej
Ojczyznianej Wojnie i jakie kazdego dnia przejawia w pracy przechodzac
do pokojowego rozwoju i odbudowy gospodarstwa i kultury! [..] Pokazaé
te nowe wysokie cechy ludzi radzieckich, pokaza¢ nasz naréd nie tylko
w jego dniu dzisiejszym, lecz takze wejrze¢ w jegO' jutro, oswieci¢ reflek-
torem droge wiodgcg naprz6d — oto zadanie kazdego rzetelnego pisarza
radzieckiego. Pisarz nie moze wlec sie w ogonie wydarzen, on zobowig-
zany jest iS¢ w piewszych szeregach narodu wskazujac narodowi droge
jego rozwoju™L

W zwigzku z uczczeniem 29 rocznicy Rewolucji Pazdziernikowej,
przypadajacej w 1946 r., cztery szkoty w Kijowie w klasach dziesiatych
daty wypracowanie na temat ,,Miody cztowiek naszych czaséw*. ,Nauczy-
cielska Gazeta“, organ Ministerstwa OsSwiecenia Republik Zwigzkowych
ZSRR, przytacza wyjatki z tych wypracowan i cytaty z réznych autoréw,
ktorych miodziez cytuje. Jakie sg ideaty spoteczno-moralne, do ktérych
odwotuje sie miodziez radziecka szukajgc w nich uswiecenia swych da-
zeh zyciowych? Wyrazy wierno$ci ideatom komunizmu i oddania dla
realizacji tych ideatow zespalajg sie w tych wypowiedziach z wyrazami
mitosci ojczyzny.

Czytamy: ,M0dj przyjacielu, ojczyZnie poswiecimy przepiekne porywy
duszy!* (Puszkin). ,,IdZ w ogien za honor ojczyzny[...]“ (Niekrasow).

»Nie kocha¢ ojczyzny to znaczy nie kocha¢ nikogo i niczego. Przeciez
to wszystko czym zyje, czym oddycham, bez czego dla mnie nie moze by¢
zycia“.

».Kochamy nasza ojczyzne i kimkolwiek zostaniemy, wszystkie nasze
mys$li i wszystkie nasze czyny bedg do niej nalezaty“.

»Trudno mi powiedzieé, czy jestem patriotkg. Mysle jednak, ze moge
powiedzie¢: tak, jestem patriotkg".

,C0z to znaczy budowac¢ komunizm? To znaczy gorgco z samozapar-
ciem pracowa¢ na tym posterunku, na jakim postawi cie ojczyzna. To
znaczy przysporzy¢ ojczyznie jak najwiecej korzyscil...]“

Sprawozdanie ,,Nauczycielskiej Gazety* zamyka nastepujacy wyjatek
z wypracowania jednej z uczennic. ,Moim ideatem oddania ojczyznie,
ideatem odwagi i mestwa sag miodzi gwardyjcy. Ale mam roéwniez swoj

1 ,,Prawda® z dnia 21 wrzesnia 1946 r.
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ideat w nauce — to Cjotkowskij. W zyciu tego wielkiego uczonego podo-
ba mi sie umiejetno$¢, z jaka wiaze naukowgq dziatalno$¢ z interesami
narodu. Mnie podoba sie jego Swiatly optymizm (sama jestem wielka
optymistka) i nieograniczona wiara w to, ze wszystkie marzenia naukowe
zostang wcielone w zycie[...] Dostaniemy sie na Marsa, zwalczymy gruz-
lice i raka. Wykorzystamy energie atomowg i zbudujemy takie zycie,
ktére bedzie piekniejsze od najcudniejszego marzenia — my zbudujemy
komunizm*.

W naszych oczach powstaje nowy stop historyczny, ktory preparuje
miodziez z dwodch szlachetnych metali: honoru narodowego i ideatow
socjalizmu. Znajduje to wyraz w potgczeniu dwoch wypowiedzi uczniow-
skich: ,,IdZ w ogien za honor ojczyzny[...]“ i ,,my zbudujemy komunizm*1l

,Dostaniemy sie na Marsa!“ — pisata z dumg uczennica radziecka
w 1946 r. A profesor George S. Counts z Columbia University (New
York), ktory od 30 lat systematycznie $ledzi szkolnictwo w Zwigzku
Radzieckim, najnowszej swojej ksigzce na ten temat wydanej w 1957 r.
dat tytut Szkolnictwo radzieckie jest wyzwaniem2 Wyzwanie, zwilaszcza
pod adresem Ameryki, widzi autor w olbrzymich naktadach finansowych
Zwigzku Radzieckiego na nauke i o$wiate, w gigantycznym planie ksztal-
cenia technicznego, w ideologicznej jednolitosci catego radzieckiego syste-
mu nauki, szkolnictwa i wychowania.

Ogromny rozwdj szkolnictwa radzieckiego znajduje rowniez wyraz
w oficjalnej publikacji amerykanskiej poswieconej szkolnictwu radziec-
kiemu. Publikacja ta, wydana w 1957 r. pt. Wychowanie w ZSRR3 (stron
226), zawiera wyniki dwuletnich badan przeprowadzonych przez United
States Office of Education (Biuro Wychowania Stanéw Zjednoczonych
A. P).

Z tej publikacji czytelnik dowiaduje sig, ze w ubiegtym roku szkoty
Srednie radzieckie wypuscity 1500 000 maturzystéw, a szkoly Srednie
amerykanskie — 1300 000; inzynierow szkoly radzieckie dajg rocznie
80 tys., a szkoly amerykanskie — 30 tys.

W sprawozdaniu czytelnik amerykanski znajduje roéwniez interesu-
jace informacje o jakoSciowej stronie szkolnictwa radzieckiego. Dowiaduje
sie on m. in., ze szkolnictwo podstawowe i $rednie radzieckie, w ktorym
nacisk jest potozony na nauki Sciste i przyrodnicze, w zakresie fizyki,
chemii, bologii, w ogéle przyrodoznawstwa i nauk Scistych, dzieki syste-
matycznosci i gruntownos$ci nauczania, po 10 latach nauczania daje mio-
dziezy lepsze wyksztatcenie, niz szkolnictwo podstawowe i Srednie amery-

1 ,Uczitelskaja gazeta“ z dnia 7 listopada 1946 r., s. 4.

1 G. S. Counts The Challenge of Soviet Education. New York 1957.

3 Education in the U. S. S. R. United States Office of Education. Washington
1957.
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kanskie po 12 latach nauczania. Do 1955 r. w programie zaje¢ w szkol-
nictwie podstawowym i $rednim w ZSRR przyrodoznawstwo wraz z ma-
tematykg zajmowato 40°/0 czasu; obecnie zajmuje 53%, a humanisty-
ka 47%.

Dyrektor Biura Wychowania dr Lawrence G. Derthick, przedstawia-
jac te publikacje publicznosci amerykanskiej, pisze, ze mimo przewagi,
jaka szkolnictwo radzieckie wykazuje nad szkolnictwem amerykanskim
w zakresie przyrodoznawstwa i techniki, nie przemawia on za odstgpie-
niem od zasad demokracji amerykanskiej w organizacji szkolnictwa i wy-
chowania w USA. Demokracja amerykarnska musi jednak wykaza¢ wiecej
zainteresowania i opieki dla swojego szkolnictwa.

Idea narodu i idea socjalizmu

Nie po raz pierwszy w historii Europy idea narodu spotyka sie z ideg
socjalizmu. WyraZne powigzanie tych idei wystepowato w okresie Wiosny
Ludéw. Ruch narodowy byt -wtedy w okresie bohatersko-romantycznym.
A w socjalizmie dominowaty tendencje zrzeszeniowo-utopijne. Wtedy to
Mickiewicz pisat w Trybunie Ludéw w 1849 r.: ,Uczucia religijne i pa-
triotyczne sg podstwg socjalizmu [..] Zgadzamy sie z socjalizmem zawsze,
ilekro¢ ukazuje sie jako rozwiniecie uczucia religijnego i patriotycznego
[..] ludzie, ktdrzy stale zwalczali wszelkie uczucia religijne i wypierali sie
wszelkiego poczucia narodowego francuskiego, sa urodzonymi wrogami
socjalizmu“l

Potem w drugiej potowie stulecia, z narastaniem antagonizméw klaso-
wych idea narodu i idea socjalizmu oddzielity sie od siebie. Rewolucyjna
idea narodowa Rewolucji Francuskiej i Wiosny Luddw ustgpita miejsca
konserwatywnej, zachowawczej idei narodowej, ktora sie stata sankcja
moralng dla walki sfer reakcyjnych z ruchem socjalistycznym. Mimo to,
sprawa moralna narodu pozostata nadal identyczna ze sprawg moralng
socjalizmu.

Stad tez nie trudno zrozumie¢ fakt, ze wsrdd czotowych przedstawi-
cieli miedzynarodowej ideologii socjalistycznego ruchu réznych krajow
spotykamy znakomitych wyrazicieli idei narodu. W zwigzku z tym wy-
mieni¢ trzeba Jean Jaurés’a, czotowg postaé socjalizmu francuskiego
z przetlomu XIX i XX stulecia, dla ktérego socjalizm we Francji tkwit
korzeniami w $wiadomosci narodowej; byt francuski z pochodzenia i z na-
tchnienia. Nowoczesna $wiadomos$¢ narodowa i socjalistyczna Francuza
zrodzity sie razem jako bliZznieta w Rewolucji Francuskiej. W L’Histoire

1 A. Mickiewicz Trybuna Ludow. Dzieta, t. XIl. Wyd. narodowe 1955, s. 123—127.
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Socialiste de la Revolution Jaures pisat: ,[...] Kazda $wiadomo$¢ indywi-
dualna, nawet w postaci instynktu zachowawczego, tkwi w Swiadomosci na-
rodowej We Wstepie do tej Historii podkreslat, ze socjalistyczna
historie rewolucji trzeba zrozumie¢ zaré6wno w jej ekonomicznej istocie,
jak w jej ludzkiej wielkos$ci. ,,Nasza interpretacja tej historii — pisat —
bedzie jednocze$nie materialistyczna zgodnie z Marksem i mistyczna
zgodnie z Micheletem*“2

»A wy proletariusze — pisat — pamietajcie o tym, ze okrucienstwo
jest pozostatoscig niewoli: ono $wiadczy o tym, ze barbarzynstwo ustroju
uciskiwaczy jeszcze tkwi w was“3.

Jaurés nie byt odosobniony w Scistym wigzaniu moralnej sprawy na-
rodu z moralng sprawg socjalizmu. Zwigzek ten wystepuje u socjalistow
réznej orientacji filozoficznej. Zwigzek ten nie wynika z metafizycznych
pogladéw na istote bytu, lecz ze wspdlnej moralnej tradycji ludzkosci,
ktéra byta wspdlnym Zrodtem moralnych ideatow zar6wno narodu, jak
i socjalizmu.

W zwigzku z zagadnieniem stosunku socjalizmu i narodu warto przy-
pomnie¢ drobng rzecz Lenina pt. O dumie narodowej Wielkoruséw, napi-
sang w 1914 r., ktéra bezposrednio dotyczy tego zagadnienia. ,Posiadamy
w petni uczucie dumy narodowej — pisat Lenin — i dlatego wiasnie
szczegOlnie nienawidzimy swej niewolniczej przesztosci (kiedy to
szlachta obszamicza prowadzita na wojne chtopdw, by dusi¢ wolnos¢
Wegier, Polski, Persji, Chin) i swojej niewolniczej terazniejszosci, kiedy
ci sami obszarnicy, ze wspotudziatem kapitalistow prowadzag nas na wojne,
by dusi¢ Polske i Ukraing, by dtawi¢ ruch demokratyczny w Persji
i w Chinach, by wzmocni¢ bande Romanowoéw, Bobrynskich, Puryszkie-
wiczéw, hanbiaca nasza wielkorosyjskg cze$¢ narodowa. Nikt nie jest
winien, ze urodzit sie niewolnikiem, lecz niewolnik, ktéremu nie tylko
sg obce dazenia do wihasnej wolnosci, lecz ktéry usprawiedliwia i upigksza
swoje niewolnictwo (np. nazywa zdtawienie Polski, Ukrainy itd. «obrong
ojczyzny Wielkoruséw»), taki niewolnik to stugus i cham wywotujacy
stuszne uczucie oburzenia, pogardy i obrzydzenia“4.

W przytoczonym wyjatku uchwycony zostat istotny moment zagad-
nienia stosunku narodu i socjalizmu. Zawiera sie on w zdaniu: ,,Posiada-
my w petni uczucie dumy narodowej i dlatego szczegdlnie nienawidzimy
swojej niewolniczej przesztosci®..]* W tym zdaniu dotykamy moralnych
zrodet socjalizmu. Trzeba mie¢ dume czlowieka, aby sie wstydzi¢ krzy-

1 M. Auclair La vie de Jaurés ou la France d’avant 1914. Paris 1954, s. 413.
2 lbidem, s. 407.

3 Ibidem, s. 410.

4 W. Lenin Dzieta wybrane, t. I. Moskwa 1948, Wyd. Literatury w jezykach
obcych, s. 862.
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wdy ludzkiej i niesprawiedliwo$ci. Taka duma nie rodzi sie w prézni
spotecznej, nie rodzi sie u abstrakcyjnego cztowieka, lecz u czlowieka
konkretnego, historycznego, ktory jest zwigzany ze swojg spotecznoscig
moralnymi wiezami i dlatego chce ja widzie¢ bardziej sprawiedliwa.
Duma, o ktérg tutaj chodzi, rodzi sie przede wszystkim z poczucia mo-
ralnego zwigzku z narodem.

Inny aspekt zagadnienia zawiera sie w pracy Lenina O prawie naro-
déw do samookreslenia, gdzie prawo narodu do utworzenia samodzielnego
panstwa narodowego wiaze sie z formacjg kapitalizmu, poniewaz ,pan-
stwem typowym, normalnym dla okresu kapitalistycznego, jest parnstwo
narodowe“l W tej filozofii politycznej wyjscie poza panstwo narodowe
i wkroczenie na droge przysztej socjalistycznej organizacji panstwowej
opiera sie na tym, ze ,,proletariat [..] — jak pisze Lenin — nade wszystko
ceni i ponad wszystko stawia zwigzek proletariuszy wszystkich naro-
dowi...]“2

Nardd i klasa w przeobrazeniach instytucji wychowawczych

Nie chodzitlo w tym rozdziale o historie dla niej samej. Historyczny
materiat stuzyt tu dla wykazania i zilustrowania prawidtowos$ci socjolo-
gicznej ksztattowania sie i przeksztatcenia instytucji. Wedtug tej prawi-
dtowosci jednostkg przeobrazen szkolnictwa i instytucji wychowawczych
jest zawsze grupa spoteczna, nigdy odosobniona jednostka. Rousseau czy
inni ideolodzy wychowania inicjujg idee i pomysty. ldee te stajg sie
jednakze realng sitg przeksztatcajgcg instytucje wychowawcze dopiero
wtedy, gdy znajdujg wyraz w grupach spotecznych dazacych do ich rea-
lizacji. ldee, ktére nie znalazty wyrazu w grupie spotecznej, ging bez
$ladu3.

Jakiez to zagadnienia nasuwaly sie w zwigzku ze szkolg jednolitg?
Stosunek wzajemny klas spotecznych, stosunek wzajemny zawodowych
grup nauczycielskich, stosunek szkolty do réznych zorganizowanych grup
ekonomicznych, stosunek elity do masy itp. Szkota jednolita oznacza
nowy uktad stosunkéw pomiedzy rdznymi grupami spotecznymi, na
ktorych sie opiera i ktorym stuzy. W jaki wiec sposob realizuje sie?

1W. Lenin Dzieta wybrane, t. I. Moskwa 1948, Wyd. Literatury w jezykach
obcych, s. 789—790.

5 Ibidem, s. 803.

3 Wiele wcigz cennych refleksji na temat mechanizméw powstawania oraz roli
idei w zyciu spotecznym znajdzie czytelnik w pracach Ludwika Krzywickiego na
nowo wydanych tomie: Ludwik Krzywicki ldea i zycie. Z wczesnej publicystyki
(1883—1892), Warszawa 1957, PWN.
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Czy moze sie realizowa¢ wytgcznie na drodze formalnych zmian ustroju
szkolnego? Gdy zrozumie sie socjologiczny sens szkoty jednolitej, to oczy-
wiste sie staje, ze jej realizacja oznacza oparcie szkoty na nowym ukia-
dzie grup spotecznych. Reforma szkolna tego typu, co wprowadzenie
szkoty jednolitej, oznacza nowy ukiad grup spotecznych, na ktérych sie
szkota opiera, przestawienie grup spotecznych oraz nowe ich powigzanie.
Dlatego powiedzie¢ mozna, ze jednostkga reformy szkolnej jest grupa
spoteczna. Podstawowymi grupami, ktérych ustosunkowanie daje klucz
do nowoczesnej historii szkolnictwa sa: panstwo, narod i klasa.

Z takiego socjologicznego charakteru reform i przeobrazeh szkolni-
ctwa wynika charakter oporu przeciw nim. Opdr ten nie nosi tylko cha-
rakteru psychologicznego, to znaczy nie wynika z psychologicznej reakcji
jednostki i og6lnej jej niecheci do nowosci. Op6r ten ma zroédlo w samo-
obronie zagrozonych grup spotecznych. W gre mogg wchodzi¢ rdzne
grupy spoteczne. Problem nabiera zasadniczego znaczenia, gdy w gre
wchodza przeciwstawne interesy klasowe. Wtedy z reguty rdézne klasy
wystepujag w imie nie tylko wiasnego interesu klasowego, lecz w imieg
interesu narodowego, jako nadrzednego interesu spotecznego 1 nadrzed-
nego kryterium moralnego.

Po Marksie stato sie rzecza niemozliwg naukowe traktowanie historii
bez uwzglednienia walk klasowych. Nieodzowne staje sie postugiwanie
sie pojeciem klasy, gdy chodzi o zrozumienie zaréwno politycznej, jak
i spotecznej historii Europy. Samo pojecie klasy wymaga jednak nauko-
wego postugiwania sie nim, majacego na uwadze historyczny, zmienny
charakter klas spotecznych.

Krzywicki pisze; ,,0g6t tych jednakich pierwiastkdéw, tkwigcych w du-
szy poszczegblnych przedstawicieli danej warstwy, tworzy to, co ochrzci-
libySmy nazwg ducha klasowego. Jest to kategoria spoteczna tego samego
rzedu co «duch narodéw». | wyrazenie «duch czasu», o ile posiada jakg-
kolwiek tres¢, zawiera w sobie pokrewne sktadniki, tj. stany duchowe
wspolne catemu pokoleniu“l

Przytoczony wyjatek, w ktérym ,duch klasowy" wystepuje obok
,ducha narodu“ czy ,ducha czasu“, wskazuje na to, ze pojecie klasy
nastrecza szczegOlne trudnosSci, gdy idzie o rozgraniczenie sfery $wiado-
mosci klasowej i $wiadomosci narodowej.

Ztozono$¢ zwigzkdéw, jakie zachodzg pomiedzy ruchami spotecznymi
a przeobrazeniami instytucji wychowawczych, nakazuje jak najwiekszg
ostrozno$¢ w ustaleniu i interpretowaniu tych zwigzkéw. Jak wyttuma-
czy¢, ze w dwdch sasiadujgcych ze sobg krajach, jak Anglia i Francja,
ruch demokratyczny wykazywat rézne ustosunkowanie wobec zagadnien

1L. Krzywicki Studia socjologiczne. Warszawa 1924, s. 184—185.
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religii i kosciota? We Francji ruch demokraty¢zno-republikanski wigzat
sie Scisle z ideg sekularyzacji panstwa, a w Anglii z ideg tolerancji reli-
gijnej. W Anglii szkolnictwo publiczne i wychowanie traktowano jako
oparte w zasadzie na idei religijnej i na tej zasadzie opiera sie takze
najnowsza ustawa szkolna z 1944 r. Nie stwarza ona panstwowego syste-
mu wychowania $wieckiego, lecz, zgodnie z angielskimi tradycjami to-
lerancji religijnej, szanuje i uznaje indywidualne poglady w tej sprawie
i idzie im na reke przez odpowiednie przepisy szkolne.

Wiele odrebnosci w zakresie stosunku panstwa i kosciota oraz narodu
i koSciota we Francji i Anglii ttumaczy sie przez odmienne losy refor-
macji w tych krajach. Unarodowienie koSciota anglikanskiego przez
oderwanie go od papiestwa sprawito, ze koscidt anglikanski, zespolony
z korong, w wiekszej mierze niz we Francji wigzat sie z idea jednosci
narodowej. We Francji idea jednosci narodowej taczyta sie wyraznie
z ideg sekularyzaciji.

Uderzajace roznice ruchéw spotecznych Francji i Anglii w tym zakre-
sie zwracajg uwage na konieczno$¢ wielostronnej analizy réznych wspot-
istniejagcych grup i czynnikéw spotecznych — koscidét, panstwo, nardd,
armia, arystokracja, mieszczanstwo, robotnicy, ustréj polityczny, gospo-
darstwo, tradycje obyczajowe i intelektualne — ktére nie dajg sie spro-
wadzi¢ do jakiej$ jednej kategorii czynnikéw.

Systemy wychowania i instytucje wychowawcze nalezg do dziedzin,
ktore wymykajg sie tatwym mechanicznym metodom przeksztatcen.
Hitleryzm zademonstrowat tutaj metode szybka i radykalng. Polegata
ona na tym, ze niszczyta wiez spoteczng grupy i unicestwiala moralnie
ludzi za pomocag brutalnej techniki gwattu i strachu. Ta technika jest
bardzo skuteczna, poniewaz jednostka unicestwiona spotecznie i moralnie
staje sie powolnym narzedziem. Ta technika jest jednak jednoczesSnie
zgubna dla spoteczenstwa. Technika spotecznego i moralnego unicestwia-
nia ludzi niweczy w spoteczenstwie poczucie jakichkolwiek spoteczno-
moralnych podstaw zycia spotecznego i staje sie przez to czynnikiem
rozktadu spoteczenstwa.



V. SZKOLA A TRADYCYJNA SPOLECZNOSC WIEJSKA
| KULTURA CHLOPSKA

Od lokalnej spotecznosci sasiedzkiej do ponadlokalnej
spoteczno$ci narodowej

Szkota stata sie tak powszechnym skiadnikiem S$rodowiska zycia
w spoteczenstwach cywilizowanych, ze podobnie jak ksigzka robi wra-
zenie czego$ naturalnego. Whbrew temu zludzeniu naturalnosci
ksigzka i szkota stanowig podstawe ogromnego, sztucznego rozszerzenia
zasiegu wiezi spotecznych poza naturalny krag pierwotnych stosunkdéw
rodzinnych i sasiedzkich. Bez piSmiennictwa nie do pomyslenia jest
ponadlokalna spotecznos¢ narodowa.

Socjologia szkoty jako instytucji wychowawczej wigze sie zaréwno
z historig ponadlokalnych zbiorowos$ci tego rodzaju co kosciot, panstwo,
nardd, jak i z procesem, ktory poszczeg6lne jednostki ludzkie wyprowa-
dza z kregu rodziny i sasiedztwa i wprowadza w szeroki Swiat kultury
narodowej i ogo6lnoludzkiej.

W tym rozdziale, majacym za temat role szkoty w zwiagzku z przeobra-
Zzeniami wsi, rozpatrujemy to zagadnienie jednocze$nie od strony historii
calej warstwy, zmieniajgcej swojg historyczng role w obrebie narodu,
jak i od strony socjopsychologii cztonkéw tej warstwy. Klasowe i naro-
dowe aspekty tego procesu znajdujg w tym rozdziale odbicie w konflik-
tach i powiktaniach, jakie dla ksztattowania osobowosci mtodego pokole-
nia chiopskiego Wynikajg stad, ze wzrasta ono w sferze S$cierania sie
dwoch kultur: kultury szlachecko-panskiej i kultury chiopskie;j.

Podstawowy materiat tego rozdziatu, a zwlaszcza przytaczane w tek-
Scie wspomnienia chtopskie z okresu szkoty i dziecinstwa oraz z ruchu
miodochtopskiego, zaczerpniete zostaty z Miodego pokolenia chiopow*“l

Chtopi a spoteczny charakter szkoty. Kultura chtopska
i kultura szlachecka

Chiopi posiadali wiasny, tradycyjny, pradawny system wychowania,
ktory nie pozostawat w zadnym zwiazku ze szkota. | na odwrét, na histo-
ryczne uksztattowanie sie szkoly chiopi nie wywarli zadnego wplywu.

1J. Chalasinski, op. cit.
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Chiop jest twérca rolnictwa, ktére stanowi podstawe wyzej zorgani-
zowanych zbiorowosci — panstwa i narodu. Chiop byt nauczycielem
rolnictwa, od ktorego ziemianstwo uczyto sie zawodu rolniczego. Nauka
historii ksztattowata sie jednak pod wplywem prymatu szlacheckich war-
tosci i chiopa uwzgledniata tylko jako szlacheckiego poddanego.

Na przeciwienstwo Swiata chtopskich wartosci, z jednej strony, a szkoty
z drugiej zwracat uwage historyk Stanistaw Zakrzewski w zwigzku
z podrecznikami historii. ,,Dajemy dziecku (chlopskiemu) w reke — pisze
Zakrzewski — podrecznik historii polskiej, z ktérego sie dowie, ze co
dziesigty wiadca Polski byt przyjacielem chiopéw, a zresztg historie Polski
robili szlachcice[...] A gdziez w tym wszystkim cho¢ jedna strona taka,
ktora by chiopskie dziecko znato jako swojg i kochatlo od pierwszego
wejrzenia, od pierwszego wejrzenia uczuto, ze jest w swoim Swiecie“l

Stanistaw Zakrzewski pisat to w pierwszych latach stulecia. Po
czterdziestu latach od tej wypowiedzi Zakrzewskiego podreczniki szkolne
nie réznity sie wiele, na co zwrécitem uwage w Mtodym pokoleniu chto-
péw (1938).

,,P0 dokonaniu przeglagdu podrecznikow historii dla szkét powszech-
nych — pisatem wtedy — zapytajmy sig, jak wyglada chtop w tych
podrecznikach. Oto na przestrzeni calych dziejow Polski, od Mieszka |
do czasOw dzisiejszych, chtop przedstawiony jest jako bierna, nietwdrcza
masa, ktéra sama bezposrednio nic pozytywnego do zadnej dziedziny
zycia narodowego nie wniosta. Poprawa bytu chtopa dokonywata sie bez
jego udziatu i woli, lecz z taski innych warstw spotecznych. Byt przez te
warstwy pogardzany i ciemiezony, ale nawet sie temu nie sprzeciwiat,
cierpliwie czekat na zlitowanie sie nad nim innych[...] Chlop przedstawio-
ny w szkolnym podreczniku historii jest istotg godng pogardy. Nie tylko
przez tyle wiekOw nic sam nie zrobit i nadal nie robi, lecz jest bez
ambicji, bo uposledzenie swoje znosi bez sprzeciwu. Uczen szkoly pow-
szechnej, ktéry uwierzyt w ten historyczny obraz chtopa i obrazem tym
przejat sie, jezeli ma ambicje, musi sie wstydzi¢ swojego pochodzenia
i buntowaé¢ wewnetrznie przeciwko pozostaniu chtopem“2

Przedstawiona obco$¢ spoteczna wartosci reprezentowanych przez
szkote oraz tradycyjnych wartosci kultury chiopskiej wigze sie z za-
sadniczag odrebnoscig chtopskiej kultury wsi i panskiej kultury dworu
ziemianskiego. Kultura chiopska jest klasycznym przykiadem kultury
pracy, ziemiansko-sztachecka kultura panska — kulturg amatorskiej za-
bawy. Obydwie nalezaty do typu kultury ubogiego intelektualnie.

Tradycyjna kultura chtopska nie sprzyjata nieutylitarnym zaintereso-
waniom intelektualnym. Nie sprzyjat temu rowniez wplyw szlacheckiej

1S. Zakrzewski Zagadnienie historyczne, t. X Lwow 1936, s. 15—16.
2 J. Chalasinski Mtode pokolenie chtopéw, t. IV. Warszawa 1938, s. 72—73.
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kultury na lud. Szlachta nie tylko w chtopie nie cenita'warto$ci umysto-
wych, nie cenita ich réwniez wséréd wiasnej sfery spotecznej. ,Zywiot
szlachecki — pisze K. Dobrowolski — nie mial[...] nigdy w swej masie
glebszego zrozumienia i szacunku dla twdrczej pracy naukowej[..] Nie
byto tez wsrdod szerokich rzesz ziemianskich gtebokiego zrozumienia dla
ksztatcenia sie i dla nauki jako podstawy do kierowania zyciem publicz-
nym”.] Mecenat, ktéry na Zachodzie i na Poludniu byt jednym
z pierwszorzednych czynnikéw niecenia ruchu naukowego i artystyczne-
go, u nas nie przybrat wiekszych rozmiaréw]...] nasz mecenat byt staba
dzwignig nauki, czego jasna $wiadomos$¢ istniata juz w XVI wieku“l

Ro6zne elementy kultury szlacheckiej — piosenki, zwyczaje, stroje
itp. — przenikaty, jak wykazuje Bystron w Kulturze Ludowej, od szlach-
ty do chtopow. Ale szacunku dla nauki szlachecka kultura nie mogta dac
chtopom, bo go sama nie miata. Jakie miejsce zajeta ksigzka w ziemian-
skiej kulturze szlacheckiej? Czy wigzata sie z glebokim nurtem intelektu-
alnego zycia? Stanistaw Estreicher, omawiajagc Dzieje kultury polskiej
Brucknera, w nastepujacych stowach charakteryzuje kulture szlacheckiej
Polski: ,[...] Ubdstwo pierwiastkéw abstrakcyjnych i teoretycznych w roz-
woju kultury polskiej[...] Brak[...] wielkich star¢ umystowych — nie ma
ich nawet w zakresie walk religijnych“2 Ksigzka wchodzita do kultury
szlacheckiej jako element amatorskiego dyletantyzmu, jako element pan-
skiej fantazji i panskiej zabawy. Jakie wyobrazenie o ksigzce mogt wiec
wzig¢ chlop z kultury szlacheckiej? Pojmowal ksiazke tak, jak go uczy-
fa pojmowac szlachecka kultura. A w szlacheckiej kulturze ksigzka byta
rzeczg stuzacg do panskiej zabawy. Wplyw kultury szlacheckiej utwier-
dzal wies w jej tradycyjnym przekonaniu, ze ksigzka i szkofa, niosgca
wiedze ksigzkows, nalezg do pozachtopskiego Swiata.

Szkota a spoteczno$¢ wiejska

Podstawowa komorka historycznie uksztattowanej warstwy chiop-
skiej jest sasiedzka spoteczno$¢ wiejska. Zadnego istotnego
rysu chtopskiej kultury, zadnego historycznego problemu warstwy chiop-
skiej nie jest sie w stanie zrozumie¢ bez odniesienia sie do tej podstawo-
wej historycznej komdrki chtopskiego zycia. W jakim zwigzku z tg ko-
morka pozostawata szkota? W zadnym. Ksztattowata sie bowiem niezalez-
nie od niej i na wie$ zostata przeniesiona jako gotowv produkt poza-

1 K. Dobrowolski Studia nad kulturg naukowg w Polsce na schytku XVI stu-
lecia. Warszawa 1933, s. 23—26.

2S. Estreicher Problem dziejéw kultury polskiej. ,,Przegl. Wspoétcz.“ 1931,
nr 105, s. 20.
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wiejskiej historii spotecznej. Szkole dla wsi ksztaltowaly jednostronnie
wyzsze warstwy rzadzace kraju pod katem widzenia wymagan systemu
panszczyznianego i kosciota, w mniejszej mierze pod katem widzenia
potrzeb panstwa i narodu — w oparciu o zatozenie biernej roli spotecznej,
politycznej i kulturalnej chiopa jako poddanego.

Wychowanie mtodziezy dla spotecznosci wiejskiej i dla warstwy chtop-
skiej pozostawione bylo samej wsi; dokonywato sie poza systemem
szkolnym przez udziat miodziezy w zyciu rodziny i wsi. Taki stan rzeczy,
uwazany za wiasciwy przez warstwy wyzsze, uznawata rowniez sama
wies. Dla tradycyjnego sasiedzkiego zycia umiejetnosci szkolne nie byty
potrzebne, zwigzane byty z wzorami kulturalnymi obcymi, niechetnie wi-
dzianymi przez tradycyjne autorytety wiejskie.

Niecheé starszego pokolenia chtopéw wzgledem szkoty nie trudno zro-
zumieé. Byla ona wyrazem samoobrony wobec wszystkiego, co zagrazato
tradycyjnej organizacji spotecznosci wiejskiej opartej na autorytecie
starych. Nieche¢ ta wystepowata rowniez wzgledem szkoty, ktéra stawata
sie sprzymierzeficem miodych pokoleri w ich dgzeniu do wylamania sie
spod wplywu tradycyjnych autorytetow. Wiedza, madros¢, ktérg niesie
szkota z pominieciem rodzicdw, jedynego tradycyjnego Zzrodta madrosci
wiejskiej, wnosi rewolucje w tradycyjng organizacje spoteczng wsi.
Szkote, podobnie jak innowacje techniczne, spoteczno$¢ wiejska asymilo-
wata czujnie baczac na to, aby ich przejecie nie zagrazato tradycyjnemu
systemowi organizacji pracy i wspotzycia.

Przetamywanie chtopskiej izolacji. Rola koSciota

Oczywiscie pojecie wsi obejmuje spotecznosci sagsiedzkie rolnicze réz-
nigce sie miedzy sobg zaréwno pod wgledem struktury wewnetrznej,
jak i pod wzgledem powigzan pozawiejskich. W szczegdlnosci istotng
role odgrywato wewnetrzne ekonomiczno-klasowe rozwarstwienie wsi
pogiebiajgce sie w miare wkraczania kapitalizmu do rolnictwa. Stusznie
jednak Stefan Czarnowskil podkreslat, ze w ruchach chlopskich trzeba
mie¢ na uwadze nie tylko klasowa strone stosunkéw na wsi, lecz takze
wie$ jako catos$¢ majagca glebokie ugruntowanie w tradycjach chiop-
skich kultury.

Z punktu widzenia procesow kultury wie$ jako cato$¢ nie. traci swej
doniostej roli réwniez wtedy, gdy wychodzi z okresu izolacji i samowystar-
czalnosci i przez rézne tresci i wartosci kultury wrasta w spotecznosé
i kulture catego narodu.

1S. Czarnowski Podtoze ruchu chtopskiego. W zbiorze prac tegoz autora pt.
Spoteczenstwo-kultura. Warszawa 1939.

J. Chatasinski: Spoteczefistwo i wychowanie U
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Dazenie do wiedzy i wyksztalcenia wsrod chiopéw szto w parze
z przetamywaniem izolacji $wiata chtopskiego. W jaki sposéb? Marzy¢
chtopu o wyksztatceniu, to znaczyto marzy¢ o zostaniu panem. W innych
krajach postep techniczno-gospodarczy i rozw6j miast utatwiat rozbicie
chtopskiej izolacji. U nas wczes$nie zahamowany zostat, jakkolwiek nie
byt bez znaczenia.

Duzg role w otwarciu drogi chtopskim ambicjom ksztatcenia sig, a na-
wet w budzeniu tych ambicji, odgrywat Kosciot. Jako sita rywalizujaca
z moznowitadztwem i z panstwem o pierwszenstwo, Kosciot siegat do ludu
po kaptanow i bojownikéw swojej sprawy. Od chiopa Klemensa Janickie-
go do drobnego szlachetki Stanistawa Stojatowskiego, pierwszego chiop-
skiego trybuna w Polsce, petno przyktaddéw chlopskich karier, ktore wy-
rosty na tle rywalizacji Kosciota z moznymi tego $wiata.

Dzieki KosSciotowi otworzyt sie historyczny strumien, ktérym miodziez
chtopska przeciekata do sfery ludzi wyksztalconych. ,Na ksiedza* — to
byt spoteczny sens wyksztalcenia, ktory, dzieki Kosciotowi, wie$ naj-
pierw zrozumiata. Potem, znacznie p6zniej, otworzyto sie przed chtopami
wiecej ,,panskich” stanowisk, uzasadniajgcych ksztatcenie sie chiopskich
dzieci. Otworzyty sie dla chltopdw mozliwosci panskiej ,kariery“. Sama
spotecznos¢ chtopska nie miata z tego wielkiej pociechy. Jej wiasne dzie-
ci, w panskiej roli, nie zabiegaty o umystowe uaktywnienie i usamodziel-
nienie chtopa.

W 1903 r. biskup tarnowski, ks. Leon Walega, chtopski syn i ksigze
Kosciota, ogtosit ,List pasterski[...] w sprawie ludowej*“, w ktérym naka-
zuje proboszczom, przewaznie takze chtopskim synom, odmawiaé roz-
grzeszenia za czytanie ,Przyjaciela Ludu“. Miato to na celu przeciw-
dziatanie emancypacji chtopéw spod wptywu tradycyjnych autorytetow
plebanii i dworu.

O nich, o chiopskich synach w sutannie, pisal wtedy Jakub Bojko
w Dwoch duszach (1904): ,,Chce pisaé o was, moi bracia-chtopi, coscie
po naszych spracowanych plecach, przy pomocy chtopskich krup i jagiet
i tego czarnego chlebusia wydrapali sie na Swiety stopien kaptanski,
a nawet biskupif...] Hola, dziecilf...] Wy za nasz chleb kamieniem nas
bi¢ chcecie? W was tchnieto dusze niewolniczglf...] Wy przysiegali stu-
chaé¢ biskupéw, ale my w rzeczach Swieckich nie. My o swe prawa bez
was walczy¢ musimy i bedziemy*“.

Nowa wiedza, niesiona przez szkote, zdobywala sobie uznanie wsi
w dziedzinach nie objetych tradycjg. Pod wplywem nowych kontaktéw
wie$ poddawala sie pozawiejskiej wiedzy w zakresie, w jakim tego wy-
magaly te kontakty z szerszym S$wiatem. Zgodnie z tym szkola nabie-
rata w spotecznosci wiejskiej znaczenia jako instytucja przygotowujaca
mtodziez nie do spotecznosci wiejskiej, lecz do pozawiejskich stosunkow.
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Chiop wysytat dziecko do szkoty, aby sie w niej nauczyto tego, co mu
jest potrzebne poza wsig, nie w domu lub w gospodarstwie. Na tym
ostatnim bowiem, wedtug swego mniemania, sam znat sie najlepiej i sam
uwazat sie za najlepszego nauczyciela swoich dzieci pod tym wzgledem.

Wiedza potrzebna byta we wsi, aby ,powiestke” z sadu odczytac,
aby przeczyta¢ list od krewniaka bedacego na emigracji i dostosowac
sie do wymagan stuzby wojskowej wigzacej sie z pobytem w miescie.
Dlatego tez ksztalcenie chiopéw zdobywalo sobie prawo obywatelstwa
wczesniej anizeli ksztalcenie dziewczat. ,Ludzie méwili — pisze jeden
z chtopskich pamietnikarzy — ze kobieta nie idzie do wojska, té jej
i szkoty nie potrzeba“.

Zainteresowanie wiedzg pozawiejskiego typu wiazato sie SciSle z rolg
spoteczng jednostki w pozawiejskiej spotecznosci. Kto samego siebie
ujmowat wyitacznie.jako gtowe tradycyjnego gospodarstwa rodzinnego,
to posiadanie wiedzy tradycji ustnej uwazat za nalezace do jego roli
spotecznej, a wiedze pozawiejskg za zbyteczng, jezeli nie za szkodliwa,
oduczajacg od pracy i przyzwyczajajacg do lenistwa.

Ksztatcenie sie powyzej elementarnego poziomu (dajgcego umiejetnosé
czytania i pisania, potrzebng do pozawiejskich stosunkéw) wigzato sie
z wzorami osobowo-spotecznymi warstw wyzszych, jak ksigdz, nauczyciel,
urzednik, a nie z wzorem chiopa i tylko dzieciom przeznaczonym przez
rodzine na ,pan6w*“ rodzina pomagata w zdobyciu tego wyksztatcenia.

Taki stosunek do wiedzy pozawiejskiej nie wyrastat z indywidualnej
»psychiki“ wieSniaka. To byta jego postawa jako cztonka spotecznosci
wiejskiej, ktora, jak wszelka spoteczno$é, samorzutnie dazyta do obrony
przed nowoscig, nie zawartg w tradycji i zagrazajacg jej catosci. Ta
postawa chronita spoteczno$¢ przed odsuwaniem sie miodego pokolenia
od niej i przed ostabianiem tradycyjnych autorytetéw wiejskich pod
wplywem pozawiejskiej wiedzy.

Socjologiczna analiza zachowania sie jednostki wigze to zachowanie
sie nie z ,,instynktami‘ odosobnionej psychiki, lecz z dgzeniami jednostki,
jako cztonka rdéznych grup spotecznych, i z sytuacjami spotecznymi, w ja-
kich dziata jednostka w charakterze cztonka takiej lub innej grupy.

Dazenie do wiedzy a wz6r osobowy ,,pana“

Dazenie do wiedzy budzito sie u dziecka chlopskiego pod wplywem
wzoréw pozawiejskich: pod wptywem inteligencji, ktérg rodzina wydata,
pod wptywem miodziezy studiujgcej na wyzszych uczelniach i w szkotach
Srednich, pod wplywem obietnic rodzicéw, ze jak dziecko bedzie sie
dobrze uczyto, to je dadza uczyé na ksiedza albo nauczyciela. To dazenie
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do wiedzy nie bylo skierowane na wiedze oderwang, ale na wiedze
uciele$niong w okreslonym wzoTze osobowo-spotecznym. Z dagzeniem do
wiedzy tgczy sie daznos¢ do upodobnienia sie przez wyksztatcenie do
wzoru osobowo-spotecznego, z ktérym posiadanie wyksztatcenia jest inte-
gralnie zwigzane. A wzory te sg pozawiejskie.

Dazenie do zdobycia wyzszego wyksztatcenia wigzato sie pierwotnie
z dazeniem do opuszczenia wsi. Tg samg intencjg kierowata sie rodzina,
ktora najczesciej tozyla na wyksztatcenie dzieciaka po to, aby odcigzy¢
grupe rodzinng, a nawet przysporzy¢ jej korzysci i stawy. Dobrze bylo
dla rodziny mieé swojego ,pana“ poza wsia. Podobnie ksztatceniem na
eksport, ale tylko na eksport, interesowata sie spoteczno$¢ sgsiedzka. Na
domowy, sgsiedzki uzytek nie trzeba bylo panskiego wyksztatcenia,
przeciwnie, uwazano je za szkodliwe. Ze szkolng wiedzg w tradycyjnej
spotecznosci wiejskiej rzecz sie ma podobnie jak z zegarkiem i innymi
elementami cywilizacji w tradycyjnym zyciu chinskim, opisanym dosko-
nale przez Nore Waln w powiesci Dom na ustroniu. Wyksztatcone mtode
pokolenie chiniskiego rodu korzysta ze wszystkich przywilejow nowo-
czesnej cywilizacji i odgrywa kierowniczg role w zyciu kraju. Ale gdy
wraca do rodziny, to przywdziewa tradycyjny str6j, zajmuje podporzad-
kowane miejsce przystugujace jej zgodnie z tradycjg i, odrzuciwszy ze-
garek, wiedzie tradycyjny zywot, regulowany przez klepsydre.

Z przenikaniem oS$wiaty do wsi i rolnictwa wptyw pozawiejskich
wzorow przestawat byé jedynym czynnikiem budzenia sie dazenia do
wiedzy w miodym pokoleniu. Obok takich, ktorzy, wyksztatciwszy sie
na pandw, odeszli ze wsi, byli inni, co na wsi pozostajgc interesowali
sie Swiatem: czytali ksigzki i gazety i korzystali z nich przy prowadzeniu
swego gospodarstwa. Wiedza, ktéra do niedawna wystepowata jedynie
w pozawiejskim uksztattowaniu spolecznym, coraz czesciej zaczynata
wystepowa¢ w uksztattowaniu wiejskim — we wzorze kulturalnego,
oswieconego chiopa. Chilop-bibliofil i dziatacz spoteczno-kulturalny to
postaé, ktéra w przeobrazeniach kulturalnych wsi zaczyna odgrywaé po-
wazng role juz na przetomie XIX i XX w.

Na budzenie sie dgzenia do wiedzy miat wiec wptyw nie tylko wzor
.pana“, ale i wzor oéwieconego chiopa. Scieranie sie tych wzoréw
w os$wiatowo-kulturalnym ruchu wiejskim jest zjawiskiem bardzo cie-
kawym. Te dwa wzory roznig sie bowiem miedzy sobag nie tyle zasobem
i rodzajem posiadanej wiedzy, ile wtasnie jej uksztattowaniem
spotecznym. Dlatego zdobycie tego samego zasobu wiedzy droga
samouctwa nie zrownuje spotecznie samouka z inteligentem, ktéry po-
szedt przewidziang droga awansu poprzez szkote, chocby nic nigdy nie
umiat i niczego sie nie nauczyt.

To Scieranie sie wzoru ,,pana“ i wzoru o$wieconego chtopa wystepuje
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nie tylko w réwnolegtym istnieniu dwoéch drog ksztatcenia sie i wycho-
wania na wsi: 1) poprzez system szkolny i 2) poprzez samoksztatcenie
w kotach miodziezy, lecz takze w ksztattowaniu sie spotecznej osobo-
wosci miodziezy.

Uswiadomienie sobie moznosci istnienia wiedzy w nowym chiopskim
uksztattowaniu, wiedzy ucielesnionej we wzorze o$wieconego chiopa, to
byto wielkie odkrycie spoteczne dla umystu wiejskiego dziecka i w ogéle
dla miodziezy wiejskiej, ktorej tradycja wsi i rodziny pokazuje tylko
wiedze we wzorze pana. To byla rewolucja nadajgca zupeinie inny
kierunek ksztattowaniu sie osobowosci.

Opis takiego odkrycia daje zyciorys pamietnikarza z pow. tukow-
skiego, ktdéry pisze, ze tylko przez ,0szukanstwo® skonczyt 7 klas szkoty
powszechnej. Rodzice oszukali go bowiem, ze go wys$lg do wyzszych
szk6t. Gdyby nie to, to w og6le nie chciatby sie uczy¢. Pdzniej dopiero,
pod wptywem samoksztatcenia z kolegami, odkryt, ze i chitop moze po-
siadaé¢ wiedze.

»Na prézno moje sity wydatem na nauke — czytamy — bo zachwala-
no mi, ze pojade do wyzszych szkdt, lecz na ostatku zostatem zwiedziony
i zostatem w domu. Plakalem jak dzieciak i prositem ojca, zeby mnie
wystat do szkoét, lecz wszystko na prézno. Ojciec odpowiadat: teraz czasy
ciezkie i kto ma dziecko we szkotach, ten najgorzej biede cierpi. | na
prézno moje prosby i fzy wylane, ojciec nie stuchal, lecz precia w reke
i do pracy gnat, ktora nigdy sie nie przebierata. Lecz nie narzekam na
to, ze mnie zwodzono, ze mnie oszukiwano, ze do szkét pojade, bo przy-
najmniej przez to uczytem sie dobrze i zdobylem sobie odpowiednie po-
czatki do zycia, a tak na pewno bym byt skoAczonym leniem i gtgbem
w nauce. Bo ja kiedy$ to tak samo rozumiatem jak teraz rozumuje mdj
ojciec, ze kto ma pracowac na roli, to mu jest nauka niepotrzebna. Ten
tylko sie powinien uczy¢, kto zamiaruje iS¢ dalej do szkét, ale temu
w domu niepotrzebno sie uczy¢. Oraé go przeciez w szkole nie uczg ani
tez sia¢, a rolnikowi to aby ora¢ i siaé umiat, to mu wystarczy, lecz tego
to go ojciec nauczy. Takie oto mowy styszato sie kiedy$ i teraz. Skad
to ma sie dzieciak dobrze uczyé? Lecz ja dzi$ nie moge sie nadziekowaé
rodzicom, ze ich taka mys$l napadia i ze mnie oszukali, cho¢ to oszukiwac
dziecka nie mozna, bo dziecko nauczy sie rodzicéw oszukiwac. Wiedziony
oszukanstwem ukonczytem 7 oddziatdbw z wynikiem bardzo dobrym*.

Panska szkota i chtopska rodzina

Wobec wielu kontaktow, taczacych wie$ z szersza spolecznoscig, uzu-
petnienie tradycyjnego wychowania miodziezy przez pewien zaséb wie-
dzy szkolnej, przede wszystkim przez umiejetno$¢ czytania, pisania i ra-
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chowania, w miejscowosciach, gdzie szkota ma juz swojg tradycje, stato
sie zwyczajem, podobnie jak zaopatrywanie sie w miejskich skle-
.pach w niezbedne artykuty. | podobnie jak zaopatrywanie sie w sklepach
miejskich w niezbedne artykuty nie wigzato sie od razu z zasadniczg zmia-
ng dawnego samowystarczalnego gospodarstwa chtopskiego, tak i zaopatry-
wanie sie dzieci w szkole w umiejetno$¢ czytania, pisania i rachowania
nie oznaczato bynajmniej jakiej$ gtebokiej zmiany w organizacji rodziny
chlopskiej. Wie$ przystosowata sie do wymagan szkolnych idgcych od
Swiata zewnetrznego usitujgc jednocze$nie jak najmniej zmienia¢ w tra-
dycyjnej organizacji swojego zycia rodzinnego i sasiedzkiego.

Ustepstwo wiejskich autorytetow na rzecz $wiatowych wymagan szio
W parze z samoobronnym potepieniem stosowania ,,panskiej* wiedzy do
chtopskiej sfery zycia — przede wszystkim do rolnictwa. Podnoszenie
sie chtopskiej kultury rolnej szto innymi drogami — nie przez ksztat-
cenie miodziezy na panow.

Rodzina chtopska wysytata swoje dzieci do szkoty, ale fakt ten nie
zmieniat sam przez sie dawnych obowigzkéw dziecka w rodzinie, nie
zmieniatl jego spolecznego miejsca w grupie rodzinnej. W samorzutnej
obronie tradycyjnej organizacji spotecznej rodzina traktowata obowigzki
szkolne dziecka jako dodatkowe i drugorzedne w stosunku do jego obo-
wigzkow jako cztonka rodziny.

Taka postawa wzgledem dziecka chodzgcego do szkoty nie wynikata
bynajmniej z jakiego$ chiopskiego materializmu czy gtupoty. Wynikata
ona ze spotecznej struktury chiopskiej rodziny. Prymat grupy rodzinnej
nad jednostkg to podstawowy rys tej struktury. Dziecko w takiej rodzinie
uczy sie nie dla siebie, ale dla catej rodziny. Cala rodzina pracuje na
wybrane przez siebie dziecko, ktére postanowita wyksztatci¢ na pana.
Indywidualno$é dziecka nie wchodzi w gre, gdy sie je wysyta do szkoty,
tak samo jak i wtedy, gdy sie je ze szkoly zabiera, bo w domu jest robota.
Dziecko jest dla rodziny, a nie na odwrot.

Takiemu podporzadkowaniu sie rodzinie dziecko czesto samorzutnie
poddaje sie, jak diugo zamkniete jest w tradycyjnej chiopskiej sferze
zycia; akceptuje ono w sposob naturalny swoja role cztonka rodziny,
dla ktérej wychowuje sie.

,D0 szkoly — pisze pamietnikarz z pow. Putawy — niechetnie cho-
dzitem, zeby tylko rodzice nie ptacili kary, bo wszyscy mowili: «panem
nie bedziesz, po co ci tam szkota». Ja sam tez podzielatem zdanie ich,
nie zdawatem sobie z tego sprawy, ze przyda sie kiedy$ szkota. Rodzice
zawsze mowili: my nie chodzili do szkoly, a zyjemy, a szkoty to pany
wymyslity dla siebie. Tak ja biegatem z kolegami zamiast sie uczyé“.

Kiedy jednak zwyczaj chodzenia do szkoty zakorzenit sie juz w spo-
tecznosSci rowiesnikow we wsi, kiedy w spotecznosci tej stat sie natural-
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nym i zaszczytnym etapem drogi zyciowej dziecka, kiedy rodzenstwo
przeszto przez ten etap, to dziecko, ktdérego nie puszczajg do szkoty,
buntuje sie przeciwko woli rodzicow i samo domaga sie uczeszczania
do szkoty.

Za posrednictwem miodziezy uczeszczajgcej do szkoty szkota przenika
na pastwisko wiejskie i tam miodsze dzieci stykajg sie juz posrednio ze
szkota, zanim same zaczng do niej uczeszczaé. Zwiaszcza silne jest to
przenikanie wtedy, gdy miejscowe nauczycielstwo zdobyto sobie uznanie
i przyjazn dzieci wiejskich. Atmosfera zyczliwosci w szkole, tak bardzo
zalezna od stosunku nauczycielstwa do wsi i dzieci wiejskich, promieniuje
na catg mtodziez wiejska, a nie tylko na miodziez szkolng. Na pastwisko
zaczyna przenikaé elementarz i ksigzka. Spotykajg sie dwie instytucje
nalezace do roznych sytemoéw wychowania — pastwisko i szkofa.

PrzejScie z wiejskiego srodowiska rodzinnego do szkoty stanowi jedno
z najgtebszych przezy¢ wiejskiego dziecka. Jest to przejscie do zupetnie
innego Swiata i poczatek wielu konfliktdw dzieci i miodziezy ze swoim
tradycyjnym S$rodowiskiem rodzinnym i sgsiedzkim. Wstepujac do szkoty
dziecko nierzadko po raz pierwszy wdziewa obuwie i otrzymuje inne
ubranie, gdyz nawet pod wzgledem wyglagdu zewnetrznego przystosowac
sie musi do innego wzoru fizycznego i estetycznego. Trzeba sie bowiem
dostosowa¢ do tego, czego w zakresie wygladu zewnetrznego oczekuja
od dziecka nie sagsiedzi, ale przedstawiciele panskiej sfery: nauczyciel czy
nauczycielka, nie tylko Swiadomie, ale i nieSwiadomie przez caly swoj
spos6b bycia i ubierania sie. A wszak nie nalezg oni do spotecznosci
wiejskiej ,,swoich“, lecz sg ,,panami®.

Poczucie dystansu spotecznego, dzielgcego nauczyciela ,pana“ od wsi
i od chtopdw, wystepuje niemal powszechnie w zyciorysach miodziezy
wiejskiej. Catym swoim stylem zycia nauczycielstwo nalezy do innej
sfery spotecznej. We wczesnym dziecinstwie fakt ten jest akceptowany
jako naturalny, gdy nauczyciel jest ,dobrym panem®. Gdy traktowanie
jest zte i gdy dzieci wiejskie sg gorzej traktowane, rodzi sie w dziecku
bolesne poczucie upokarzajacej odrebnosci, tym silniejsze, Zze dzieci
z miasta, chodzace do szkoly razem z wiejskimi, wyodrebniajg sie jako
co$ lepszego.

Z rozwojem intelektualnym i ze spotecznym uswiadomieniem miodzie-
zy wiejskiej elementarne poczucie upokarzajgcej odrebnosci przemienia
sie w bunt przeciwko odrzucaniu przez szkote wzoréw wiejskich, a na-
rzucaniu wzoréw pozawiejskich. Czy nie mozna sie ksztalcié¢ pozostajac
rownoczesnie chtopem? Oto pytanie, ktore coraz bardziej nurtowalo
miodziez wiejska.

»W oddziale szdstym -r- pisze pamietnikarka z pow. Dubno, przedsta-
wiajac swoje przezycia przy zetknieciu sie z miejskg szkolg powsz.
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w Dubnie — spotkatam sie z ciekawym przykiadem w pierwszym pot-
roczu. Przyjechata z Galicji uczennica unitka w diugiej spdédniczynie do
ziemi, gesto zebranej u pasa, i w ptdciennej koszuli. Wejscie jej do klasy
stanowito istng sensacje! Dziewczyna wcale nie zwrdcita uwagi na dziwny
i dwuznaczny szmer. Zajeta wskazane miejsce w tawce i roztozyta zeszy-
ty zupetnie obojetna na otoczenie. Smiech i chichot, zarciki posypaty sie
jak z rekawa. Na pauzie obstgpiono dziewczyne kotem, pilnie lustrujgc
kazdy szczegdt ubrania. Nie brakto docinkéw i zartéw... Wesoto zawsze
odpowiadata, ze kazda chciataby nosi¢ podobny stréj, ale jej nie sta¢ na
to. Kiedy jej dobrze dokuczyty (przewaznie dziewczynki), rozgniewata
sie i powiedziata: babka moja chodzita w tym stroju i szanowata jg wie$
cata, matke réwniez szanujg i lubia, czego mam sie wstydzi¢! Wiasnymi
rekami naprzedtam na koszule i matula utkata. Swojej pracy nie potrze-
buje sie wstydzi¢! Nie kradzione ani nie za kradzione pienigdze! Wyr6st
len w polu, a ze Inu koszula. Samam jg uszyta i nikt nie ma prawa wy-
mysla¢ ani uraga¢! Wam starajg sie rodzice! A ja se sama uprzedtam
i uszytam i bede nosi¢ chocby dlatego, ze wy sie Smiejecie ze mnie, zem
chtopka. Uczciwa chiopka jest lepsza od lada jakiej mieszczuchy, co
zadrze kiecki i Swieci kolanami. Myslicie, ze tak tadnie kolana pokazy-
wac. Po6jdz jedna z drugg na wie$ do nas, to nie bedziesz wiedziata,
gdzie ucieka¢. U nas chodzg w diugich spoédnicach, przyzwoicie. Nie
wstydze sie swego ustroju ani stanu, a ze chce uczyé sie i przyjechatam
do szkoty — to mi wolno. Wolno kazdemu uczy¢ sie, aby tylko chciat.
Uczennica ta zawstydzita mnie swoim mocnym charakterem. Nie podoba
ci sie — to nie! Ona tak postepuje jak jej babka, matka itd. Jagna

nosita swoj str6j do konca poétrocza — poOzniej uszyla granatowg su-
kienke. Nie tak Zle, jak mi si¢' wydawato. Ona miodsza i data rade,
zamkneta buzie catej klasie — to ja starsza dam rdwniez sobie rade“.

Przytoczony wyjatek doskonale oddaje istote konfliktu, jaki przezy-
wato chiopskie dziecko wstepujac po raz pierwszy do szkoly. To nie
0 stroj chodzi, lecz o catg spoteczng osobowos¢ dziecka chlopskiego, ktéra
musi sie nagig¢ do zupetnie innego wzoru spotecznego. To, co posiadato
podstawowe znaczenie spoteczne w okreSleniu miejsca dziecka w rodzi-
nie, przestaje zupetnie, albo w znacznej mierze, liczy¢ sie w spotecznosci
szkolnej. To, co dziecku zjednywalo uznanie rodziny, a wiec przysto-
sowanie sie do wzorow przekazanych przez rodzicéw i dziadkdw, jest
zupeinie obojetne w szkole lub nawet $miech wywotuje.

To, ze dziewczyna wiasnymi rekami uprzedta na koszule, ze sama sobie
te koszule uszyla, ze matka jej len na te koszule utkata — to nie tylko
nie podnosi jej znaczenia spolecznego w szkole, lecz nawet je obniza.
Cate bowiem ,,piekno* fizyczno-estetycznego wzoru ucznia, W przeci-
wienstwie do wzoru fizyczno-estetycznego, przekazywanego przez tra-
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dycje rodziny chlopskiej, polega na tym, ze znamionuje ono wolno$¢ od
pracy fizycznej zar6wno samego dziecka, jak i rodziny, z ktérej ono po-
chodzi. Ten wzér fizyczno-estetyczny ucznia wskazuje na zamoznos$¢
jego rodziny, a nie na prace jego rodziny i jego samego. To pastuch
chodzi w ubraniu zrobionym przez matke, uczen — zawsze w kupnym.

Pastuch i uczen

Pastuch i uczen! To sg dwa przeciwstawne wzory osobowo-spoteczne,
pomiedzy ktérymi nie ma pojednania. Jak sie Zle uczysz, to pastuchem
zostaniesz; bedziesz pasat Swinie, gesi, krowy; bedziesz $mierdziatl gno-
jem i kazdy po tobie pozna, ze w czarnej roli pracujesz. Pomiedzy tymi
dwoma biegunami zawiera sie proces ksztaltowania sie osobowosci mio-
dziezy wiejskiej w wieku obowigzku szkolnego, kiedy to dziecko wiejskie
jako czlonek spotecznosci szkolnej jest uczniem, a rdéwnocze$nie jako
cztonek rodziny — pastuchem.

Te dwa bieguny to dwa do gruntu odmiennie zbudowane systemy spo-
teczno-kulturalne, o odmiennych kryteriach wartosci cztowieka, odmien-
nych autorytetach spotecznych. Pierwszy opiera sie na zwartej grupie
rodzinnej, podporzadkowujacej indywidualno$¢ cztonkéw i przestrzega-
jacej niezmiennoSci form zbiorowego zycia; drugi opiera sie na indywi-
dualnosci jednostki i przed jednostka otwiera zréznicowane i zmieniajgce
sie tereny kariery zyciowej i indywidualnego sukcesu.

Przejscie od jednego systemu do drugiego nie jest tatwe. Gdzie bo-
wiem szkota nie zostala jeszcze zasymilowana przez spoleczno$é wiejska,
tam po jednej stronie jest cata rodzina dziecka, cata spoteczno$é swoich,
wszystko, co jest dziecku drogie i bliskie, a po drugiej szkota: Swiat
obcych warto$ci i obcych ludzi. Przy takiej izolacji tych dwdch syste-
moéw pastuch broni sie przed szkolg jak przed swoim i swojej rodziny
nieprzyjacielem.

Nieprzejednany antagonizm pastucha i ucznia — to podstawowe
zrodto najbardziej skomplikowanych pedagogicznych trudnosci szkoty
w spotecznosci wiejskiej. Psychologia rozwojowa nie uzupeiniona przez
socjologie na nic sie tutaj nauczycielowi nie przyda. Gdy dziecko buntuje
sie przeciw szkole, to zjawisko to nie nalezy do tej kategorii zjawisk, co
,bunt“ kota przeniesionego do innego mieszkania. Aby zrozumieé zacho-
wanie sie dziecka wzgledem szkoly, trzeba to zachowanie odnie$¢ nie do
psychiki dziecka, ale do jego spotecznej roli jako
dziecka w rodzinie i w innych grupach spotecznych. Dziecko rozmaicie
sie zachowuje, zaleznie od miejsca zajmowanego w ré6znych grupach
spotecznych. Momenty natury fizyczno-psychologicznej (staba konstytucja,
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utomnosé', nieSmiatos¢) posiadajg olbrzymie znaczenie jako elementy
spotecznej sytuacji dziecka. Podobnie nieslubne pochodzenie. ,,Psycho-
logia indywidualna“ Adlera kladzie stusznie nacisk na te spoteczng,
socjologiczng strone zagadnienia, ale dezorientuje przez swojg nazwe.

Spoteczna rola dziecka w rodzinie inteligenckiej- nastrecza szkole inne
problemy pedagogiczne, niz spoteczna rola dziecka w rodzinie chtopskiej.
Pastuch i uczeh to jest zasadnicza spoteczno-kulturalna przeciwstaw-
nos¢, ktora cigzy na wszystkich spotecznych sytuacjach dziecka z trady-
cyjnej chtopskiej rodziny w tradycyjnej panskiej szkole.

Gimnazjum to byfa inna ,sfera towarzyska“. W powiesci Edukacja
Jozia Bargcza J. Bieniasza (s. 171) oddana zostata doskonale scena, jak
trzecioklasista z czwartoklasista, dwa dawne ,pastuchy“ z sgsiedztwa,
nawigzujg stosunki towarzyskie ze sobg, dopiero po przedstawieniu sie
sobie w karczmie w rodzinnej wsi na wakacjach.

10 panowie sie¢ nie znacie? — padto zdziwione pytanie szynkarza. —
Ja was z sobg zapoznam... Wylegata podszedt pierwszy do Bargcza i po-
dajgc protekcjonalnie reke przedstawit sie:

— Jestem Woylegata...

— Baracz — powiedziat J6zio, bo znat takze ceremoniat przedstawia-
nia sie osobie obcej.

Wychodzac z karczmy, chiopcy byli juz ze sobg w dobrej komitywie.
Ich obopdlny, kilkuletni chiéd stopniat na poczekaniu, gdy Wylegata
wydobyt skdrzang papierosnice i traktowal papierosem, zachecajac zy-
czliwie:

— Kurzcie, kolego!...”

A teraz wyobrazmy sobie, jaka walka czeka pastucha, ktéry przecho-
dzac do szkoty, na wiasng reke, bez pomocy rodzicdw, a nieraz z towa-
rzyszeniem wyraznej ich niecheci (czasem nawet wbrew ich woli), musi
zdobywaé¢ miejsce dla siebie w spotecznosci szkolnej przystosowujgc sie
do nowej roli spotecznej. Jezeli w walce tej nie ma oparcia wsrod roé-
wiesnikdw lub pomocy ze strony nauczyciela, to pozostawiony on jest
samemu sobie zaréwno w niezliczonych konfliktach z rodzing, jak
i konfliktach ze szkots.

Wtedy nawet, kiedy rodzice odnoszg sie zyczliwie do szkolnych obo-
wigzkow dziecka, sam ustrdj i tryb zycia rodzinnego nie pozwala dziecku
ze$rodkowaé sie wyltgcznie na tych obowigzkach. Obowigzki szkolne sta-
nowig bowiem odrebny system, nie powigzany integralnie z systemem
zycia rodzinnego. Budowa tych systeméw jest do gruntu odmienna.
Trudno sobie np. wyobrazi¢ szkote bez zegara, tymczasem w samowystar-
czalnej chiopskiej rodzinie porzadek dnia nie byt regulowany wedtug
zegara, lecz wedtug stonca. Tymczasem obowigzkow szkolnych nie mozna
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regulowaé wedtug takiej rachuby czasu, gdyz nie pozostajg one w zad-
nym zwigzku z naturalnym systemem zycia w gospodarstwie wiejskim.

»Zimowa pora — pisze jeden z pamietnikarzy z pow. Olkusz —
dokuczata mi do ostatniego. Bo kiedy inni wstawali razem z dniem spo-
dziewajac sie, ze ich ojcowie odwioza, ja tymczasem i paru nas bezkon-
nych, bo juz bytego czasu dawnosmy konia sprzedali, szliSmy w naj-
wiekszy mréz i zawieje do szkoty po prostu w nocy. Droga (6 km) ciagg-
neta sie przez las, totez koledzy, z ktorymi chodzitem, wotali mnie jako
odwazniejszego; $mielej zawsze szto nam sie wiekszg grupka. Zacho-
dziliSmy nieraz, szkota byta jeszcze zamknieta, a to przez to, ze nie mia-
tem zegara, a koguty jak kiedy chciaty, tak piaty*.

Odrebnos$¢ systemow spoteczno-kulturalnych  chtopskiej rodziny
i szkoty daje wiele okazji do konfliktow z rodzina. Obowigzki szkolne
nie tylko nie zmieniajg obowigzkéw dziecka, jako cztonka rodziny, lecz
opierajag sie na odmiennych kryteriach wartosci. Pastuchowi nie tylko
brak czasu na odrobienie lekcji szkolnych, czesto on nie wie, wedlug
jakich kryteriow nalezy sie kierowa¢ w tych sprawach.

,uUcza w szkole szlachetnosci, dobrej mowy i wiele innych powierz-
chownych pieknosci — pisze pamietnikarz z pow. Puttusk. Dziecko przy-
chodzi do domu, chciatoby to w zycie wcielaé. Nie moze, bo rodzice sg
jednakowi, zawsze mowig, jak mowili, robig, jak robili. Rezultat z tego:
«matka jest gtupia — ojciec jest ghupi itp.» Zaczynaja sie wstydzi¢ ich
przed nauczycielem, przed dzie¢mi“.

Rodzice wymagajag od dziecka pracy, ,roboty“, do roboty tej przy-
uczaja je od najwczesniejszego dziecinstwa, ale réwnoczesnie szkolnych
lekcji za robote nie uwazajg. Odrabianie lekcji i tgczace sie z tym czyta-
nie ksigzek — to jest prézniactwo, ktére oducza od roboty.

Szkota takze wymaga pracy od dziecka, ale jest to praca zupetnie
innego rodzaju niz ta, jakiej zadajg od niego w domu; w postepach
ucznia w szkole nie bierze sie pod uwage jego pracy domowej. To, co
dziecko robi w domu, nie liczy sie w szkole i na odwrot. Szkota nie uznaje
w uczniu roli pastucha, a rodzina chtopska w pewnym tylko stopniu
i granicach uznaje role ucznia, lecz zgodnie z calg swojg strukturg pod-
porzagdkowuje jg roli cztonka rodziny — pastucha.

Przystosowanie dziecka do wymagan szkoly pocigga za sobg znaczne
jego usamodzielnienie sie spod wptywu tradycyjnych norm, regulujacych
obowiazki dziecka w rodzinie. Usamodzielnienie to jednak nigdy nie moze
by¢ catkowite, spoteczny zwigzek dzieci z rodzing jest bowiem bez po-
réwnania silniejszy niz ze szkolg, poniewaz jest bardziej realny.

Na rade kolegi, aby do szkoty rolniczej jechat wbrew woli rodzicow,
jeden z pamietnikarzy odpowiedziat: ,ja na tyle mam serce migkkie, ze
szkoda mi i nie chce Scigga¢ obrazy boskiej na siebie, bo ojciec mdj
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chybaby mnie przeklat, a to powiadajg, ze jak ojciec nie pobtogostawi,
to na nic sie zda wszelka nauka“.

To przeciwienstwo wymagan rodziny chiopskiej i szkoty nie spro-
wadza sie tylko do drugorzednych szczeg6tow. Ono dotyczy samej istoty
spotecznego wzoru pastucha i ucznia. Przeciwstawno$é tych wzoréw pod
wzgledem fizyczno-estetycznym posiada giebsze podioze spoteczne.
Pastuch to jednostka pracujgca na siebie, czesto zarobkujgca na stuzbie
u obcych; speinia wiec funkcje, ktdre w gospodarstwie posiadajg realne
znaczenie. Dziecko chiopskie musi na siebie zapracowac. To, co zapra-
cuje, jest miarg jego wartosci. Uczen tymczasem to jednostka, przygoto-
wujgca sie do funkcji uzytecznych dopiero w przysztosci, na razie za$
nieuzyteczna; na nig pracuje rodzina, ona za$ zyje na kredyt. Niesamo-
dzielno$¢ zyciowa, bezprodukcyjnos¢ — nalezg do istoty spotecznego
Wzoru ucznia.

W $wiadomosci spotecznej dzieci wiejskich przejscie od roli uzytecz-
nego, pracujacego cztonka rodziny do roli ucznia nie od razu oznacza
zmiane roli spotecznej nizszej na wyzszg. Jak dlugo w procesie ksztal-
towania sie osobowosci spolecznej dzieci dominujg wplywy rodzinne,
wzOr pracujgcego na siebie cztonka rodziny posiada wiele pozytywnych
wartosci dla dziecka — wartosci, ktére, obiektywnie rzecz biorac, sg
inne od wartosci szkolnych, ale ani wyzsze, ani nizsze.

Pastuch posiada swoj ,,pastuszy honor®, jak pisze jeden z pamietnika-
rzy, we wspaniatym opisie zycia na pastwiskul, i zlekcewazenie tego
»,honoru pastuszego“ przez nauczyciela wtedy, gdy dziecko nie ustalito
jeszcze swojej roli w szkole, czyni pastucha wrogiem szkoty. Taki sku-
tek wywiera kara, zwilaszcza cielesna wymierzana za zaniedbanie obo-
wigzkéw szkolnych, wynikajgce z kolizji tych obowigzkéw z rodzinnymi.
Kara cielesna wymierzona dziecku przez ojca to rzecz uswiecona tra-
dycja. Gdy nauczyciel sprawiedliwie karze, gdy karze w zastepstwie
ojca — to takze wszystko w porzadku. Ale kara moze przestaé by¢ kara;
moze sta¢ sie gwaltem zadawanym przez obcego wbrew zwyczajom
i whbrew spoteczno-moralnemu poczuciu dziecka — cztonka rodziny
chtopskiej. Gdy dziecko wiejskie w sytuacji tak petnej kolizji zaniedbuje
sie wskutek przecigzenia pracg w domu lub wskutek bezradnosci wobec
nowych zadan, ktérych sensu nie rozumie, to kara cielesna tatwo na-
biera cech gwaltu zadawanego bezprawnie przez obcego ,pana“. Honor
pastuszy buntuje sie wtedy, dziecko zamyka sie w swej roli pastucha,
odsuwa sie od szkoty, wzdr ucznia nie posiada dla niego zadnego uroku.

.Zimg — pisze pamietnikarz — nigdy do szkoty nie chodzitem,
z powodu, ze mieszkatem daleko ode wsi i nigdy nie miatem butdw,

1J. Chatasinski Mtode pokolenie chtopéw, t. I. Warszawa 1938, s. 216 i 279.
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totez w pierwszych latach nauka szla- mi bardzo ciezko, nieraz tez
dostawatem od pana nauczyciela do dziesie¢ ciezkich kijow na «pokia-
dance». Nauczyciel tez starat sie grozbg, kijem napchac¢ dzieciom rozumu
do pustych miodocianych gtéw, co nie tylko nie przynosito pozadanego
skutku, ale nawet przynosito wielkg szkode wszystkim dzieciom wycho-
wywanym przez niego. Wiele dzieci zamiast i$¢ do szkoty, pod wptywem
strachu tutato sie podczas nauki w szkole po lasach, rowach, albo tez
ukrywato sie w norach wyrobionych w stertach stomy folwarcznej. Dzie-
ki takiemu systemowi nauczania wielu miodych ludzi, w naszej wsi, po-
mimo ze istnieje 5-klasowa szkota, pomimo ze chodzili po kilka lat do
tej szkoly, nie umie czyta¢ ani pisac. Tak samo bytoby tez ze mna,
gdyby nie to, ze w czwartym roku mego chodzenia do szkoty przybyta do
naszej wsi nauczycielka bardzo tagodna, z ktérej 'trzyletniego nauczania
pomimo, ze do szkoty chodzitem bardzo rzadko i w domu z powodu bra-
ku czasu nigdy nie odrabiatem zadanych lekcji, skorzystatem bardzo
wiele, totez do tej nauczycielki czuje wielkg wdzieczno$¢ zawdzieczajgc
jej w pierwszym rzedzie to wszystko, co p6zniej zdobylem przez czyta-
nie ksigzek, ktore zaczatem czyta¢ pod jej wpltywem*.

»W trzecim oddziale — pisze inny pamietnikarz z pow. Radomsko —
uczyta mnie p. R., to ujeta mnie inaczej, nie przemawiata do mej skory,
lecz do ambicji i tu trafita na dobrg strone, bo bylem jednym z tych,
co zrozumiatem wiecej stowem niz biciem, wiecej mnie bolato zawstydze-
nie niz fapa, to jest uderzenie linijkg w reke. Dopiero ta pani zrobita ze
mnie ucznia“.

Osoba nauczyciela

Mechaniczne sposoby zmuszenia dziecka do podporzadkowania sie
obowigzkom szkolnym moga wprawdzie fizycznie zatrzymac¢ dziecko
w szkole i wywotaé, zewnetrzne formy przystosowania sie, nie sg wszakze
w stanie wywota¢ samorzutnej daznosci do upodobniania sie do
wzoréw szkolnych. Hamujg one u dziecka elementarng dazno$¢ do po-
rozumienia sie i wywotujg reakcje obronng w postaci daznosci do usu-
niecia swej osoby ze sfery dziatania nauczyciela.

Gdy za$ usuniecie sie jest niemozliwe, a tym bardziej, gdy traktowa-
nie dziecka jest odczuwane przez nie jako niesprawiedliwe i upokarzaja-
ce, wtedy rodzi sie w nim cheé zemsty.

»Najgorszg rzeczg — pisze znowu pamietnikarz — to bylo dla nas
bicie w szkole jako kara i do niego wracam jeszcze. Byta to dla nas
wielka plaga, wobec ktérej bladty wszystkie egipskie, o ktérych opo-
wiadat nam z wielkg swadg p. kierownik na nauce religii. Bicie bylo



czesto omawiane przez nas w rozmowach jako najwieksza bolgczka «spo-
teczna». Gdy patrzyliSmy jak nauczycielka oktadata kijem kolezanke lub
kolege naszego, widok ten przeszywat nam serce, ujemnie wptywat na nas
i Zle usposabiat do nauczycielki, totez nauczyciel nie byt uwazany za
przyjaciela, lecz za przesSladowce, na ktérego rodzita sie w niektorych
dzieciach nawet che¢ pomszczenia sie za bicie. Sasiad mdj z 4 klasy
przez dtuzszy czas nosit pod bluzg ukryty bagnet, o ktéry nie byto wten-
czas trudno, 'i nosit sie z zamiarem przebicia nim kierownika, gdyby ten
chciat go bi¢, szczeSciem dowiedzieli sie o tym starsi i bron mu ode-
brali“.

Konflikt powstajgcy pomiedzy dzieckiem i szkotg na podtozu upoko-
rzen, jakie dziecko spotykajg w szkole, pogiebia sie jeszcze wtedy, gdy
niesprawiedliwemu traktowaniu dziecka wiejskiego towarzyszy napiet-
nowanie jego spotecznego pochodzenia. Wtedy poczucie upokorzenia do-
tyka go nie tylko indywidualnie, ale z catg rodzing i réwiesnikami wiej-
skimi i catg wiejskg spotecznoscig. Dla dziecka wiejskiego jest to czesto
pierwsze bolesne uswiadomienie sobie réznic spotecznych, poczatek Swia-
domosci klasowej, przemieniajgcej indywidualne konflikty w antagonizm
do ,,panow*.

Opiséw ilustrujgcych przezycia dziecka wiejskiego, zwigzanych z nie-
jednakowym traktowaniem przez nauczyciela dzieci réznego pochodze-
nia spotecznego, jest w pamietnikach chiopskich bardzo wiele. Pochodzg
one przewaznie z poczatkowego okresu szkolnictwa polskiego lat mie-
dzywojennych. Od tego czasu stosunki w szkolnictwie powszechnym
zmienity sie nie do poznania.

Nalezy jednak pamieta¢, ze sytuacja spoteczna dziecka wiejskiego
w szkole powszechnej nie ulegta catkowitej zmianie. Dziecko chlopskie
(tak samo jak i jego rodzice) i nauczyciel-inteligent (tak samo jak i szko-
fa) wcigz jeszcze nalezg do réznych warstw spotecznych. Fakt ten nie da
sie zmieni¢ przez osobistg zyczliwo$é¢ nauczycielstwa wzgledem dzieci.
Lezy on bowiem w strukturze szkoly powszechnej i w strukturze spo-
teczenstwa.

Niezmiernie charakterystycznym rysem spotecznych przezy¢ miodziezy
wiejskiej, wynoszonych ze szkoty, jest Scisty zwigzek tych przezyé nie
z samg szkota, lecz z osobg nauczyciela. Osobiste walory
nauczyciela zblizajg lub oddalajg szkote od wsi. Olbrzymia role nauczy-
ciela pod tym wzgledem ttumaczy fakt, ze jako instytucja spotecz-
na szkota wcigz jeszcze jest poza spotecznos$ciag wiejska, do ktorej
przychodzi z zewnatrz w postaci gotowej i z gory ustalonej. Osoba na-
uczyciela odgrywata istotng role w procesie wrastania szkoty
w spotecznos$¢ wiejskag. Osobiste zainteresowanie sie nauczyciela
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ludzmi, dla ktérych pracowal, stawato sie nieraz momentem prze-
tomowym.

Na podiozu osobistych kontaktéw nauczyciela z ludnoscig i, miodziezg
dokonywato sie przezwyciezanie wzajemnego ohamowania, wynikajgcego
z przynaleznosci do réznych warstw spotecznych. Stosunek panow-inte-
ligentow i chtopéw ustepowat miejsca stosunkowi miedzy swoimi, miedzy
sasiadami, ktorzy jako ludzie maja tyle wspolnych spraw. Nie trzeba
dodawaé, ze przynalezno$¢ spoteczna utrudnia takie kontakty osobiste;
z nig zaréwno po stronie chtopéw, jak i nauczycielstwa wigze sie czesto
wzajemna nieufno$¢. Miejsce naturalnej sympatii nauczyciela zajmuje
czesto swoisty protekcjonalizm, ktdéry w poczuciu nauczyciela zaspokaja
rozumiang (ale nie odczuwang) potrzebe zyczliwosci ,dla ludu“, lecz
rébwnoczes$nie zapewnia dystans spoteczny, jaki przystoi mie¢ ,,panu na-
uczycielowi*.

Z asymilowaniem nauczyciela jako ,,swojego* cztowieka, czyli ze zmia-
ng spoteczno-osobistej roli nauczyciela w spotecznosci wiejskiej, zmienia
sie rowniez reakcja miodziezy na uznanie i wyrdznienie ze strony na-
uczyciela. Uznanie to bowiem przestaje by¢ odczuwane jako uznanie
»pana“, lecz staje sie uznaniem cztowieka, ktérego wie$ uwaza za ,,swo-
jego*, za swdj autorytet moralny.

Odtad tez rozpoczyna sie ogromny wptyw nauczyciela na wie$ poprzez
miodziez wiejskg. Jak dlugo nauczyciel jest ,panem®, obcym dla wsi,
miodziez odczuwa jego uznanie i jego wzory za obowigzujace tylko w ra-
mach sytuacji stworzonej dziecku przez nauczyciela. Gdy za$ nauczyciel
staje sie we wsi ,,swoim“, to jego uznanie mtodziez odczuwa za obowigzu-
jace nie tylko w szkole ale i we wsi.

Asymilacja wzordéw szkolnych przez dziecko

Zasadnicze trudnos$ci przystosowania sie dzieci chtopskich do wyma-
gan szkolnych wynikajg stad, ze wymagania te ze stanowiska tradycyjnej
rodziny chiopskiej sg pozbawione jakiegokolwiek sensu; znaczenia na-
bieraja bowiem w kontekscie zycia szerszej spotecznosci pozawiejskiej,
a nie maja go w kontekScie tradycji rodziny i wsi.

Rzecz jasna, ze z coraz liczniejszymi kontaktami rodziny chiopskiej
z szerszym Swiatem i szkolg dziecko wiejskie przestaje ujmowacé szkote
ze stanowiska rodziny i bardzo wczes$nie ujmuje samo siebie, wiasne swe
zycie i szkolne obowigzki w ich znaczeniu pozarodzinnym i pozawiejskim.

Pozawiejskie kontakty rodziny i wsi utatwiajg wiec dziecku to przej-
Scie od roli pastucha — cztonka rodziny, do roli ucznia. Nie usuwa to
jednak przeciwstawnosci tych rol spotecznych i kolizji zwigzanych z row-
noczesnym petnieniem funkcji wynikajagcych z roli pastucha i roli ucznia.
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Przytoczony w dalszym ciggu opis pamietnikarza z pow. Lublin ilu-
struje trudno$¢, z jakg dokonuje sie przystosowanie obowigzkéw pastu-
cha do obowigzkoéw ucznia.

,Ubierali mnie biednie, bo przezytem siedem lat zycia i nie miatem
butéw na nogach.. Mieszkatlem w brudach, w nedzy, w mieszkaniu jed-
nym, a byto nas os6b 8, w tym mieszkaniu byto tylko jedno okno, wy-
gladato jak nora dla szczuréw, a nie dla ludzi, odzywiali mnie mamie,
z postem, kartofle jadtem dwa razy dziennie, a i nieraz i kartofli za-
brakto. A chleb jadtem na jakie$ Swieta roczne. Ale nie dziwitlem sie
rodzicom, bo naprawde nie bylo na co lepszego sta¢. | tak spedzitem
w biedzie i nedzy swe lata dzieciece, to jest do 7 lat zycia. Majac lat 7
przyszta karta od soitysa, zebym zaczgt chodzi¢ do szkoty, rodzice moi
byli zmartwieni, bo widzac mnie takiego w tachmanach, jak posta¢ do
szkoty, starali sie jak mogli, zeby przyszykowa¢ do szkolty. Matka uszyta
mnie ubranie z pidtna, z klakéw i jak mogli, tak mnie przyszykowali do
szkoty. Gdy pierwszy raz zaprowadzit mnie ojciec do szkoly, to ja sie
batem ludzi, bo bytem wychowany w takiej norze, to skad mogtem sie
nie ba¢. Tylko ze nasza nauczycielka byta bardzo uprzejma dla nas,
obchodzita sie z nami, a takich gorszych bojacych sie to brata na rece
i nie zatlowata réznych pochwat, i tak pomatu sie przyzwyczaitem do szko-
ty, bo po tygodniu czasu juz sam chodzitem.

Ojciec po zaczeciu chodzenia do szkoty oddat mnie na stuzbe do
wiekszego gospodarza do pasienia krow. Tylko gdy S$wit zabiysnat, bu-
dzili mnie do pasienia i pastem az do godziny w pét do jedenastej,
przypedzitem krowy, zjadtem i co sit starczy pedzitem do szkoty, bo
miatem poétora km drogi. Gdy tylko zdazytem przyjs¢ ze szkoly, to juz
gospodarz hatasowat na mnie, zebym predzej wyganiat krowy. | tak
spedzitem te trzy miesigce czasu, ktére chodzitem do szkoty.

| wreszcie nadeszta zima, ojciec zrobit mi buty drewnisne i zebym
w nich chodzit. A ja jeszcze nie chodzitem ani razu w zadnych butach
i miatem teraz w takich ciezkich i niewygodnych chodzi¢, gdy zatozy-
tem pierwszy raz, to ile razy ja sie przewrdcit, to nikt nie wie, cate nogi
potomykatem, to Aa drugi dzien nie mogtem wiozy¢ wcale na nogi i diugi
czas lezatem w #6zku z nogami spuchnietymi. | gdy nogi sie pogoili,
znowuz zatozylem te same buty i tak sie meczytem do kohca zimy, ale
juz mi predzej poszto, bom sie troche nauczyt chodzic.

Do nauki miatem zaraz zamitowanie, bo wiedzac, jaka trudnosé spra-
wiam rodzicom i widzac, jak zyje lud wiejski, zaczatem sie uczy¢ dobrze
i zebym jak najwiecej zdobyt wiadomos$ci i w przysztym czasie ulepszyt
zebym to zycie swoje. | nic dziwnego, majgc takie przeszkody otrzymatem
na koniec roku szkolnego Swiadectwo dobre, bo zaledwie miatem dwie 4,
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a to wszystkie pigtki. Rodzice bardzo zadowoleni z mojej nauki. | rozu-
miejac co znaczy, zaczatem sie uczy¢é dobrze i bez zadnej przyczyny nie
opuscitem zadnego dnia, zebym nie poszedt do szkoty.

Po takich tutaczkach i trudach skonczytem 6 oddziatow szk. powszech-
nej, a do 7 juz ojciec nie postatl, cho¢ uczytem sie bardzo dobrze, bo nie
miat pieniedzy na ksigzki i zeszyty, pomimo ze pragngtem chodzi¢ do
szkoty, bo miatem cheé, zeby jak najwiecej zdoby¢ tej nauki*.

Przytoczony wyjatek rzuca Swiatto na glebsza istote procesu asymi-
lowania wzoréw szkolnych przez dziecko. Pastuch wychowany w ,norze“,
jak pisze autor, w butach, ktore pierwszy raz ma na nogach i nie umie
w nich jeszcze chodzi¢, w ubraniu zrobionym przez matke, ze strachem
wstepuje po raz pierwszy w mury szkolne. | oto dziecko, ktérego osobag
nikt sie dotad poza rodzicami nie interesowat, spotyka sie w szkole
z zyczliwym zainteresowaniem nauczycielki, ,ktéra takich gorszych
bojacych to brata na rece i nie zalowata roéznych pochwat“. To
jest punkt przetomowy: zyczliwe zainteresowanie o0sobg dziecka bu-
dzi w dziecku dazno$¢ do przystosowania sie do tych wymagan, ktore
zjednujg uznanie. W ten sposob przystosowuje sie do wymagan ucznia,
poczatkowo bezrefleksyjnie; powoduje sie bowiem nie wzorem ucznia,
lecz daznoscig do uznania i zdobycia pochwaty. Kiedy juz uSwiadomi
sobie wzér ucznia i jako uczen uznanie zdobywa, to wtedy postepowanie
swoje reluguje wedtug wymagan tego wzoru nie tylko nieSwiadomie, lecz
i Swiadomie.

Jeden z pamietnikarzy chiopskich, syn zamoznego gospodarza z pow.
garwolinskiego, ilustruje doskonale droge konfliktéw z rodzing, na jakiej
zdobywat sobie pozycje prymusa w szkole, ktdrg przejety byt do giebi
i ktora byta trzonem jego spotecznej osobowosci w okresie szkolnym.
Zajecia zwigzane ze szkolg narazaty go na ciagte konflikty z rodzing,
lekcje odrabiat w polu, w zycie, dokad chronit sie przed okiem rodzicéw.
Rozstanie sie jego ze szkolg jest dla niego zamknieciem okresu zycia, na
ktérego kontynuowanie w domu nie ma miejsca.

Zyciorys ten ilustruje, czym szkota wiejska moze sie sta¢ dla miodzie-
zy wiejskiej przy oddanym jej nauczycielstwie, a jednocze$nie, jak tra-
giczne staje sie przywigzanie dziecka wiejskiego do szkoty, ktéra, roz-
budziwszy je i pokazawszy piekniejszy $wiat, oderwawszy je od trady-
cyjnej spotecznosci wiejskiej i oddaliwszy je od niej — zostawia je samo
W opuszczeniu.

»,D0 szkoty — pisze wyzej wspomniany autor — szedtem zawsze jak
na odpoczynek i wesele, a kazda przerwa w nauce, jak wakacje, ferie
Swigteczne itp. byty dla mnie nudg, bo za szkolag zawsze tesknitem.
Totez gdy nadeszto zakonczenie roku szkolnego, trudno mi sobie byto
uprzytomnié, ze dla mnie wakacje, te, ktére teraz nadchodzg, nigdy sie

J. Chatasifiski: Spotec7eristwo i wychowanie 15
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nie skoncza, ze juz nigdy nie wroce do tawy szkolnej i ze nie zejde sie
z kolegami i kolezankami, ze to juz koniec mych lat szkolnych, na kazde
takie wspomnienie tzy stawaly w oczach. Nareszcie przyszedt ten czas, ze
i nas pozegnali koledzy z miodszych oddziatéw, jak i my rokrocznie juz
od pieciu lat zegnaliSmy 7 oddziat. Po rozdaniu $wiadectw, ktdre nasta-
pito okoto potudnia 15. VI.1934, pozegnalismy sie z miodszymi oddzia-
tami, a przewaznie z klasg VI i z nauczycielstwem, dziekujac catemu
personelowi nauczycielskiemu za prace potozone kolo naszego umystu,
odbierajgc od kazdego zyczenie, aby jak najlepiej powodzito sie nam
W zyciu, po pozegnaniu sie miedzy sobg rozeszliSmy sie do domu, kazdy
ze tzami w oczach. Do domu szedtem sam, gdyz Janek byt w tym czasie
na egzaminie, zdawat on do gimnazjum. Plakatem idgc do demu i datbym
za to nie wiem co, zebym mogt by¢ takim szczeSliwym jak Janek, lub
zeby mi sie choC jeszcze ze dwa lata szkolne wrocity. Ukonczytem szkote
z dostatecznym wynikiem ibylo to smutne dla mnie, Zze tylko na taki
stopien zastuzytem, lecz Swiadectwem tym cieszytem sie takze,bo ono
byto dla mnie nie tylko $wiadectwem ukonczenia szkoty, lecz takze
Swiadectwem pokonania wszelkich trudnosci, jakie miatem do pokonania,
a pomimo wszystko szkote ukonczytem.

Gdym kiedy wspomniat rodzicom, azeby mnie postali do wyzszej
szkoty, $mieli sie ze mnie moéwiac, ze posla mnie na drugi rok torf ko-
pa¢, gndj wozié itp. a i w tym roku bedzie jeszcze dosyé roboty, to be-
dzie dla mnie dobra szkola. Wiec przy pracy marzytem tylko, jak to
Janek teraz spokojnie sie uczy, nic nie ma do roboty, tylko jedng nauke.
A przeciez i ja gdybym byt na jego miejscu, tez nie potrzebowatbym
sie kry¢ z nauka gdzies w polu i nie tajano by mnie za czytanie ksigzek,
od nauki nie naganiano by mnie do roboty“.

Traktujgc procesy przystosowania sie dziecka wiejskiego do szkoty
z punktu widzenia jego spotecznej roli w rodzinie z jednej strony,
a w szkole z drugiej, operowalismy typologicznym uproszczeniem, biorac
pod uwage kmiecy typ rodziny chtopskiej, oparty o samodzielne rodzinne
gespodarstwo, i stanowigcy podstawe tradycyjnej spotecznosci wiejskiej.
Inng strukture przedstawia typ rodziny, jaki sie ksztattuje ws$rod wiej-
skiej biedoty, ktory z jednej strony zachowuje pewne cechy rodziny wiej-
skiej, a z drugiej zbliza sie do typu rodziny licznie reprezentowanego
wsrdd proletariatu miejsko-przemystowego. Jak diugo jednak spotecznosc
wiejska zachowuje swoj tradycyjny charakter zbiorowosci gospodarczo
samowystarczalnej i prawie zamknietej, a spotecznie samoistnej, zrdznico-
wanie to nie odgrywa wiekszej roli z punktu widzenia stosunku rodziny
i szkoly. Nabiera cno znaczenia i rodzi nowg problematyke wtedy, gdy
tradycyjna spoteczno$é wiejska ulega rozpadowi i stosunki spoteczne de-
zorganizujg sie. Ten moment nie interesuje nas jednak w tej chwili.
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,,Ojciec zadzumionych* i pogarda dla pastuchéw

Nie nalezy rowniez traktowal pastwiska jako sfery zycia wiejskich
dzieci, okreslonej catkowicie przez tradycyjng spoteczno$¢ wiejskg doro-
stych. Pastuch, jako miodociany cztonek rodziny, do ktérego nalezy odpo-
wiedzialna funkcja pasienia bydta, i pastuch jako cztonek ,klubu*, ,ban-
dy“ czy ,spotecznosci pastuchéw“, to nie sg identyczne role spoteczne.
Pastwisko jako teren zycia dzieci wiejskich to dziedzina duzej ich swo-
body i samodzielnosci. Na pastwisku, na marginesie rodzinnej funkcji
pasienia bydia, rozwija sie wihasne zycie dzieci i miodziezy wiejskiej.
Tutaj sg sami dla siebie. | trzeba doda¢, ze z postepujacg dezorganizacjg
tradycyjnych stosunkéw wiejskich pastwisko usamodzielnia sie, nabiera
charakteru samoistnego S$rodowiska zycia, niepodporzadkowanego i nie
podporzadkowujgcego sie zadnym autorytetom spotecznym. Czujg sie
dostatecznie dojrzali i madrzy; sg zyciowo praktyczni i realni; wczes$nie
przestajg by¢ dzie¢mi.

Na pastwisku nie bawig sie dziecinnymi zabawkami. Strzelajg z praw-
dziwej broni. Urzadzajg wyprawy na owoce. Niszczg gniazda ptasie. Opa-
nowuja sztuke ptywania. Gdy potrzeba, potrafig zorganizowa¢ swoje zycie
gospodarcze i gdy kto z dorostych, chocby najpowazniejszy, narazi sie
»pastwisku“, znajdzie ono sposéb zemsty szybkiej, skutecznej. W swej
przedsiebiorczosci, pomystowosci, realizmie i samodzielnosci nie liczacej
sie z nikim ,pastwisko“ na wsi, jak ,podwoérko” czy ,ulica“ w miescie,
rozwija styl zycia peten uroku, wyzywajacy, agresywny i Swiadomie
nastawiony na walke z ,,dobrym wychowaniem*.

Niezaleznie jednak od tego, z jakim typem pastwiska mamy do czy-
nienia, szkota i pastwisko to sg dwa S$wiaty, ktorych wspotistnienie jest
zewnetrzne. Asymilacja do wzoréw i wartosci reprezentowanych przez
kulture szkolng niesie ,,$mier¢“ pastuchowi.

W ksigzce M. Ruth-Buczkowskiego Tragiczne pokolenie (1936) znaj-
duje sie doskonaty opis przejscia pastucha od nieufnosci i niecheci wobec
szkoty do catkowitego pograzenia sie w szkole i w tych wartosciach
kultury, ktore cna przynosi.

»W tym czasie — czytamy — gdy Marcin przerabiat materiat gimna-
zjalny i sktadat egzaminy do poszczegdlnych klas, ja pasatem krowy i ko-
nie Babijichy i chodzitem do miejscowej szkoty ludowej. Zaczatem od
klasy trzeciej. Biegtem do szkoty chetnie, chociaz w tawkach nie czutem
sie dobrze, zawsze pobolewaly mnie krzyze i ramiona. Poza tym uwaza-
tem, ze nauka byfa prowadzona zbyt dziecinnie. Czutem sie bardzo nie-
swojo, gdy kazano nam bawi¢ sie w «Koto miynskie za cztery rynskie»,
albo $piewac: «Budujemy mosty dla pana starosty». Ogarniato mnie
zniechecenie, czasem zio$¢, a naiczeSciej zaduma. Nie bawitem sie w te

5
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ich szkolne zabawy, bylem na nie za stary. Ja, ktory umiatem doskonate
strzela¢ z karabinu, rzuca¢ granatem, wilamywac¢ sie do magazyndw
wojskowych, ja, ktory widziatem setki trupéw, ptongce miasta, wieszanie
ludzi, ja, ktory od najwcze$niejszych lat musiatem patrze¢ na wszystko
bez obstonek, najprawdziwiej, najrealniej — miatem w szkole doznawac
przyjemnos$ci bawigc sie w koto miyniskie! Miatem Spiewa¢ o budowaniu
mostow dla pana starosty, ja, ktory znalem wszystkie piosenki zotnier-
skie od najtkliwszych do najordynarniejszych, rosyjskie, polskie, ruskie,
czeskie, nawet jedng wegierska, te z coraz smutniejszym refrenem: kuri-
zalo, kurizalo, kurizato. Nie $piewatem, to nie byto dla mnie.

Z tego mniej wiecej powodu odczuwatem takze jaki$ niewtasciwy ton
w stosunku szkoty do ucznia. Juz sama grzeczno$¢é nauczycieli, ich usmie-
chy i gtadkie stowa byly podejrzane; gdyby mnie spotkali jako takiego
zwyczajnego pastucha, na pewno zachowaliby sie inaczej. W czytankach
to samo. Ludzie, o ktérych pisano, byli zupetnie inni, nawet rozmawiali
nie tak, jak sie zwyczajnie mowi. Rodzito sie podejrzenie, ze wszystko,
co tam napisano, byto zmyslone. Ale po co? Tylko jeden ustep wydat mi
sie piekny, a «piekny» to bylo dla mnie prawdziwe i rozsadne. To byito
opowiadanie Czerwona latarnia. W chwili, gdy bandyci obezwiadnili
starego budnika i grozili mu S$miercig, jesli nie wyda pieniedzy — maly
chtopak niepostrzezenie wymknat sie na dwor i zapaleniem czerwonej
latarni spowodowat zatrzymanie sie pociggu. Stuzba kolejowa uratowata
budnika i przytrzymata bandytow. To wszystko mogto sie rzeczywiscie
w zyciu zdarzy¢, a czyn chiopca byt roztropny. To mi sie podobato.
Czerwong latarnig przezywalem pdzniej w niejednym $nie. Musze tu
jednakowoz dodaé — bo to ma swoje znaczenie — ze woéwczas bylem
bardzo daleki od tej chwili, kiedy mialem po raz pierwszy zobaczy¢
kolej!...]“1

»Jedyng piosenka, ktéra podobata mi sie w szkole, to byto Konopnic-
kiej: A gdy poszedt krél na wojna. Catym sercem czutem krzywde Sta-
cha, po ktérego Smierci zagraty «dzwoneczki, te liliowe», gdy starego
kréla witaty prawdziwe dzwony i — pewnie — «surmy zbrojne». Sty-
szatem dobrze ironie w stowach: «a najdzielniej bijg krole», i smutek
w dopowiedzeniu «a najgesciej ging chlopy». Ta piosenka przez kilka lat
byta moim hymnem. Czutem w niej to wszystko, co dopiero znacznie
p6ézniej — niedawno — miatem zrozumie¢. Rozmys$lania o nieréwnosci
spotecznej, o wojnie, pacyfizmie, ba, nawet o religii, bowiem krél w wy-
obrazni mojej $cisle taczy sie z ksiedzem. Te diugie i meczace rozmysla-
nia pierwsze swe tchnienie zaczerpnety w smutku i ironii tej prostej

1 M. Ruth-Buczkowski Tragiczne pokolenie. Warszawa 1936, s. 100—101.
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piosenki. Az dziwitem sie, ze mogli jej uczy¢ w szkole. Czy dzisiaj Spie-
wajg jeszcze dzieci o triumfach krola i $mierci Stacha?

Powoli, powoli zaczatem przyzwyczaja¢ sie do oglednosci w poste-
powaniu nauczycielek i nauczycieli, zaczatem nawet uznawac ich $mie-
chy za wiasciwe i naturalne. Polubitem ich zachowanie. Lgnatem do tej
grzecznosci, rozmitowatem sie w tym, ze w szkole nie styszato sie stow
twardych, obrazliwych. Miato to takie nastepstwa, ze zaczeta mnie nie-
zno$nie draznié¢ brutalno$¢ i ordynarno$¢ pastuszego otoczenia. A jeszcze
pézniej, w czwartej klasie, gdy az do utraty Swiadomosci zaczytywatem
sie w Ojcu zadzumionych i Marii Malczewskiego, nie mogtem juz wprost
Scierpie¢ towarzystwa pastuchéw. Tak jak przedtem garnglem sie do
nich, chciatem by¢ jednym z nich, tak teraz rosto we mnie pragnienie
zerwania wszelkiej tgcznosci z nimi, odtgczenia sig, odgrodzenia raz na
zawsze. Zaczalem szuka¢ samotnosci. Pasac krowe wolatlem leze¢ sam,
sam z oczyma utkwionymi w ksigzce, gdzie tam w ksigzce — w innym
Swiecie! Poezje przezywatem jak halucynacje. Obecno$¢ moich towarzy-
szoéw kalataby Swietos¢ takich chwil...

Lecz, mimo ze zaczatem pogardza¢ pastuchami, w skrytosci duszy
zywitem blogie marzenie o podzieleniu sie z nimi tym objawieniem
czystosci i piekna, o nawré6ceniu ich. W marzeniu malowali mi sie na
podobienstwo tych pastuszkéw z koled, a co dzien widziatem ich zwyczaj-
nych — Kkilkunastoletnich parobkéw, ufnych w swe sity i chamstwo. Nie
zrobitem prawie nic dla ziszczenia swych wychowawczych marzeA. Ha-
mowat mnie strach przed olbrzymimi trudnosciami, do pokonania kto-
rych nie wiedziatem nawet jak sie zabra¢, druga pobudkg byt — egoizm.
Tak.

Gdy ktdérego$ dnia Siafnko, przyszediszy do mnie, wzigt ze stotu
Ojca zadzumionych i zaczat przewraca¢ kartki, jakby szukal pomiedzy
nimi nie wiem czego, spokojnie odebratem mu ksigzke i schowatem pod
poduszke. Byt to egoizm, zazdrosne pilnowanie débr duchowych. Oba-
wiatem sie, ze jeSli ze wszystkimi zaczne sie dzieli¢ objawionym mi
pieknem, to niewiele zostanie dla mnie. A gdy chodzi o ksigzki, zbyt
dobrze znatem ich warto$¢, wydawatem na nie ciezko zarobione pienig-
dze, skapigc czesto na najpilniejsze potrzeby.

Z pierwszej «oktadzinki» jakiej$ ksigzki, pozyczonej Marcinowi przez
pana Granica, odnotowatem sobie adres firmy wydawniczej E. Wende
w Warszawie; za$ ze «spisu ksigzek na sktadzie» umieszczcnego na dwoch
stronach drugiej oktadki wypisatem kilka tytutow ksiazek, ktore powinie-
nem przeczytaé. To byt w pierwszym rzedzie Ojciec zadzumionych.

W tajemnicy przed Marcinem, bo on tez sprowadzat ksigzki, wiec
mogitby zaraz powiedzieé, ze matpuje, pisatem list-zamowienie kornczacy
sie wyrazem «spowazaniem» i nieSmiatym podpisem: Julian Cypryszeski.
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Przy uktadaniu listu nie zasiegatem niczyjej rady, wstydzitem sie —
to «spowazaniem» zuzytem z jakiego$ opowiadania matki. Na kopercie
pisatem: Wielmozny Pan E. Wende, Ksiegarnia i Skiad Nut, spotka
z ogr. odp. Warszawa, Krakowskie-Przedmiescie 19, telef. ten a ten,
Rachunek w PKKP numer taki siaki[...] Tak zapisywalem catg prawie
koperte, nadziwi¢ sie nie mogac znaczenia skrétdw, liter i cyfr; to, ze
sie pisze Wielmozny Pan, dowiedziatem sie ze znalezionej koperty
adresowanej przez kogo$ do pana Granica.

Bardzo starannie zaklejatem list, troskliwie nalepiatem znaczki i drzga-
cg rekg wpuszczatem go dO‘ skrzynki, uwazajac pilnie, czy wleciat po-
rzadnie. Od tej chwili oczekiwatem juz niecierpliwie przesytki ksigzek.
Poczta do Klosdw przychodzita co drugi dzien, niecierpliwitem sie wiec
dtugo. Wieczorami prze$ladowata mnie mysl, ze moze list kto$ wyciggnat
ze skrzynki, albo ukradt w drodze — przeciez chltopom przepadaty listy
z Ameryki — a we $nie widziatem, o szczeScie moje, paki, jak chatupa,
z ksigzkami, ksigzkami, ksigzkami!

Gdy wiec po przeréznych wielkich wysitkach, najciezszy to pisanie
listu, po wielu zatamaniach i wyrzeczeniach, tesknotach i snach stawalem
sie panem szcze$cio-Spiewnej ksigzki, jak mogtem pozwoli¢ na to, aby
ja mietosity brudne rece pastuchow? Totez nie pozyczatem ksigzek.
Kazdg inng rzecza dzielitem sie z radoScig, tylko ksigzki usuwalem na-
wet sprzed ludzkich oczu. Resztki tej postawy odnajduje w sobie jeszcze
dzisiaj.

Tak wiec przez szkote, atmosfere szkolng, trafitem do ksigzki, a ksigz-
ka z kolei, pokazujgc mi innych, lepszych ludzi, inny, wielki $wiat,
oderwata mnie od $rodowiska mocno niskiego moralnie i intelektualnie.
Ksigzka rozbudzita we mnie zarliwg tesknote za innym zyciem: czystym
i dobrym“1

Przytoczony ustep ilustruje przeciwstawno$¢ kultury szkolnej, kul-
tury reprezentowanej przez szkote, oraz kultury chiopskiej, widzianej
oczami dziecka wiejskiego pozostajgcego juz pod urokiem wielkiego
Swiata.

Wiejska szkota jako droga panskiej kariery zyciowej

Chtopskie pamietniki doskonale ilustrujg fakt, ze im wieksze jest
przejecie sie chtopskiego dziecka swojg rolg w szkole, tym trudniejszy
powrot do wiejskiej rzeczywistoSci — tym wiecej konfliktéw z nig, jezeli
nie zrezygnowato sie ze wszystkiego, co sie ze szkoly wyniosto.

1 M. Ruth-Buczkowski Tragiczne pokolenie. Warszawa 1936, s. 101—105.



231

Wz6r osobowy, wedlug ktérego szkota ksztattuje osobowos$¢ ucznia,
sprzeczny byl ze spoteczng organizacjg tradycyjnej rodziny chiopskiej,
zarowno w swoim indywidualizmie, jak we wzajemnym ustosunkowaniu
i ocenie réznych wartoSci zycia. Szkota byta jednym z najpotezniejszych
czynnikéw indywidualizowania daznosci milodziezy wedlug wzoréw
»panskiej*“ kultury.

Z dezorganizowaniem sie stosunkéw spotecznych wsi, ze stabnieciem
tradycyjnych autorytetow wiejskich wsréd miodziezy wiejskiej budzito
sie coraz wiecej ambicji osobistej kariery zyciowej. Ambicjom tym szko-
fa dawata sankcje, uwznioS$lenie; dawala im swoje blogostawienstwo
w imie kultury. Wskazywata im droge zyciowa. Jakg? Jaka droge wska-
zywaé mogta szkota, ktéra historycznie wyrosta z uznania istniejgcego
ustroju spoteczenstwa i w celu jego utrzymywania. Najwiekszg nagroda,
jaka ta szkola dawata za dobrg nauke, .byta nadzieja na to, ze przy jej
pomocy mozna bedzie przesta¢ by¢ chtopem zostajagc ksiedzem, nauczy-
cielem, urzednikiem, pisarzem gminnym lub organistg. Szkota obiecywata
nowga ,legitymacje spoteczng“, inng niz miat ojciec i matka, rodzenstwo
i rowiesnicy. | byle tylko zapomnie¢ o tym chiopskim dziecinstwie,
o chiopskich rodzicach i réwiesnikach, a subiektywny awans na pana
byt zupeilny. O tej kategorii miodziezy chlopskiej przechodzacej przez
szkote pisat St. Witkiewicz na poczatku stulecia, ze ,taki Jozek lub Jed-
rek, Wojtek czy Maciek przedzierzgniety na pana nabiera z tatwoscig
manier sytego bydlecia [+«] bije po pysku Jedrkéw i Jézkéw [..] daje
im do pocatowania reke z powaga i pewnosScia, ze jg pocatujg, stowem
zachowuje sie zupetnie odpowiednio do swego wyzszego stanowiska
spotecznegol...]“

W przedstawionym Kkierunku $rodowisko szkolne oddziatywato na
miodziez wiejskag w sposéb nieSwiadomy, cala bowiem spoteczna tradycja
szkoty, jej kryteria wartoSciowania i wybitnosci ksztatltowaty sie bez
udziatu spotecznosci wiejskiej. W zadnym S$rodowisku spotecznym Kkry-
teria wybitnosci szkolnej i kryteria wybitnosci pozaszkolnej nie pozostajg
w tak jaskrawej sprzecznosci jak na wsi.

W tym procesie odsuwania mtodziezy od wsi nieuswiadomione wpty-
wy szkolne dziatajg silniej, niz Swiadome i celowe odziatywanie wycho-
wawcze. Nauczyciel moze $wiadomie stara¢ sie o to, azeby nie bedac ze
wsig duchowo zwigzany miodziezy od wsi nie oddalaé, znajdujac sie
jednak poza spoteczno$cig wiejskag i nie nalezagc do niej, w warto$ciowa-
niu miodziezy nieSwiadomie postuguje sie kryteriami i wzorami poza-
wiejskimi. Takie wartosciowanie stato sie jego ,naturg“ i przenika jego
postawy wzgledem wsi i miodziezy, a udziela sie i samej miodziezy.
Nauczyciel-pan nie jest w stanie oddziatywaé w tym duchu, aby miodziez
ksztatcgc sie w poczuciu swoim pozostawata chlopami.
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Gtowny, jezeli nie catkowity, wysitek wychowawczy sokoty powszech-
nej skierowany byt na rozwiniecie u miodziezy zdolnosci, o ktérych, gdy
sie je uda rozwing¢, zywito sie przekonanie, ze ich dla wsi szkoda.
Jesli ten wysitek szkcty udaje sie, to znaczy, gdy szkota jest dobra, tc
owoce jej wysitkow nié pozostajg dla wsi. Warto$¢ szkoty na wsi, tak sa-
mo jak innych dziedzin zycia wiejskiego, mierzy sie tym, co ze wsi wydo-
bywa dla pozawiejskich grup spotecznych.

Rzecz jasna, ze szkota i nauczyciele nie sg tutaj pierwotnym Zrodiem
procesu tej dezercji inteligencji chlopskiego pochodzenia. Na szkole cia-
zyka tu przez wieki ksztattowana struktura catego spoleczenstwa, ktorej
przeksztatcenie wymaga pracy catych pokolen. W ramach tej struktury
spotecznej szkota z koniecznosci dostosowywata sie do interesdw i kryte-
riow warstw wyzszych, a nie chtopa. W wyniku tego przystosowania nie
tylko szkoty Srednie i wyzsze zwigzane sg z warstwami wyzszymi, a obce
warstwie chlopskiej, lecz w znacznej mierze i szkoty powszechne. Naj-
lepszych bowiem i najzdolniejszych uczniéw szkota powszechna skiero-
wuje do szkot ksztatcgcych inteligencje obcg wsi. W szkole powszechnej
kazdego celujgcego ucznia uwaza sie za kandydata na inteligenta i ten
kandydat na inteligenta jest szkolnym wzorem dla pozostatych. Na tej
podstawie w gimnazjum i wyzszych klasach szkoty powszechnej powstaje
».kasta lepszych“, umiejagcych wszystko i druga przez nich nazwana
»Kubéw ze gnoja“ — jak pisze jeden z pamietnikarzy.

W takich warunkach pochwalna ocena nauczyciela, ktéra mowi
0 dziecku: ,,wyjatkowo zdolne, powinno i$¢ do gimnazjum*, wbhrew naj-
lepszym checiom i intencjom nauczyciela zawiera lekcewazacg, ,,paniskg*
opinie o wsi, dla ktorej szkoda zdolnosci ujawnionych w szkole. Pochwa-
fa ta, mdwiagca ,szkoda ciebie dla wsi“, poteguje poczucie uposledzenia
1 nierzadko wyciska tzy wiejskiemu dziecku.

»-Nauczyciele mowili ojcu — pisze w pamietniku uczennica z pow.
Przeworsk — ze powinien mie da¢ do gimnazjum. Czytatam stale rozne
ksigzki, pozeratam je wcigz gtodnymi czytania oczyma, bez wyboru, ja-
kie mogtam zdoby¢. Zapetniatam kazdy wolny czas czytaniem, kazda
okltadka z gazety na ksigzkach zostata przeze mnie przeczytana. Na
pauzach wcigz .czytatam. Wskutek tego robitam sie coraz smutniejsza.
Czutam juz wtedy wielka che¢ nauki. Mysl, ze nie bede mogta sie ksztat-
ci¢, gdyz warunki materialne na to nie pozwalaty, nie dawata mi spo-
koju. Pamietam, jak w piatej klasie inspektor, ktory przyjechat wow-
czas do szkoty, wszedt do naszej klasy. Przygladngwszy sie uczniom
zwrdcit na mnie uwage szczegllng, zadat mi kilka pytan, o nazwisko,
0 lekcje, dat do wypracowania kilka zadan z rachunkéw, a za Smiate
1trafne odpowiedzi pogtaskat mnie po gtowie i co$ powiedziat do nauczy-
cielki: ,,Wyjatkowo zdolna“, ustyszatam jej gtos. Nastepstwem tego byto
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wezwanie ojca dc kancelarii szkolnej. O, biedny ojciec, jakie on wow-
czas miatl przykre chwile, kiedy grono nauczycieli méwito mu o mym
dalszym ksztatceniu sie. Lecz niestety warunki materialne, w jakich
woéwczas znajdowata sie nasza rodzina, nie pozwalaty na to. Chciat mnie
oszczedzi¢, totez nie powiedziat mi nawet, po co go wzywat kierownik,
bo rozumiat dobrze moje checi. W szostej klasie powt6rzyto sie to samo,
inny inspektor znowu podczas wizyty w szkole powiedziat mi to samo.
O, nie wiedziat, jak dziataly strasznie na mnie jego stowa, ktore moze
powiedziatl bez zastanowienia sig, kiedy mowit o tym, zebym dalej szia
do szkdt. Nie zwrocit na mnie uwagi, zem stata przed nim w najlichszej
sukience z catej klasy, z oczyma, ktore z trudem powstrzymywaty izy.
Nie zwrdcit wtedy na pewno uwagi na to, jak z mych 6cz spadly dwie
fzy gorace. Dziecko wsi nie placze byle czego. Powiedziat mi, ze mam
zdolnos$ci, ojcu, ktory mnie kochat, zniweczyli spokéj, lecz c6z to kogo
mogto obchodzi¢, ze chciatam nauki. Zal swoj schowatam na dno duszy
i dzis, cho¢ kilka lat juz mineto, boli mie tak samo, jakby to bylo do-
piero wczoraj“.

Konieczno$¢ zatrzymania sie w drodze wiodacej do powodzenia wska-
zanego przez szkote i powrdt do wsi to bolesny zawod zyciowy kazdego
dobrego ucznia szkoty powszechnej.

»W ostatnim roku szkolnym — pisze pamietnikarz z pow. PiAczow —
wybrata nauczycielka z czwartego oddziatu trzech uczni, miedzy nimi
i mnie i zaczeta przyspasabia¢ do gimnazjum. Jakiz mnie spotkat zawdd
srogi. Bo trza byto ztozy¢ podanie o przyjecie do Kuratorium Szkolnego
w Krakowie, na co trza byto ponies¢ koszta: a mianowicie na metryke
w pelnym wypisie, na fotografie itp. Na metryke to matka wzieta mojej
siostrze dwumiesieczny zarobek ze dworu, a na fotografie
juz nie byto skad wzig¢. Ojczym raz, ze nie miat mi da¢ pieniedzy, po
drugie, nie odczuwat mego zapatu do nauki. | gdy moi koledzy poszli
sktadaé egzamin do gimnazjum w PiAczowie, to ja z rozpaczy wiosy
sobie rwatem na glowie, tarzatem sie po pastwisku za bydtem i caly
dzieh rzewnie przeptakatem. Inni pastuchy pytali mnie, czy mam jakie
bolesci, nie odpowiedziatem ani stowa. Odtad znikta wesoto$¢ i uSmiech
z mej twarzy. Opanowata mnie gnu$no$¢ i smutek. A tym bardziej, gdy
widziatem, ze moi koledzy z gorsza zdolnoscig zdali egzamin do gimna-
zjum i pokonczyli je. | dzisiaj jeden za pare tygodni otrzyma Swiecenia
kaptanskie, drugi jest na panstwowym stanowisku. Gdy ich teraz zoba-
cze, nie odzywajacych sie do mnie, to oddech tamuje mi w piersiach,
serce sie ttucze z podwojng szybkoscig z zalu i przykroSci, ze koledzy
z tawy szkolnej teraz mnie nie znajg, ze zostatem za nimi tak na szarym
koncu. Ja otrzymatem po ukoniczeniu czteroklasowej szkoly powszechnej
Swiadectwo z celujagcym wynikiem, ktére od czasu do czasu przegladam
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i ktore mi przypomina te lata szkolne takie pamietne i mite mi, jakich
w zyciu chyba nie bedzie*.

~Skonczytem — pisze pamietnikarz z pow. Kozienice — skonczytem
nauke na zawsze. Myslatem, gdy zegnatem sie z kolegami, gdy kierownik
catowal mnie w glowe i pocieszat, gdy patrzylem na martwg twarz
ojca, a gdy ciezko ziemia zadudnita po trumnie — pomys$latem — moja
przyszto$¢. Bez zycia chowatem Swiadectwo «z pigtkami» w kieszeni,
ktore teraz byto dla mnie S$wistkiem papieru, serce przeszywajacym

Swiadectwem przesztoSci — radosnych planéw potarganych. Bez zycia
pozegnatem sie z tymi, ktorzy dzielili ze mng rado$ci — z tymi, ktorzy
nas prowadzili i cieszyli sie z naszego nastroju zyciowego — i pojecha-

tem — Zzmudng, ciernistg drogg «dla chleba».

Zabratem sie pomaga¢ matce i bratu w pracy na roli, bo uczy¢ sie
nie mogtem — na to trzeba pieniedzy — nie zdolnosci. Spaditem ze
szczytu szczeScia i zawistem w potowie drogi do rozpaczy — w nieza-
radnosci. Chodzitem 7 lat do szkoly, skonhczytem 7 oddziatbw szkoty
powszechnej, nauczytem sie geografii, rysunkéw, wykonywania trudnych
zadan algebraicznych, zdobytem poczatki nauki o elektrycznosci, o me-
chanice, jezyka niemieckiego, poznalem, jakie sg lesne kwiaty, dowie-
dziatem sie, kiedy by Polska odzyskata wolno$¢, gdyby nie obojetnos¢
chtopdw. To wszystko stato sie teraz dla mnie zelaznym kapitatem, ktére-
go w zaden sposob nie mozna zuzytkowa¢ — bo ja wstret czutem do widet,
czarna rola nie ciggneta mnie do siebie, a odpychata, odpychaty mnie
od siebie brudne chaty, wie$, ciggneto miasto, o ktérym cuda w szkole
styszeliSmy. Szkota dla mnie byla stopniem do szerokiej wiedzy, a ja nie
wiedziatem, gdzie mozna sia¢ koniczyne, a gdzie tubin, po co sie daje gndj
pod kartofle, a nie pod saradete. Moje dawne pragnienia ukazywaty sie
jeszcze to w maszynie parowej zbudowanej przeze mnie z debowego
drzewa, zelaza i mosigdzu, to w samolocie ze specjalnie doszykowanym
warczagcym na wietrze Smigtem lub tez latawcem szybujagcym nad wsia,
to znéw na kartkach, na ktorych podczas zimowego kursu doksztalcaja-
cego rysowatem podobizny panien, ktore potem dorosli kawalerzy ze
Smiechem pokazywali tym, ktore stuzyty mi za modele®.

Inny pamietnikarz z pow. Wotkowysk w nastepujgcych stowach opi-
suje ten powrot na wie$ po trzyletnim pobycie w miasteczku, gdzie cho-
dzit do trzech ostatnich klas szkoty powszechnej.

LW dniu 14/VI1 1933 opuscitem szkote i szerokim gosScifncem wracatem
do wioski, z ktorej wyszedtem. Tg samg drogg w roku 1930 jechatem na
furze, siedzac obok ojca, catg droge przynaglajac ojca, pogania¢ konia.
Jechatem peten dumy, szczescia i radosci. Teraz szedtem sam pieszo,
z nisko spuszczong gtowa. Swiadectwo ukoniczenia szkoly wystawato mi
z kieszeni marynarki. Nieraz przystawatem i rozmyslatem, po co ja go
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niose do domu, czego ja go nie zniszcze, co ja bede miat po nim. Rozu-
miatem, ze raz na zawsze opuscitem tawe szkolng, do ktérej juz nigdy nie
powrdce, za ktorg zawsze bede tesknit. Pozegnatem kolegéw oraz kole-
zanki, z ktorymi spedzitem trzy lata zycia, ktére zawsze zostang w pa-
mieci, o ktérych nie mam sit zapomnie¢ dzisiaj. Rozumiatem, ze z dniem
powrotu na wie$ otoczony bede ciemnoscia.

Wyobrazatem sobie, ze na wsi cztowiek nie moze by¢ szcze$liwy.
Wie$ wowczas rozumiatem jako loch ciemny, do ktérego nigdy nie wpa-
dnie promien Swiatta. Loch, z ktérego nie ma wyjscia. Do szkoty cho-
dzitem osiem lat i szkola nie wskazata mi kierunku, gdzie znajdujg sie
drzwi wyjsciowe. Szkota nie potrafita wywota¢ mitoSci do rodzinnej
wioski. Owszem, potrafita na cale zycie wzbudzi¢ zapat do nauki. Na-
uczyta poznaé i rozrozni¢ zte i dobre. Potrafiono wywota¢ w mojej duszy
pierwiastek patriotyczny. Jednak utracitem mito$¢ do pracy na roli, uwa-
zalem to za rzecz hanbigca”.

Ten ostatni, jak i poprzednie pamietniki miodziezy chtopskiej, cyto-
wane tutaj byly za Miodym pokoleniem chlopdw (1938). Nie byto zada-
niem tej publikacji socjologiczne opracowanie zmian, jakie sie dokonaty
na wsi i w nowym pokoleniu chtopéw w okresie nastepnych 20 lat,
najpierw lat wojny i okupacji, a nastepnie — rewolucji spoteczne;j.

Czynniki spoteczno-kulturalne marnowania sie dorobku szkolnego

Przeprowadzona analiza szkoty powszechnej w spotecznosci wiejskiej
rzuca Swiatto na spoteczne czynniki marnowania sie dorobku, jaki mio-
dziez wiejska wynosita ze szkoty. Zjawisko to nie dotyczy tylko zapomi-
nania umiejetnosci i wiedzy oraz technicznej wprawy w czytaniu i pi-
saniu. To, co sie potocznie rozumie przez powrotny analfabetyzm, jest
tylko fragmentem szerszego procesu spotecznego, zwigzanego ze spo-
teczno-kulturalng strukturg szkoty.

Podkresli¢ nalezy, ze zapominanie przez miodziez wiedzy wyniesionej
ze szkoly i zatracanie technicznej wprawy w czytaniu i pisaniu jest
zjawiskiem wtornym, jest skutkiem gtebszych spoteczno-kultu-
ralnych przyczyn zwigzanych ze spoteczno-kulturalng strukturg szkoty
i spoteczenstwa. Zjawiskiem pierwotnym jest zanikanie checi
podtrzymywania i kontynuowania oraz wzbogacania tre$ci wyniesionych
ze szkoty, zanikanie dgznosci i zainteresowan Kkulturalnych,
rozbudzonych przez szkote. Gdzie jest wola zachowania i wzbogacania
tego, co sie wyniosto ze szkoly, tam mimo duzych trudnosci, wynikaja-
.cych z braku dostepu do urzadzen kulturalnych, zachowanie i wzbogaca-
nie dorobku jest zawsze mozliwe.
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Blizsze rozpatrzenie tej sprawy wymaga rozr6znienia dwéch kategorii
miodziezy opuszczajgcej szkote powszechng. Pierwsza to ci, ktorych
umiejetnosci szkolne byty zewnetrznym przystosowaniem sie do wymagan
szkolnych. Wsrdd tych szkota nie rozwineta daznosci i zainteresowan
kulturalnych. Ci nie stajg sie analfabetami dopiero w jaki$ czas po skon-
czeniu szkoty, lecz wychodzg z niej jako analfabeci.

Takich jest najwiecej. Totez podstawowym problemem byto raczej
produkowanie analfabetow przez szkote powszechna, niz analfabetyzm
powrotny. Analfabetami bytly wszystkie dzieci wiejskie, konczace wiej-
skie jedno- i dwuklaséwki, na ktérych konczyto swojg edukacje, jak
wiadomo, przeszto 50% dzieci wiejskich. Jedno- i dwuklaséwki wiejskie
produkowaty analfabetéw, poniewaz na tym poziomie organizacyjnym
szkoty, w dodatku przeludnionej, szkota ta nie jest w stanie rozbudzié
i utrwali¢ daznosci i zainteresowan kulturalnych. Szkoty tego typu badz
to wypuszczajg miodziez w wieku tak miodym, ze jeszcze za wczes$nie
na utrwalenie sie zainteresowan kulturalnych, badz tez, dla zado$éuczy-
nienia wymogom ustawy co do wieku obowigzku szkolnego, przetrzymy-
waly miodziez po kilka lat w tym samym oddziale, w ten sposéb juz
w szkole zabijajgc zainteresowania rozbudzone w poczatkowych latach
nauki.

Jezeli wyjgtkowo wychowankowie szk6t tego najnizszego typu nie
byli analfabetami, to dzieki szczegdlnie sprzyjajacym okolicznosciom po-
zaszkolnym lub wyjatkowej pracy szkolnej i pozaszkolnej nauczyciela.
Tych okoliczno$ci pozaszkolnych byto jednakze w warunkach kultural-
nego zycia wsi w Polsce bardzo mato, szkota bowiem wiejska niewiele
mogta jeszcze liczy¢ na wspdiprace rodzin starszego pokolenia. Skutkiem
tego wysitek szkoty wiejskiej dla rozbudzenia i utrwalenia zainteresowan
kulturalnych miodziezy musi byé bez pordéwnania wiekszy i bardziej
wszechstronny niz w miescie. Bedac czesto jedynym oSrodkiem rozwija-
nia zainteresowan kulturalnych szkota wiejska musi wykona¢ prace
wiasng i prace rodziny.

Omawiajac w dalszym ciggu spoteczno-kulturalne czynniki marnowa-
nia sie dorobku szkolnego bede miat na mysli nie kategorie miodziezy,
ktéra jako analfabeci opuszcza szkote, lecz tych, ktorzy, wyszediszy ze
szkoty z rozbudzonymi daznosSciami i zainteresowaniami kulturalnymi,
zatracajg je po skonczeniu szkoty.

Jakie sg Zrddfa i czynniki tego procesu? Odpowiadajagc na to pytanie
nalezy zdaé sobie sprawe z podstawowego faktu, ze daznosci i zaintere-
sowania kulturalne miodziezy w szkole sg wyrazem nie Ljej osobniczej
bio-psychiki, lecz jej spotecznej osoboioosci. Zainteresowania dziecka
wiejskiego tym, czego uczy szkota, wynikajg stad, ze jest ono uczniem.
Ta rolg ucznia przejmuje sie, pragnie stang¢ na wysokoSci wzoru ucznia
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i w tym kierunku dostarcza mu bodzcéw cate srodowisko szkolne wspot-
kolegéw i nauczyciela. Jezeli rola ucznia jest mu obojetna, jezeli dziecko
jest catkowicie pochtoniete swojg rolg pastucha w rodzinie i na pastwi-
sku, to nie ma zainteresowan dla tego, czego szkofa uczy, poniewaz
to nie taczy sie z tg rolg spoteczno-osobistg, w jakiej samo siebie ujmuje.

Brak Scistego organicznego zwigzku pomiedzy trescig szkoty i trescig
zycia, w ktérym uczestniczy miodziez poza szkotg (w rodzinie i we wsi),
sprawia, ze opusciwszy szkote wraca do swej spotecznej sytuacji w ro-
dzinie i we wsi, sytuacji, w kt6rej to, co wyniosta ze szkoty, nie liczy sie
w ogole albo bardzo mato. Daznosci i zainteresowania rozbudzone przez
szkote nie byty w szkolnym nauczaniu i wychowaniu zwigzane ze spo-
teczng rolag miodziezy we wsi. Nie wzdr chiopa kulturalnego przyswiecat
szkole i uczniowi, lecz wzoér inteligenta i zycie poza wsig ,,w kulturalnych
warunkach“. Kiedy wiec zawodzito wyjscie ze wsi i trzeba byto chtopem
pozosta¢, to wtedy balast szkolny stat sie niepotrzebny. Byt on bowiem
gtownie narzedziem przestania byé chtopem i przejscia do innej warstwy
spoteczneyj.

Brat chlopak wiejski w szkole ksigzke zrodzong ze szlachetnych in-
tencji pojednania narodu. Jest nig A. Gorskiego Ku czemu Polska sztal
I czytat: ,,Polske cechuje szlachecko$¢[...] Bo szlachecko$¢ to po prostu
godziwo$¢[...j Ku czemu Polska szta? Dzieje mowig nam: ku szlachec-
kosci, ku godziwosci“2 Szlachecko$¢ to synonim wszystkiego, co piekne,
dobre, moralne, godziwe i szlachetne.

Pisat Mikotaj Rej w Zywocie cztowieka poczciwego, ze ,$lachectwo
prawe jest jakas moc dziwna a prawie gniazdo cnoty, stawy, kazdej po-
wagi i poczciwosci“. A szlacheckie przystowie dodawato: ,Namaz ty
chtopa mastem, przecie on dziegciem $mierdzi[...]3

Jezeli wiec chlopak rozwijat sie umystowo i siegat coraz bardziej do
skarbow kultury polskiej, jezeli czut w sobie budzace sie szlachetne po-
rywy, to réwnoczesnie dowiadywat sig, ze to budzaca sie w nim szla-
checko$¢ — nie chlopskosc.

Daznosci i zainteresowania kulturalne, rozbudzane . szkole w ten
sposdb, na przyktadzie kultury szlacheckiej warstw wyzszych, wigzaty
sie SciSle z kulturg tych warstw wyzszych, a nie ze wsig i warstwg chiop-
ska. Jezeli uczen przejat sie szkolnymi wyobrazeniami o chtopie, to, nie
mogac sie dalej ksztatci¢ i zostajagc na wsi, miat przed sobg perspektywe
pozostania takim wiasnie historycznie nic nie znaczacym chiopem, gdyz

1A. Gorski Ku czemu Polska szta. IV wyd. Warszawa 1938.

2 Ibidem, s. 277—280.

3 Cyt. J. St. Bystron Dzieje obyczajéow w Polsce, t. I. Warszawa 1933, s. 152
Patrz takze J. Freylichéwna ldeat wychowawczy szlachty polskiej. Warszawa 1938.
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taki obraz chtopa wyniost wiasnie ze szkoty. Swojg chlopska egzystencje
widziat bez zadnego zwigzku z zyciem kulturalnym catego narodu, gdyz
jezeli przez samoksztalcenie w organizacjach miodziezy nie zetknagl sie
z ruchem chitopskim, to ani w tradycyjnej rodzinie, ani w szkole nie
ujmowat chtopa w pozytywnym, tworczym zwigzku z catg warstwg chtop-
skg i kulturg narodu.

Pozostajagc wiec wbrew woli chtopem, miat poczucie znajdowania sie
w sytuacji spotecznej, w ktorej we wihasnym poczuciu kulturalnie niczym
nie byt i nic nie znaczyt. W tej sytuacji brak byto bodZcéw do podtrzy-
mania, kontynuowania i wzbogacania tego, co sie ze szkoty wyniosto.
Daznosci i zainteresowania kulturalne rozbudzone przez szkole wigzaty
sie z wyobrazong rolg cztonka warstw wyzszych, znikaty wiec, gdy jed-
nostka nie miata moznos$ci urzeczywistnienia w sobie tej roli, gdy zmu-
szona byta pozosta¢ chiopem.

Typ wyksztalcenia, wynoszonego przez miodziez wiejskg ze szkoty,
wykazywat spoteczno-kulturalng nico$¢ chtopa. Wystarczyto odebraé tej
mitodziezy nadzieje zostania ,czym$ lepszym* od chlopa, aby wiedza
szkolna nie tylko przestata mu by¢é potrzebna, lecz, co wiecej, aby mu
zaczeta uswiadamia¢ jego wiasne upoS$ledzenie spoteczne. Chilopskie po-
czucie bezwartosci, spoteczne unicestwienie chiopa to bylo najwazniejsze
zrodto powrotnego analfabetyzmu. Wyksztatcenie i wychowanie, ktore —
zamiast wigza¢ sie z potegujacym sie poczuciem dumy chiopskiej i spo-
tecznej roli chtopa — chiopa unicestwiato, pracowato na witasng zagtade
na wsi.

Szkota, wychodzaca z ogdlnych, abstrakcyjnych ideatéw kulturalnych,
wychowywata miodziez wiejskg dla nie istniejgcego, bezwarstwowego
spoteczenstwa, do ktérego kazdy wchodzit rzekomo jako indywidualna
warto$¢. | réwnoczesnie sama szkota pozostawata w sprzecznosci z ta
teorig pedagogiczna, gdyz kulture szlachecko-inteligenckg podawata mto-
dziezy chitopskiej jako catkowitg kulture narodu.

Daznosci indywidualistyczne

»Wszedzie nowe postawy przenikajg do spotecznosci gtdwnie przez
miode pokolenie i walka pomiedzy spoteczng tradycja a spoteczng inno-
wacjg zawsze utozsamia sie, przynajmniej w pewnej mierze, z 0pozycja
mitodych przeciw starym[..] W nowym pokoleniu dazenie do nowych
doswiadczen jest zawsze poczatkowo silniejsze, niz dazenie do bezpieczen-
stwa, i zahamowane zostaje dopiero przez spoteczne wychowanie, ktére
ogranicza pole spotecznych innowacjif...] Kiedy wiec spoteczno$é wchodzi
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w kontakt z zewnetrznym Swiatem, to rzecz naturalna, ze miodziez
pierwsza rozwija nowe postawy i przejmuje nowe wartosci“l

Wytamanie sie spod wplywu autorytetu rodzicow to poczatek buntow-
niczej walki, w ktérej po stronie rodzicéw stoi tradycja, podczas gdy
buntownik jest bez sprzymierzencow w swoim macierzystym Srodowisku
wiejskim. ,Jestem sierotag! Matkg mojg Polska[...] Nikogo nie przyzna-
je[...]* odpowie ojcu zbuntowany pamietnikarz, ktéry, zbity przez rodzi-
cOw, uciekt z domu zabierajgc ze sobg niedoczytang ksigzke o Indianach.

Szersze Srodowisko spoteczno-kulturalne, do ktérego szkota i ksigzka
otworzyty droge, coraz bardziej uwalnia micdziez spod wytgcznego i do-
minujacego wptywu spotecznosci wiejskiej. Srodowisko to rozbudza nowe
pragnienia osobiste i indywidualne, niepodporzadkowane i nie podpo-
rzagdkowujace sie grupie rodzinnej i sasiedzkiej. Pragnie ona wiasnego,
swobodnego zycia i ,,wydostania sie spod tyranii domowej“, jak pisze
inny pamietnikarz.

Istota tych przeobrazen polega na tym, ze w tradycyjnym systemie
rodzinnym osobiste daznosci jednostek podporzadkowujg sie zasadniczej
grupowej postawie ,my“, zwigzanej z rolg cztonka rodziny, nowe zas$,
indywidualistyczne pragnienia jednostki odnoszone sa przez nig sama
do wiasnego ,ja“, a nie do grupy rodzinnej. W ten spos6b indywiduali-
zujg sie postawy jednostki zaréwno w zakresie przyjemnosci i rozrywki,
jak w zakresie czynnos$ci ekonomicznych i zarobkdéw, pozgdan seksual-
nych i zycia erotycznego, dazenia do uznania i wyrdznienia2

Im silniej wystepuja dazenia indywidualne, tym bardziej dotkliwie
mtodziez wiejska odczuwa swojg tradycyjng sytuacje spoteczng podpo-
rzadkowania i ulegtosci, sytuacje, w ktérej nie ma miejsca na autonomie
miodziezy. Indywidualizacja dazen rozluznia wezty miodziezy z grupg
wiejska; oddala jag od grupy. Na podporzadkowanie zwyczajom wiosko-
wym miodziez przestaje patrze¢ ze stanowiska grupy, a patrzy z wiasne-
go, egotycznego stanowiska. W zwyczajach widzi ograniczenie swojej
swobody.

Grupa spoteczna nie jest czym$ statycznym, ale dynamicznym. Sciera-
ja sie w niej daznosci indywidualistyczne z grupowymi. Daznosci indy-
widualistyczne poszczegblnych cztonkdéw sg hamowane przez organizacje
grupy i przez opinie innych czlonkéw grupy, ksztatltowang przez ich
postawy grupowe. Wszelkie jednakze okolicznosci zewnetrzne, jak np.
kontakty danej grupy z innymi grupami, upadek autorytetdw grupowych
i wewnatrz-grupowe konflikty, sprzyjajg potegowaniu si¢ daznosci indy-
widualistycznych jednostki, zwlaszcza wtedy, gdy przed jednostkg zam-

1 Thomas i Znaniecki Polish Peasant in Europe and America. Il wyd. New
York 1927, s. 1196—1193.
2 W sprawie tej patrz: Thomas i Znaniecki, op. cit.,, s. 1167.
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knieta zostaje uswiecona przez grupe droga do spotecznego uznania i wy-
bicia sie. W takiej sytuacji znajduje sie np. miodziez bezrobotnha na wsi.

Rzecz jasna wszakze, ze nie moze by¢ nigdy mowy o indywidualizacji
kompletnej, bezwzglednej. Kiedy wiec mowa o indywidualizacji, to tylko
w znaczeniu wzglednym przesuwania sie daznosci i zainteresowan
jednostki z grupy spotecznej jako catosci na wiasng osobe
spotecznag.

Takie przesuwanie sie kierunku daznosci i zainteresowan jednostki
idzie w parze z jej dazeniem do wytamania sie z tradycyjnej organizacji
grupowej. Nigdy jednak nie konczy sie ono catkowitym wyzwoleniem
jednostki spod wptywu zycia zbiorowego, lecz — nowym okresSleniem
jej roli spotecznej w grupie macierzystej lub w gTupie innej.
Innymi stowy, indywidualizacja w rezultacie prowadzi jednostke do
okreslenia swojej nowej roli spotecznej w grupie dawnej lub w grupie
nowej. WidzieliSmy, jak szkota skierowywata te nowe aspiracje na droge
»panskiej* kariery zyciowej.

Szkota i poczatki ruchu chtopskiego. Zbuntowany trybun chtopski

Analizujac drogi, jakie dziecku wyznacza jego przynalezno$¢ spo-
teczna i spoteczna struktura jego Srodowiska, socjologia bada czynniki,
ktore wigzg ludzi w grupy i naginajg ich zycie do wymagaA grupy.
Szkota jest instytucja, ktérg spoteczenstwo postuguje sie do tego celu.
Nawet wtedy gdy szkola stawia sobie za zadanie rozbudzenie i rozwoj
indywidualnosci milodziezy, to robi to w sposéb okreslony przez dane
spoteczenstwo. Nigdy jednak nie wiadomo, co wyjdzie z jednostki, ktéra
spoteczenstwo urabia na swojg modie i na ktorg oddziatujg rézne wpltywy
spoteczne.

Byt taki uczniak nieznosny, niegrzeczny, zle wychowany. Pochodzit
z kresowej szlachty i nazywat sie Stanistaw Stojatowski. Jako uczeh
piatej klasy gimnazjum, gdzie§ w Galicji wschodniej, w 1862 r. zostat
skazany na policyjny areszt, zamieniony na nagane, za demonstracyjne
noszenie polskiego orzetka. Uczyt sie Zle i cieszyt sie wsrdod nauczyciel-
stwa jak najgorszg opinig. Opuszczat stale godziny nauki, wychodzit
podczas lekcji z klasy, przeszkadzat kolegom rozmawiajgc i zachowujgc
sie niespokojnie. A najgorsze, ze drwit sobie z grona nauczycielskiego
i jawnie okazywal mu swojg nieche¢. Na nabozenstwa takze nie chodzit.
Nic nie pomagaty napomnienia ani karcer, az wreszcie w koncu 1862 r.
zostat wyrzucony ze szkoty, poniewaz, wedlug orzeczenia rady pedago-
gicznej, byt zgorszeniem catej szkoly. Bylby sie buntowniczy i nieza-
mozny sztachetka zmarnowat, bo taki nie tatwo znajdzie mecenasa,
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gdyby nie byto jezuitow w Galicji. Stojatowski wstgpit do klasztoru je-
zuitdw i dzieki jezuitom zostat nie tylko ksiedzem, lecz i publicysta.

Po6zZniej losy jego byly bardzo zmienne;.z jezuitami sie rozszedt, po-
czatkowy program konserwatywny zastgpit ideg samodzielno$ci chtop-
skiej, korzystat jednak z moznego oparcia, jakie znajdowat wsrdod ksig-
zat Kosciota. Gdy to poparcie stracit, a rownocze$nie wdat sie w walke
polityczng z poteznym obozem ,staficzykow* nie dbajac o sprzymierzen-
céw, ambitny ,papieski pratat“ tragicznie skonczyt buntownicza karie-
re — suspensg i uwiezieniem.

Gdy w r. 1875 Stojatowski objagt we Lwowie redakcje tygodnika dla
ludu ,Wieniec i Pszczotka“, jako motto wypisat na nim: ,Z szlachtg
polskg polski lud“. Z biegiem czasu jednak Stojatowski, eks-jezuita
i ultramohtanin, przeszedt ewolucje pogladéw politycznych; propagowat
konieczno$¢ stworzenia silnego i niezaleznego stronnictwa chiopskiego
i stangt na czele budzgcego sie ruchu chiopskiego jako popularny trybun
ludowy.

Stojatowski byt w swoim zywiole organizujgc zbiorowe manifestacje
chtopéw. Byly to manifestacje religijno-narodowe, ale i takie uaktywnie-
nie zbiorowos$ci chtopskiej w skali ogdlnokrajowej, wyprowadzajgce chto-
pa poza jego wie$ i parafie, budzito niepok6j wsréd moznych Krolestwa
Galicji i Lodomerii. Strach byt niematy, gdy dnia 12 wrze$nia 1883 r.
do Krakowa przybyto 12 tysiecy chiopdéw dla uswiecenia uroczystosci
dwochsetlecia zwyciestwa Sobieskiego pod Wiedniem. O tej pierwszej
wielkiej manifestacji chtopskiej moéwit Stojatowski, ze ,,Duch narodowy
ten sam, ktdry meznego krola Jana Il na czele rycerstwa zaprowadzit
pod Wieden, ten sam polsko-katolicki duch wiongt w $ercach polskiego
ludu i zgromadza go kolo trumny pogromcy Turkéw*“l

Ten ,duch narodowy* nie uspokajat Krakowa. ,Wiadomos¢, ze kilka
tysiecy wioscian przybedzie do Krakowa, wywotata w mieScie poptoch
do tego stopnia, ze magistrat krakowski odméwit w obawie przed rozru-
chami lokali na noclegi i na zgromadzenie; zakazano réwniez gwardiano-
wi oo. franciszkanéw T. Zakrzewskiemu udzielaé pomieszczenia chtopom
w zabudowaniach klasztornych“2

Przytoczytem te historie Stojatowskiego nie tylko dlatego, by zilustro-
wac, jak nigdy nie wiadomo, czy obowigzujacy wzo6r ucznia zrobi swoje,
czy tez szkota, wbrew Swiadomie stawianym sobie zadaniom, nie ufatwi
wyzwolenia sit wrogich sobie. Wspominam o tym takze dla podmatowa-
nia epoki, w ktorej w sferach politycznych i intelektualnych Galicji
toczyta sie wielka debata na temat charakteru i zadan szkoly. Czotowi

1F. Kacki Ks. Stanistaw Stojatowski i jego dziatalno$¢. Warszawa 1935, s. 113.
2 Ibidem, s. 113.

J. Chatusinski: Spoteczedstwo i wychowanie
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przedstawiciele Swiata politycznego i umystowego: Jozef Szujski, Stani-
staw hr. Tarnowski, Wojciech hr. Dzieduszycki i inni wypowiadali sie
wtedy za takg szkolg ludowa, ktéra by nie odrywala chlopéow od ich
stanu i nie grozita zniszczeniem spolecznej rownowagi. Domagano sie
ograniczenia wiedzy w szkotach wiejskich, domagano sie osobnych na-
uczycielskich seminariow dla nauczycieli szkdét wiejskich, wychodzac
z zalozenia, ze zbyt duza wiedza w reku nauczyciela ludowego to groZzne
niebezpieczenstwo dla spotecznego ustroju.

Niepokéj sfer rzadzacych stawat sie coraz bardziej uzasadniony. Po
Stojatowskim przyszedt Bojko, Witos, Stapinski. Ruch chtopski Galicji
wyszedt z fazy manifestacji religijno-narodowych, wszedt w okres par-
lamentarno-polityczny i coraz gto$niej dawat o sobie zna¢. Rownocze$nie
rozszerzata sie akcja samoksztalcenia gospodarczego wsrdd chiopdow.
Chiopi siegali po os$wiate dla potrzeb witasnego zbiorowego zycia.

Panszczyzna skrzywita i wstrzymata rozwdj kulturalny chlopa, po-
zbawita chiopa wewnetrznej duchowej autonomii, skazujgc na niewol-
niczag ulegto$¢ autorytetowi pandw i ksiezy. Te niewolniczg ulegtos¢
obcemu autorytetowi trzeba bylo przezwyciezy¢ i odzyska¢ wewnetrzna,
duchowa wolnos¢. Pod tym warunkiem chtop mégt sta¢ sie zdolny do
spotecznego i kulturalnego rozwoju. Pod tym tylko warunkiem przedsta-
wiat on warto$¢ w rozwoju catego narodu.

Z takich przestanek wyrdst nie tylko ,Przyjaciel Ludu“ Bolestawa
Wystoucha we Lwowie (1887 r.), lecz takze pierwszg szkota rolnicza
o chitopskiej ideologii ,,Pszczetin®“ (1900 r.) zatlozona przez M. Malinow-
skiego, ,Siewba*, pismo chlopskie, wydawane przez chiopa Jana Kie-
laka w Tluszczu pod Warszawg, a w koncu ,Zaranie“ (1907—1914 r.),
wydawane w Warszawie pod redakcja M. Malinowskiego czasopismo
ruchu zaraniarskiego w Krolestwie'.

W 1904 roku ukazaty sie Dwie dusze Jakuba Bojki, ksigzka oznacza-
jaca nowg epoke w rozwoju spoteczno-kulturalnego ruchu chiopskiego.
Dwie dusze to byt poczatek chtopskiej refleksji nad samym sobg i nad
chtopska kulturg. Dwie dusze chiopa, walczace ze sobg, to zastrachana,
lekliwa dusza panszczyzniana i druga wyzwalajgca sie dusza wolnego
cztowieka. Dwie dusze Bojki to ksigzka, w ktdérej autor zatargat sumie-
niem chtopskim i postawit przed nim centralny problem chitopa i chiop-
skiej kultury. Ten problem to by¢ sobg — chlopem, autorytetem dla
samego siebie albo niewolnikiem panszczyZznianym. Dwie dusze Bojki

1Patrz H. Syska, Od «Kmiotka» do Zarania». Z historii prasy ludowej. War-
szawa 1949. Takze K. Wojciechowski, Os$wiata ludowa 1863—1905 w Krdlestwie
Polskim i Galicji. Warszawa 1954, oraz Z Dulczewski. Walka o szkole na wsi
galicyjskiej iv Swietle stenogramoéw Sejmu Krajowego 1861—1914. Warszawa 1958.
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staty sie hastem do walki o wewnetrzng, duchowag autonomie chiopa,
staty sie bojowym wezwaniem do walki z niewolniczg ulegto$ciag wobec
autorytetow panow i ksiezy. Konczyt sie pozaczasowy, bezhistoryczny
byt chtopa polskiego. Chlop zaczynat ksztattowac historie swojg i swojego
narodu.

Ruch mtodziezy wiejskiej. Indywidualizacja i socjalizacja
dazen miodziezy chiopskiej

W szczytowq faze rozwoju ruch chiopski wszedt w latach miedzywo-
jennych, kiedy w mtodym pokoleniu chtopskim dojrzata Swiadomos$é od-
rebnosci kultury chtopskiej, pozytywnej jej wartosci i podstawowego
znaczenia dla odrodzenia calego narodu. Znalazto to wyraz zwilaszcza
w ruchu ,Wici“. Kota mtodziezy wiejskiej staty sie nowg grupowg forma
wychowania, ktora wyrosta z idei powigzania wartosSci kultury chiop-
skiej z kulturg catego narodu. Buntownicza i nowatorska indywidualno$¢
miodziezy, napietnowana przez tradycyjny Swiat wsi jako warto$¢ ne-
gatywna, w ruchu miodziezy wiejskiej zostata uznana jako warto$¢ po-
zytywna, jako motor zmian spotecznych. Zostata ona zwigzana z ideg
warstwy chtopskiej i z ideatami przebudowy spotecznej. W ten sposéb
podlegata procesowi uspotecznienia na wyzszym poziomie.

Nie zatrzymuje sie w tej chwili nad obiektywnymi warunkami roz-
padu tradycyjnej spotecznosci wiejskiej i nad potegujacymi sie procesa-
mi dezorganizacji spotecznej na wsi w Polsce w koncu XIX w. Chodzi
mi bowiem na tym miejscu jedynie o ten proces uspotecznienia na
wyzszym poziomie, jakiemu, dzieki ruchowi chtopskiemu, podle-
gata miodziez wiejska, wyzwalajgca sie spod wplywu tradycyjnych auto-
rytetow wiejskich. Przedstawiajac przy tym ewolucje od pastucha, po-
przez bande przestepcza do zorganizowanego ruchu spotecznego chiop-
skiego, chodzi mi o zasadniczy, ogolny, socjologiczny mechanizm tego
procesu, a nie o indywidualne dzieje poszczegdlnych jednostek.

Oto przykiad takiej ewolucji osobistej jednego z pamietnikarzy
chtopskichl Spedzit on dziecinstwo w S$rodowisku, z ktdrym nie byt
Scislej zwigzany, gdyz rodzina jego przybyta z innych stron. Poza tym
Srodowisko to ulegato zmianom pod wpltywem ruchu chtopskiego, z kto-
rym autor juz w dziecinstwie sie zetknat. Demokratyczne wptywy ruchu
chtopskiego $cieraty sie tu z tradycyjnym S$rodowiskiem. Jako dziecko
autor nie tkwit juz catkowicie w tradycyjnym $rodowisku, a rowno-
cze$nie nie byt zwigzany z ruchem chtopskim, ktérego nie mégt jeszcze

1J. Chaiasinski Mtode pokolenie chiopéw, t. Ill. Warszawa 1938, s. 338 i nast.
6
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wtedy rozumie¢. Po opuszczeniu szkoty nie miat towarzystwa réwiesni-
kow, a dosy¢ miat juz ,jarzma“ rodziny i szkoty, w ktérych wymagano
postuszenstwa. Dgznos¢ do nowych doswiadczen, do uznania i znacze-
nia (do mocy) zblizyta go do ,kawaleréw*; odtagd sensacyjna lektura,
kino, pijatyki i awantury zaspokajalty nowe zainteresowania indywidu-
alne, na ktére nie bylo miejsca w rodzinie. To byt teren niezaleznosci
spotecznej autora, teren jego ,ja“, tym bardziej atrakcyjny, ze wigzacy
sie z poczuciem wytamywania sie spod przewagi dorostych. ,Ja“ wyzwo-
lito sie z wiez6w grupy rodzinnej, w ktorej albo w og6le nie bylo brane
pod uwage, albo odgrywato podrzedng role.

Banda, w jakiej sie znalazt, dawata mu poczucie niezaleznosci od
dotychczasowych wiezéw $wiata dorostych; taka jest zresztg istotna
funkcja spoteczna band miodziezy w ogéle. W bandzie znalazt uznanie
dla swojego buntu i niezaleznoSci — krepowanej i potepianej przez do-
rostych.

Konflikt z podstawowymi, elementarnymi zasadami moralnymi spo-
wodowany zabdjstwem chlopca przez bande, uwiezienie, uswiadamiajgce
mu fakt znalezienia sie poza nawiasem spoteczenstwa, zrodzity w nim
poczucie unicestwienia spolecznego. Wtedy dochodzi do wniosku,
ze ,nhie pozostaje mu nic innego, jak palng¢ sobie w glowe“.

Zawarcie znajomosci z towarzyszem wieziennym, z ktorym zetknat
sie po trzech tygodniach pobytu w wiezieniu, i rozmowy prowadzone
z nim udSwiadamiajg mu, ze w wiezieniu siedzg nie tylko bandyci, ze
sam pobyt w wiezieniu nie jest jeszcze catkowitym unicestwieniem spo-
tecznym czlowieka i ze mozliwa jest rehabilitacja spoteczna. Wspdho-
warzysz ttumaczyl mu, jaka jest réznica miedzy wieZzniami polityczny-
mi, a takimi karnymi. Zyczliwe zainteresowanie sie ,wieznia polityczne-
go“ ,wiezniem karnym* odsuwa od autora mys$l o samobdjstwie i zapo-
czatkowuje proces przeksztatcania sie jego osobowosci. Rozmowy z wigz-
niem politycznym uswiadomity autorowi nowa istote buntu; buntu nie
wiasnego ,ja“, ale buntu spotecznego. Wspottowarzysz wiezienny nalezat
do tego samego ruchu chiopskiego, z ktérym zetknat sie juz w dziecin-
stwie, ktorego sensu jednak nie rozumiat. Zyczliwo$é tego towarzysza
niedoli i wysitki innych dziataczy chlopskich, ktére przywracajg autora
spoteczenstwu, L-prawiaja, ze srodowisko to staje mu sie bliskie; do niego
nalezy. Ludzie z tego $Srodowiska przywracajg go do znaczenia w Spo-
teczenstwie i na ich opinii odtad mu coraz bardziej zalezy; dazy do zdo-
bycia ich zaufania. Zwigzany odtad swoimi daznosciami spotecznymi
z tg grupa ludzi, nie zatraca jednakze ani ambicji wybicia sie, ani bun-
towniczych postaw — podlegajg one jednak odtagd wpltywowi nowego $ro-
dowiska. Wzory wybitnosci tego S$rodowiska wskazujg nowy kierunek
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jego dazeniu da samodzielnosSci. Z indywidualistycznego buntownika
przeobraza sie w buntownika-chtopa. Buntownicze dgznosci mtodego po-
kolenia ulegaja uspotecznieniu przez zwigzanie sie z rolg spoteczng chio-
pa jako cztonka warstwy chtopskiej i walczgcego ruchu chlopskiego Sto-
jatowskiego, Bojki, Witosa.

Autor tego zyciorysu, po okresie indywidualistycznego wytamywania
sie z tradycyjnej spotecznosci wiejskiej, doprowadzajagcego go do kon-
fliktu z prawem i do wiezienia, wigcza sie do zbiorowych dazehn warstwy
chtopskie;j.

Przez wigczenie to nie zatraca dagzenia do wolnoSci; nie zatraca odczu-
wania radosci z rozrywania wiezow; przestaje je tylko odczuwaé jako
osobistg sprawe indywidualng. Wigczony do ruchu chiopskiego nie odnosi
juz swoich dazenn wylacznie do siebie samego, lecz takze do siebie jako
chlopa. Nieokietznana jednostka, rozrywajaca wiezy krepujace jej 0so-
bistg swobode, staje do szeregdw walczacych o wolnos¢ chiopow. Wspa-
niale oddany epizod spotkania sie dwdch wiezniow w jednej celi: prze-
stepcy kryminalnego i chtopskiego przestepcy politycznego, ilustruje dwa
bieguny ewolucji osobisto-spotecznej, jakg przeszedt autor od bandy do
stanowiska prezesa chiopskiego kota miodziezy. ,Zawsze — pisze —
bede po tej stronie, gdzie toczy¢ sie bedzie walka o wolnos$é“. Na po-
czatku ewolucji, jaka przeszed}, ta strong byto jego ,ja“ indywidualizujg-
ce sig, w koncu — jego ,ja* chiopa.

W kole mitodziezy indywidualistyczne postawy i pragnienia zostaja
podporzagdkowane wymaganiom organizacji i ruchu miodowiejskiego.
Proces ten dokfadnie zostat oddany przez jednego pamietnikarza w opisie
lektury tygodnika ,,Siewu“, ktory stat sie dla niego doradca i przyjacie-
lem. ,Bratem go — pisze — jak najlepszego przyjaciela, usuwatem sie
w samotny kat mieszkania, a w lecie zawsze szedtem w pole lub nad
rzeke i tam rozpoczynatem czytanie — poufng rozmowe — wymiane
mysli. Przetrawiatem w sobie calg jego tre$¢ i przesiaklem nig — po
prostu kazde wazne stowo,-zdanie pozostawato w mej pamieci i stawato
sie moim wiasnym. Urabiatlem w sobie te cechy charakteru, o ktére
chodzito naszemu ruchowi miodowiejskiemu: wytrwatos¢, systematycz-
nos¢, upor w pracy i przedsiewzieciach ogranizacyjnych. Poza tym wy-
robitem w sobie samozaparcie sie, po prostu ja nie istniatem, inni wolny
czas poswiecali na towarzystwo, randki, zabawy, mogli naleze¢ do orga-
nizacji, nie doceniaé, lekcewazy¢, banalizowaé jej poczynania. Ja dla
siebie czasu nie miatem, dla mnie byfa tylko organizacja i w niej zycie
i przez nig wszelkie rozrywki*.

Zblizajagc sie do wzoru cztonka ruchu miodowiejskiego zaspokaja
rébwnoczesnie dgznos¢ do uznania i daznos¢ do mocy i znaczenia. ,Staje
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sie — jak pisze — niezastgpiony”..] ma postuch*. Zdobyt uznanie swoich
i ambicje jego zeSrodkowaty sie na dalszym organizowaniu swoich.

W procesie ksztattowania sie osobowosci autora na uwage zastugujg
nastepujagce czynniki: 1) indywidualizacja postaw i daznosci, wytamuja-
cych sie z ram zamknietej wsi i parafii i siegajacych poprzez ksigzke do
skarbca kultury catego narodu; 2) intelektualizacja tych postaw i daz-
nosci, uzdalniajgca go do intelektualnego udziatu w rozlegtych sprawach
narodu i panstwa; 3) przywigzanie do wsi i zdobyte ws$réd swoich uzna-
nie; 4) tradycja samodzielnego ruchu chtopskiego i wzér chitopa-obywa-
tela temu ruchowi przyswiecajacy.

Dazenia warstwy chiopskiej, dopiero wyzwalajacej sie spotecznie,
przemawiajg bardzo silnie do indywidualizujgcych sie daznosci miodziezy
wiejskiej dlatego, ze rozwdj twérczej indywidualnos$ci miodziezy
chtopskiej stat sie wspOlng wartoscig warstwy chtopskiej i narzedziem
jej wyzwolenia i rozwoju. Indywidualno$¢ miodziezy uzyskuje
w ten sposéb wielki i atrakcyjny cel spoteczny. Dynamiczny i autono-
miczny wzor chtopa, tak niezmiernie charakterystyczny dla warstwy do-
piero rodzacej sie, budzi ponadto u miodziezy wiare we wilasne sily
i rozwija ambicje pionierstwa.

To jest naczelny rys proceséw spotecznych, dokonujgcych sie w mio-
dym pokoleniu chiopskim. Ten rys wysuwat sie na miejsce naczelne
w zyciorysach Mtodego pokolenia chtopdw.

Warstwa chtopska w Polsce wchodzita w swo6j okres bohaterski,
z jakiego dawno juz wyszlty inne, wczesniej uformowane warstwy spo-
teczenstwa polskiego. Byt to okres karczunku wsi polskiej, z ktorej nikt
nigdy nie wyrwat jeszcze duszy panszczyznianej z korzeniami. | zreszty
nikt tego za chtopa uczyni¢ nie mogt, tylko on sam.

| jak zawsze w bohaterskim okresie kazdej warstwy i spoteczenstwa,
tak i w tym okresie warstwy chtopskiej dominujacg role w jej przeobra-
zeniach odgrywaty nie instytucje spoleczne, ekonomiczne czy inne,
ktére sg dopiero w stadium tworzenia sig, nie ustalone formy zycia, na
ktore jeszcze za wczesnie, lecz twédrcza indywidualnos$¢ czio-
wieka tworzacego nowy ksztatt zbiorowego zycia chiopdw.

Z wiarg w czlowieka, tak charakterystyczng dla miodego pokolenia
chtopskiego, jak i w og6le dla wyzwolenczych ruchéw spotecznych, szto
w parze przekonanie, ze w spotecznej strukturze Polski, historycznie
uksztattowanej bez udziatu chiopa, chtop moze zrealizowaé swoje naro-
dowe i og6lnoludzkie, chrzescijanskie ideaty tylko wtedy, gdy do tej
struktury wejdzie gromada jako naczelna warstwa spoteczna o wiasnym
ksztatcie zycia.
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Wiara w o$wiate zawsze charakteryzowata spoteczne ruchy wyzwo-
lencze walczace z wiezami spotecznej tradycji, krepujacej dazenia two-
rzacych sie nowych warstw spotecznych. Byla ona niegdy$ charaktery-
styczng cechg podnoszacej sie warstwy mieszczanskiej i robotniczej,
cechowata takze tworzacg sie warstwe chiopska.

Ksztattujgca sie warstwa mieszczanska i robotnicza wytwarzaty swoje
osrodki wychowania i kultury i swoje uczelnie, powstajagce poza oficjal-
nym systemem szkolnym. Podobnie powstawaly pierwsze uniwersytety
ludowe w Danii — uczelnie tworzacej sie warstwy chiopskiej.

Dla warstwy chlopskiej, szukajacej dla siebie nowego wyrazu i miej-
sca w spoteczenstwie polskim, wzmozona aktywnos$¢ intelektualna byta
nie tylko Zzrodtem przyjemnosci, lecz drogg do okreSlenia sa-
mych siebie w nowej roli spotecznej w narodzie. Ped
do o$wiaty miodziezy wiejskiej w Polsce i jej rozlegta akcja samoksztatce-
niowa — to proces zbiorowego samopoznania, to proces odkrywania sa-
mych siebie i samookre$lania sie chtopa polskiego w jego nowych funk-
cjach gospodarza narodu i panstwa polskiego. W tym procesie odkrywa-
nia i samookreslania sie chitopa polskiego mysl chtopska nie rozwijata
sie w prozni, lecz zwracata sie zarbwno ku swojej przesztosci, jak i ku
wspdtczesnym problemom zycia zbiorowego wsi i chiopéw oraz catego
spoteczenstwa polskiego.

Rozbudzone dazenia miodziezy do wiedzy, zwiagzane z ruchem mio-
dziezy wiejskiej, wigzaly sie coraz S$ciSlej z poczuciem, ze tylko calg
gromada chtopskg chtop moze sie wydzwigng¢ do nowej roli spoteczno-
kulturalnej. Im bardziej miode pokolenie chtopéw czuto sie odsuniete od
szkoty i osSwiaty, tym wyrazniej uSwiadamiato sobie konieczno$¢ takiego
ksztatcenia i wychowania miodziezy chtopskiej, azeby nikt z ksztalca-
cych sie na jakimkolwiek poziomie nie odpadt z chtopskiej gromady.
Na tym podiozu wyrastata koncepcja chiopskiej szkoty — uniwersytetu
ludowego.

Jezeli w tym dazeniu do posiadania witasnych szkét, wiasnych uni-
wersytetow ludowych i wiasnej akademii chlopskiej zawieraty sie pier-
wiastki wytgcznosci klasowej, to fakt ten byt rezultatem obcigzenia
istniejgcego szkolnictwa tradycjami stanowymi. Dla elity szlacheckiej,
odpowiedzialnej za losy panstwa, powstato niegdys$ ,,Collegium Nobilium*;
warstwa inteligencka wychowuje sie w inteligenckich szkotach S$rednich
1wyzszych. Z historycznego procesu ksztaltowania sie warstwy chiopskiej
wynikato tez, ze domagat sie on wiasnej chlopskiej szkoty.

Im silniej wzrastato poczucie chtopskiej odpowiedzialnosci za przy-
szto$¢ narodu, tym silniejszy byt ruch w kierunku tworzenia wiasnych
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szkot chiopskich, w ktérych miodziez wychowywataby sie w $cistym du-
chowym zwiazku z calg warstwg chtopska.

Mysl i dziatanie emancypujacego sie pokolenia chiopéw zesrodko-
wywaty sie na okreSleniu nowej spotecznej roli warstwy chiop-
skiej w spotecznosci narodowo-panstwowej. Gdy pokolenie to zaczynato
mys$le¢ samodzielnie, to zaréwno w historii swojej warstwy, jak i w zyciu
wspoétczesnym szukato odpowiedzi na zasadnicze pytanie: czym jako
chtopi majag byé w Polsce? Rozbudzone miode pokolenie chtop-
skie wchianiato wiedze, by wiasnie na to pytanie sobie odpowiedziec.
Gdy raz juz poczucie chtopskiej godnosci i sity zostato rozbudzone, wzma-
gato sie ono coraz bardziej pod wplywem coraz szerszych horyzontow
kulturalnych, wzmagato je samo zycie Polski.

Z tego chiopskiego odrodzenia jako twér ruchu wiciowego zrodzit sie
Uniwersytet Ludowy im. Orkana w Gaci koto Przeworska pod kierun-
kiem Ignacego Solarza. Przytocze za J. Ostrowskim historie tego uniwer-
sytetu, dobrze oddajacg spoteczng atmosfere tego ruchu.

»,Narodzit sie on w Szycach, a nawet jeszcze wczes$niej: w Patubach.
Zamknieto uniwersytet w Patubach, potem zamknieto w Szycach i zwig-
zek bytych stuchaczy postanowit mie¢ wiasng placowke, niezalezng od
nikogo moralnie ani materialnie. Zaczeto sie — $miech powiedzie¢ —
od 20 zt zebranych z bardzo pustych kieszeni wiejskich chtopakdéw. Po
zamknieciu Szyc byto juz 900 zt. Wszystko to jednak byto mato. Na bu-
dowe nie wystarczato i trzeba bylo biedowaé ,katem*. Jednoczesnie
szta praca organizacyjna. Szta opornie, bo chciano stworzy¢ spotdzielnie
do budowy nowego uniwersytetu, a ustawa nie przewiduje (!) spotdzielni
dla potrzeb duchowych. W koncu i to sie przetamato, ale do potozenia
fundamentu, pod wtasny dom byto daleko. Pierwszy kurs w Gaci zaczyna
sie w warunkach, ktdre mogtyby zniecheci¢ najwytrwalszych. Gospodarze
gaccy robig, co moga, daja bezptatne kwatery, sale jadalne i wyktadowe.
Ale wszystko to rozrzucone w 8 budynkach, miedzy ktérymi brnie sie
po btocie kilka razy na dzien. Wskutek ciasnoty i ztych warunkéw za-
chorowuje i umiera 6-letnia coreczka panstwa Solarz6w. Potem naste-
pujg utrudnienia ze.strony administracji. Te najwiecej bolg miodziez
wiejskg. Dochodzi do wkraczania policji z karabinami do sali wykado-
wej, a wreszcie do opieczetowania budynku.

Jeden z wychowankdw uniwersytetu pisze o tym z goryczag w swoich
wspomnieniach: «Swietlica[...j przez wiladze opieczetowana, cho¢ dopiero
wczoraj otwarta[...] DotykaliSmy sie pieczeci[...j 15 rok wymodlonej Pol-
skiif...]»*“1

.Chiop, Ow realista w naszym inteligenckim pojeciu — stworzyt

1J. Ostrowski Widty Wisty i Sanu. Warszawa 1938 Wyd. ,,R6j“, s. 98—99.
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sobie placéwke, ktéra nie tylko nie daje zadnych uprawnien, ale ktdra
nawet nie ufatwia mu pracy na roli ani w stronnictwie politycznym.
Wychowuje go tylko i uczy mysle¢. Takiego «luksusu», o ile wiem, nie
zna $wiat inteligencji. Tam dgzy sie co najmniej do $wiadectw, dyplomow
otwierajagcych droge do posad. Ukonczenie za$ Uniwersytetu Wiejskiego
w Gaci nieraz wiasnie utrudnia dalsze przebijanie sie przez zycie: przy-
lepia absolwentom etykiete «niebtagonadioznych»“1

»Nastrdj Uniwersytetu Orkanowego ma[...] bezsprzecznie co$ mistycz-
nego czy apostolskiego. Zdradzajg sie z tym mimo woli: wycieczke w stro-
ny rodzinne Orkana nazywajg «pielgrzymka», objazdy propagandowe
— «misjami», a godziny rozmyslan — «dumaniami»“2

W dobie Swiatowych kryzyséw rolniczych, znamionujacych bezmysl-
nos¢ cztowieka w gospodarowaniu zasobami ziemi i przyrody, ziemia,
jako najwyzsza warto$¢ narodu, w catym niemal Swiecie domagata sie
od cztowieka nowego do siebie stosunku.

Na jakich zasadach miat sie ten stosunek ksztattowac? Jak pogodzic¢
gospodarcze funkcje ziemi z innymi spoteczno-kulturalnymi jej funkcja-
mi jako podstawy i sfery zycia narodu? Jak w catoksztatcie tych funkcji
wigza¢ sie powinny ze sobg: jednostka, wilasno$¢ prywatna, warstwa
chtopska i caly nar6d? Jak podnie$¢ kulture rolng i uprzemystowi¢ wie$
nie zabijajagc istotnych spotecznych i moralnych wartosci kultury chtop-
skiej? Jak zdecentralizowac¢ kulture narodowa i przeszczepi¢ jg na wie$
tak, by wie$ nie byta biernym jej odbiorca, lecz wspottwdrcg? Jakie
urzadzenia spoteczne i kulturalne nalezy przenie$¢ na wie$ i jakie
funkcje w spotecznosci narodowej naleze¢ winny do miasta? Czym mia-
sto by¢ powinno wobec chtopskiej okolicy? Jak wychowywac i ksztatcic
inteligencje, by nie poglebiata przepasci miedzy wsig i miastem? Jaka
w ogole role w spotecznosci narodowej powinny petni¢ szkoty i wyzsze
uczelnie? Jak zwigzaé zawodowe szkolenie chltopdw ze spoteczno-kultu-
ralnym ksztattowaniem catej spolecznosci wiejskiej? Jak zwigza¢ wie$

i chtopow z najwyzszymi osrodkami mysli i wyksztatcenia w Polsce?
I w jaki sposéb osiggna¢ Scista spoteczno-kulturalng facznosé chiopow,
robotnikéw i inteligencji — +gczno$¢ konieczng dla przysztosci narodu?

Oto byty problemy, wobec ktérych stat mitodochtopski ruch Polski.
Ruch ten wychodzit z zatozenia, ze wie$ jako historycznie uksztatto-
wana forma spotecznego skupienia przedstawia nie tylko istotny element
kultury chiopskiej, lecz takze istotng warto$¢ kultury narodowej, ktora
ra® zniszczona ginie bezpowrotnie z niepowetowang szkodg dla narodu.
Problemy te nurtowaly miody ruch chtopski znamionujgc te faze chtop-

1 Ibidem, s. 101—102.
2 lbidem, s. 104.
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skiej ewolucji, w ktérej o ziemi i o kraju myslat juz chtop jako przed-
stawiciel catego narodu — wspottworca i wspotuczestnik ogolnoludzkiej
kultury.

W ruchu tym bylo sporo pierwiastka spoteczno-religijnego. Chodzito
w nim bowiem nie tylko o budownictwo spoteczne, lecz i o sens zycia
ludzkiego. Ruch ten mial swoich apostotéw bohateréw, o duzej sile cha-
rakteru i potedze osobistego uroku, ktérzy szlachetng prostote ducha
faczyli z gteboko chrzescijanskim poczuciem sensu zycia. O jednym z lo-
kalnych przywodcow tego ruchu, nieugietym i twardym na wszelkie
przeciwno$ci bojowniku chtopskim, dawnym parobku dworskim, opo-
wiadajg, ze kiedy po jednym zebraniu doszedt do wniosku, ze wprawdzie
stusznie, ale zbyt ostro wystapit przeciwko jednemu z przeciwnikéw,
dla ukarania sie za taki postepek sam sobie natozyt i odbyt 4-dniowy
post. Kiedy za$ przyjaciele doradzali mu, aby dla obrony przed wrogami
(politycznymi), ktérzy na niego czyhaja, zaopatrzyt sie w broi, odpowie-
dziat, ze bytoby to sprzeczne z jego pogladami i wyciggajac maty krzy-
zyk, z ktérym sie nigdy nie rozstaje, powiedziat: ,,Oto moja cata obrona“.

Chiopski mit okreslat droge tym wszystkim pragnieniom, uniesie-
niom i wysitkom miodego chtopskiego ruchu, ktdry chlopa-sgsiada, chito-
pa przedsiebiorce rolnego przeksztatcat w chiopa straznika i powiernika
najwiekszej, niezastagpionej wartosci narodowej — ziemi i stonca.

»Za ciepto, ktorym darzysz,

Za Swiatto, ktérym siejesz,

Za wicher, ktérym wiejesz,

Za rose, ktdéra rosisz,

Za zycie, CO przynosisz,

Chwata, Swietlane, boskie storice,..!*1

Tak pisat chlopski poeta Stanistaw Nedza-Kubiniec.

W tym stoncu wsi, w promieniach ogrzewajacych ziemie pod bosa
noga pastucha rodzit sie mit chtopskiej Polski, wyprowadzajacy chtopa
na szeroki szlak narodu i ludzkosci.

Pedagogika ,,wiciowa‘. Odkrywanie pokrewienstwa
z loielkimi ludZmi

Uderzajaca jest prawidtowos¢, wyrazajaca sie w tym, ze wielkie ru-
chy spoteczne, trwajace poprzez pokolenia i zostawiajace trwate $lady
w historii kultury, zeglujg pod znakiem idei cztowieka i cztowieczenstwa.
Wyrazem tego jest zarébwno chrze$cijanstwo, jak i socjalizm. Zmienia sie

1S. Nedza-Kubiniec Hymn na cze$¢ stonca. Cyt. L. Koninski Pisarze ludowi,
t. Il. Lwow 1938, .s. 219.
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stosunek do ziemi, zmienia sie stosunek do pracy, bogactwa i techniki.
Ponad ta zmiennoscig utrzymuje sie idea cztowieka nadajgca sens histo-
rycznej zmiennosci. Pamie¢ ludzka niechetnie wraca do tych ruchow,
ktore opieraty sie na nienawisci. Jest interesujgce, ze nawet najbardziej
nowoczesne ruchy, wyznajace filozofie materializmu i kult techniki,
jak ruch marksistowski, stylizujg swoich bohaterow wedtug klasycznego
wzoru wielkich postaci ludzkich ponadklasowych i ponadhistorycznych.
Zwrdcitem na to uwage w zwigzku z biografia Lelewelal ,,Kuznica“
przypomniata zdanie Marksa, ktére zawiera my$l zastugujacg na uwage.
..Trudno$¢ polega nie na tym — pisat Marks — by zrozumieé, ze sztuka
i epos grecki sg zwigzane z okreslonymi spotecznymi formami rozwoju.
Trudno$é lezy w zrozumieniu tego, ze wcigz dajg nam one rozkosz arty-
styczng i w pewnym sensie zachowujg znaczenie normy i niedoscignio-
nego wzoru“2

Prawidtowo$¢ wyraza sie jeszcze w czym$ innym. Gdy weZmiemy
ruch robotniczy czy ruch chiopski, to w ruchach tych zaznaczajg sie
wyraznie dwie zasadnicze fazy. Jedng faze cechuje odkrywanie cztowieka,
drugg — racjonalizacja programow i techniki dziatania. Poczatki ruchu
socjalistycznego cechuje utopijnos¢ ideatéw, ale z utopiami tymi wigze sie
realny proces — odkrywania czlowieka. Utopijny socjalista Mickiewicz
odkrywat czlowieka tam, gdzie go dotychczas nie dostrzegano: w chio-
pach i robotnikach. Odkrywat go nie tylko szlachcie i inteligencji, lecz
samym chtopom i robotnikom.

Céz innego robit Solarz w swoim Uniwersytecie Ludowym, co robit
ruch miodziezy chiopskiej ,Wici“ i innych organizacji? Naprowadzat
miodziez chlopska na odkrycie cztowieka w niej samej. Robit to przez
wigzanie chiopskiej miodosci z ,utopiami“ ludzkosci, z ideg cztowieka
przewijajagca sie poprzez te utopie.

Jak sktoni¢ niewolnika do aktywnosci, nie wyzwalajagc go z poczucia,
ze jest rzeczg nie nalezaca do siebie?

Pionierzy ruchu .robotniczego i chtopskiego postepowali tu za histo-
ryczng receptg chrzescijanstwa. Ponad ekonomicznymi i spotecznymi
czynnikami, dzielgcymi ludzi na kategorie, przerzucali pomost utopii o
cztowieku-bracie, o cztowieku-bliznim. To nie bylo catkiem skuteczne.
Dlatego pionierami wyzwolenczych ruchow robotniczych i chiopskich
musieli by¢ ludzie z klas wyzszych. W ten sposob idea cztowieka znaj-
dowata zadokumentowanie w zblizeniu ludzi réznych klas na piaszczyznie
lezgcej poza przynaleznos$cig klasowa.

1J. Chatasinski Tworzenie legendy a naukowe zadania historii. ,,My$l Wspot-
czesna*“ 1946, nr 6—7, s. 126—154.
* ,Kuznica* 4—11 stycznia 1948 r. Motto na stronie tytutowej.
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W Poemacie pedagogicznym Makarenki, obfitujgcym w materiat za-
stugujacy na przemyslenie, znajduje sie interesujacy opis wrazenia, jakie
na miodziezy zrobito zetkniecie sie z ksigzkami Gorkiego. Opis dotyczy
kolonii nieletnich przestepcow, ktérych ambicje szty po drodze wiocze-
gostwa, rabunku i kradziezy.

»Mocne wrazenie wywarto na wszystkich Dziecinstwo i W$rdd ludzi.
Stuchali z zapartym oddechem i prosili, zeby czytaé¢ cho¢ do dwunastej.
Z poczatku, kiedy opowiedziatem prawdziwg historie zycia Gorkiego, nie
wierzyli, byli oszotomieni i nagle pochtoneto ich jedno Dytanie:

— To znaczy, ze Gorkij byt taki, jak my? Naprawde?

To zagadnienie wzruszato ich gteboko i radosnie.

Zycie Gorkiego stato sie jakby czastka naszego. Poszczeg6lne epizodv
staty sie dla nas odskocznig do pordéwnan, zrodtem przezwisk, powodem
spordw, skalg, ktdrg mierzyto sie warto$¢ cztowieka]...]

ZaczeliSmy sie nazywa¢ kolonig im. Gorkiego bez zadnego oficjalnego
postanowienia i zatwierdzenia“l

Z jakimi socjologicznymi zjawiskami mamy tu do czynienia? Chiopak
wyrzucony na ulice przez miyn przeobrazeh spotecznych, unicestwiony
spotecznie, a nastepnie wrosniety w bande, ktéra mu dawata poczucie
wartosci i znaczenia, ol$niony zostaje niespodziewanym odkryciem ,,po-
krewienstwa*, ze ,,Gorkij byt taki, jak my?*

Daleki, wielki, mityczny, ,utopijny* Gorkij odkryty zostat jako taki
sam cztowiek, jak ci bohaterzy przestepstwa. Ponad nedzg i niedolg dzie-
cinstwa ciezkich lat porewolucyjnych, ponad realizmem dziecka-wtoczegi,
ponad nienawiscig rewolucjonisty do kutakéw, ponad historig walk kla-
sowych wyrasta poczucie serdecznego pokrewienstwa pomiedzy zbigka-
nym zyciem dziecka-wtéczegi i mitycznym, ,,utopijnym*, nieznanym i da-
lekim wielkim cztowiekiem.

Poemat pedagogiczny Makarenki, ktéry wydobywa wiele podobnych
momentdw bogatego dosSwiadczenia pedagogicznego, dostarcza réwniez
bogatego materiatu, Swiadczacego o tym, ze podobne przezycia i zwiazki,
bez ktérych nie do pomyslenia bytyby poczatki kulturalnej pracy wsrod
chtopow i robotnikdw, same przez sie sg z reguty stabe. Duchowy zwig-
zek widczegéw z odlegtym Gorkim na nic by sie zdat, gdyby nie zostat
wmontowany w grupe spoteczng miodziezy o realnych wspdlnych za-
daniach.

W ten sam spos6b postepowat Solarz i ruch wiciowy, wmontowujac
zwigzki duchowe miodych chtopcéow z odlegtymi, mitycznymi ,utopista-
mi“ ludzkosci w uniwersytet ludowy jako spoleczno-moralng wspdélnote
miodziezy, w kota miodziezy wiejskiej i w zespoly Przysposobienia Rol-

1A. Makarenko Poemat pedagogiczny, t. I. £o6dz 1946, ,,Ksigzka“, s. 199.
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niczego. ldea cztowieczenstwa i odkrywanie cztowieka w chiopie, spo-
teczno-moralna wspdlnota miodziezy chtopskiej, podporzadkowana idea-
towi narodu i ludzkosci, idea warstwy chiopskiej jako wspotgospodarza
narodu i straznika jego moralnych wartos$ci, idea wychowania poprzez
warsztat pracy, realizowana przez konkursowe prace zespotdéw Przyspo-
sobienia Rolniczego na dziatkach w ramach gospodarstwa rodzinnego
i w oparciu o sgsiedzkg spotecznos$¢ wiejskg — oto elementy wychowawcze
ruchu wiciowego i pokrewnych ruchéw miodziezy wiejskiej w Polsce.
Mozna tez powiedzie¢, ze ruch ten, przedstawiajgcy wspaniaty dorobek
Spoteczny i pedagogiczny, stanowi najwazniejszy dorobek pedagogiki
polskiej w latach miedzywojennych. Tym bardziej dziwi, ze uniwersytecka
pedagogika nie zauwazyta tego ruchu i nie przejawita zadnego zaintere-
sowania dla niego, mimo ze ruch ten miat olbrzymie i zasadnicze znacze-
nie z punktu widzenia naukowej problematyki ogélnej pedagogiki i tech-
niki pedagogicznej. Pedagogika wiciowa wykazata miedzy innymi olbrzy-
mie znaczenie, jakie dla wychowania mie¢ moze oparcie go na spotecz-
nosci sasiedzkiej, pofaczonej z warsztatem pracy.

Gdy w wyniku zywiotlowego rozwoju techniczno-przemystowego
znikta wie$ ze spotecznego krajobrazu Ameryki, amerykanscy socjolo-
gowie odkryli, ze spotecznos¢ typu sasiedzko-wiejskiego jest tak istotna
dla kultury ludzkiej, ze to, co nazywamy ludzka ,naturg”, jest jej dzie-
tem. Powstat ruch odrodzenia sgsiedztwa w miescie. Gdy wie$ znikala,
idea wsi odgrywata coraz wiekszg role w ruchu przebudowy nowocze-
snego miasta.

Zbiezno$¢, jaka pod niejednym wzgledem socjologicznej natury wy-
stepuje pomiedzy pedagogika ruchu miodochtopskiego lat
miedzywojennych a pedagogika Poematu pedagogicznego Makarenki, nie
jest przypadkowa. Wynika ona stad, ze w obydwdch wypadkach przeta-
mana zostata izolacja wychowania milodziezy od warsztatu pracy i od
zywotnych pragdéw przebudowy spotecznej; wychowanie miodziezy zwig-
zane zostato ze spoteczng grupa miodziezy bedaca ogniwem i komorka
dziatania w obrebie wielkiego, ogdlnonarodowego ruchu. Interesujgce
jest réwniez, ze w Poemacie pedagogicznym Makarenki kolonia rolnicza,
rolniczy warsztat pracy odgrywa role zasadniczg, podobnie jak w ruchu
miodochtopskim. Poemat pedagogiczny potwierdza wielkie walory wycho-
wawcze rolniczego warsztatu pracy.

Pomijam na tym miejscu przejsciowg nieche¢ mchu wiciowego do
idei przysposobienia rolniczego, ktore nie byto pochodzenia
wiciowego. ldea przysposobienia rolniczego, oparta na wzorach amery-
kanskich klubow rolniczych miodziezy i przeszczepiona z USA do Polski
przez prof. J. Mikutowskiego-Pomorskiego, cieszyta sie poparciem rzadu.
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co nie zjednywato jej sympatii w ,Wiciach“l llosciowo rzecz biorac
przysposobienie rolnicze najwiecej cztonkéw miato w katolickim ruchu
miodziezy. Tam jednak, gdzie sie przyjeto w ,Wiciach“, dawato naj-
lepsze przyktady potgczenia glebokiego nurtu spoteczno-ideologicznego
z ideg wychowania przez warsztat pracy, z ideg pionierstwa i z ideg
rywalizacji miodziezowych zespotdw.

Beznadziejnos¢ gospodarczej sytuacji wsi ograniczata mozliwosci
rozwojowe ruchu miodochtopskiego, dziatajac w kierunku utrzymania
tradycyjnej izolacji wsi. Tym bardziej imponujacy jest dorobek spoteczny
i wychowawczy tego ruchu osiggniety na drodze narodowego dojrzewania
nowego pokolenia chtopskiego. Ruch miodochtopski lat miedzywojennych
byt poteznym ruchem narodowym. Byt wyrazem zaawansowanej fazy
rozwoju Swiadomosci narodowej w miodym pokoleniu chiopéw. Mimo
silne akcenty klasowe, zwiaszcza na lewicy ruchu wiciowego, bledem
bytoby wyolbrzymianie stanowo-klasowych elementéw tego ruchu, za-
wierajagcych sie w hasle ,chiopskiej kultury“, a niedocenianie jego
ogblnonarodowego podtoza. W historii mitodziezy polskiej ruch ten
wysungt sie na czoto narodowych ruchéw miodziezy polskiej za-
réwno pod wzgledem gtebokosci nurtu ideologicznego, jak i masowosci
zasiegu.

Miode pokolenie chiopéw obfituje w opisy nowej pedagogiki nie
tylko doréwnujace najlepszym ustepom Makarenki, ale przewyzszajgce
je dlatego, ze pochodzg od samej miodziezy. Niestety, nie mamy podob-
nych opisow wychowania mitodziezy w oparciu o przemystowe warszta-
ty Jest to rowniez wielka szkoda, ze robotnicze ruchy miodziezy nie
majg podobnego studium, co Miode pokolenie chiopow.

Jakkolwiek Mtode pokolenie chiopoéw, jak i Poemat pedagogiczny
Makarenki, cechuje ta sama jednostronno$é — rolniczy teren pracy — to
jednak wnioski, jakie sie nasuwaja z tych dwoch poematdéw pracy peda-
gogicznej, majg ogdlne znaczenie. Przekonujg one o tym, ze szkoda cza-
su na abstrakcyjne dociekania na temat ideatu wychowawczego, jezeli
nie postawi sie przed miodziezag wielkiego zadania narodowego i og6lno-
ludzkiego, ktore by miodziez przejeta za swoje zadanie zyciowe i ktore
by potrafita przetozy¢ na realny jezyk wspdlnego warsztatu pracy.

Podkreslajagc ogolne socjologiczne znaczenie ,poematu“ pedagogicz-
nego miodego pokolenia chtopéw w Polsce lat miedzywojennych, pomi-
jam zagadnienie nowych zadan, jakie przed ruchem chtopskim stawiajg
czasy obecne. Fakt, ze program industrializacji Polski, bedacy naszg na-
rodowg koniecznoscia, stawia przed ruchem chiopskim nowe cele, nowe

1J. Mikutowski-Pomorski i Z. Kobylinski Czym jest P. R.? Wyd. Il. War-
szawa 1936.
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zadania i wymagania, nie przekre$la ogoélnego socjologicznego znaczenia
i praktycznej doniostosci pedagogicznych doswiadczeri ruchu miodochtop-
skiego lat miedzywojennych. Podobnie jak Poemat pedagogiczny Maka-
renki nie traci wartosci przez to, ze wigze sie z doswiadczeniami peda-
gogicznymi na kolonii rolniczej.

Chilopi i robotnicy.
Kultura pracy a spoteczno$¢ lokalna, przemystowa

Procesy industrializacji dokonaty powaznych przesunie¢ ludnosSci ze
wsi do miasta. Szerokie udostepnienie miodziezy wiejskiej i robotniczej
szkoty $redniej i akademickiej odjety tym szkotom dawne pietno klaso-
wej elitarnosci.

Rewolucja spoteczna, ktdra zlikwidowata ziemianstwo i burzuazje,
wysuneta na czoto problem wzajemnego ustosunkowania i powigzania:
klasy chiopskiej, klasy robotniczej i inteligencji. Trzeba jednakze mieé
na uwadze, ze w ustroju politycznym, gruntownie zmienionym, wiele
proceséw o0 zasadniczym znaczeniu dopiero sie zaczeto i ze z natury rze-
czy muszg sie one rozciggna¢ na diuzszy okres czasu. Doswiadczenie
wykazuje, ze stop dwdch, klas pracujagcych — chtopdéw i robotnikéw —
stop, majacy stanowi¢ podstawe nowej socjalistycznej kultury pracy,
nie dokonuje sie tatwo.

W zwigzku ze zjawiskami zaniedbywania sie robotnikow w pracy
»Zycie Warszawy* oglosito ankiete pt. ,,Kryzys dyscypliny?“

Jeden z mistrzéw fabryki samochodéw na Zeraniu w Warszawie wy-
powiadajgc swoj poglad na te sprawe pisatk:

,Ja nie moge wyrozumie¢ jak mozna opuszcza¢ robote. Pracuje
w przemys$le 16 lat, a nie wiem czy opusScitem dzien pracy, chyba ze
bytem ciezko chory. Wydaje mi sie, ze powazng przyczyng jest niski
poziom moralny pracownikéw. Panie, przed wojng zeby robotnik mdgt
nawymyslaé¢ majstrowi w najordynarniejszy sposob, to byto niestychane.
Dzi$, to uchodzi za normalne zjawisko. Mato, taki andrus wzbudza je-
szcze uznanie wsrod zatogi za swoje cwaniactwo.

Chciatbym tez zwrdci¢ uwage, ze najwieksze lekcewazenie obowigz-
kéw pracy obserwuje sie wsérdd elementu naptywowego ze wsi. Ludzie
ci nie maja dyscypliny we krwi, nie odczuwajg poczucia godnosci robot-
nika, co jest juz pewnego rodzaju gteboko przechowywang tradycjg
w starych rodzinach robotniczych. Jest tez ekonomiczne podtoze zjawis-
ka. Prawie kazdy pochodzacy ze wsi ma tam rodzine i wiasng ziemie.
Prace w fabryce traktuje jako dodatkowe Zrédio dochodu, nie stanowi
ona podstawy do utrzymania. Stad tez ciggte nieobecnoSci przewaznie
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w soboty i poniedziatki. Interesy rodzinne zmuszajg ich do niemal co-
tygodniowych wyjazdow.

Wychowanie i stabilizacja zatogi to moim zdaniem powinno by¢ pierw-
szym krokiem w walce z grozbg absencji“l

Wypowiedz ta z pewnosScig nie oddaje catosci przyczyn, ktore sie
ztozyly na niepokojgce zjawisko upadku kultury pracy. Przytoczytem ja
tutaj dla zilustrowania, z jak ztozonymi procesami mamy do czynienia,
gdy chodzi o proces przejscia od tradycyjnej chlopskiej kultury pracy
na wsi do robotniczej kultury pracy w nowoczesnym przemysle. W zwigz-
ku z tym warto podkresli¢, ze mimo gtebokich i wszechstronnych zmian
nie tylko problem wsi jako lokalnej spotecznosci2 nie przestat by¢ aktu-
alny, lecz obok niego wzrést nowy problem, nabierajgcy coraz wiekszej
wagi — problem lokalnej spotecznosci przemystowej.

Doswiadczenia lat minionych wymagajg przemyslenia przeobrazen
dokonujgcych sie w $rodowiskach zaréwno robotniczych, jak i chitop-
gkich. Nie nalezy tez ulega¢ ztudzeniu, ze zagadnienie $rodowisk chtop-
skich jest prostsze, poniewaz Kkierunek ich rozwoju polega po prostu na
nasladowaniu klasy robotniczej. Jest potrzeba przemyslenia na nowo
dziejow wsi i ruchéw chiopskich w Polsce.

Poeta Julian Przybo$ recenzujac ksigzke Stanistawa Pigonia Z Kom-
borni w Swiat (1957) pisat: ,Jaka jednak ogromna r6znica w pogladach
moich chtopskich rodzicow, jak inaczej — szesnascie tylko lat pozniej —
pisatem swojag droge od pastucha do inteligenta. Pigon — profesor
uniwersytetu — zastanawia sie w tych swoich wspomnieniach, co winno
stanowi¢ o honorze stanowym chlopa, aby byt inny niz szlachecki, miesz-
czanski czy rycerski. Rzecz juz dla mojego ojca, ktory trzykrotnie we-

drowat za robotg do Ameryki — nie do pomyslenia; nie dzielit on ludzi
na stany i wyrywat sie swojej biedujacej chtopskosci®.
.10 umitowanie wiejskiej staroSwiecczyzny — pisze dalej poeta —

doszukiwanie sie «rdzennych» wartosci w prymitywnym bytowaniu
chtopskim, znamienne dla Pigonia, bylo niepojete takze w moim kregu
kolegbw ze wsi. Nie tylko tych, ktérzy w gimnazjum, jak ja, nalezeli
do konspiracji lewicowej, ale i dla spokojnych kandydatéw na ksiezy
i urzednikow. Konczylismy szkoty Srednie juz w Polsce i wtajemniczen
patriotycznych i spotecznych nie wigzaliSmy z prapolsko$cig i praktyka-
mi mistyczno-dewocyjnymi“3.

Poeta dotknagt zagadnien, ktérych nie rozwigzuje przeciwstawienie
staroswieckosci“ i ,,nowoczesnosci“. , Staroswieckosé“ i ,,nowoczesnos$¢”

1,Zycie Warszawy* 13 sierpnia 1957. Wyd. A.

- Patrz S. Nowakowski Warszawski Hotel robotniczy. ,,Kultura i Spoteczen-
stwo* nr 2/1957 oraz tegoz autora Spoteczno$¢ lokalna. ,,Przeglad Socjol.” t. XII.

¢ ,Przeglad Kulturalny* 15—21. VIII. 1957.
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przeciwstawione w tym wspomnieniu poety z konspiracyjnej ,lewicy"
wigzaty sie z roznymi pogladami na drogi i sposoby przezwyciezania
stanowosci i klasowosci w spoteczenstwie i kulturze Polski. Niezaleznie
od pogladu na te sprawy zagadnienie chtopskiego honoru nie jest proble-
mem ani mniej realnym ani mniej nowoczesnym niz zagadnienie honoru
robotnika. Jedno i drugie nabiera szczegdlnej doniostosci, gdy mowa
o drogach wiodacych do socjalistycznego spoteczenstwa i socjalistycznej
kultury. Nie ma typu kultury, dla ktérego zagadnienie ,czlowieka ho-
noru“ nie byloby istotne.



VI. SZKOLA W SPOLECZENSTWIE AMERYKANSKIM

Kultura kapitalizmu i wychowanie. Narodziny
amerykanskiego narodu

Na marginesie podboju kontynentu amerykanskiego przez cywilizacje
europejskg w procesie kolonizacji tego kraju dokonywata sie tragedia
Indian amerykanskich. Pierwotni gospodarze tej ziemi przyjeli biatych
goscinnie. Pierwsza purytanska kolonia Plymouth w Nowej Anglii (1620)
bytaby wymarta z gtodu, szkorbutu i innych choréb, gdyby przyjaZznie
usposobieni Indianie nie pomogli przybyszom przetrwac¢ zimy, zabudowac
sie i zrobi¢ zasiewy. Idylla ta trwata jednak niedtugo. Kolonizacja kraju
musiata doprowadzi¢ do $miertelnego konfliktu pomiedzy osadnikami,
karczujacymi puszcze pod rolnictwo, a Indianami — dla ktorych puszcza
byta ojczyzna.

Indian nie uwazali nigdy osadnicy za prawych wiascicieli tej ziemi,
im a nie sobie przypisywali uzurpacje praw do ziemi. Tepiono ich tez
bezwzglednie. W Connecticut i Massachusetts wiadze ptacity za skalpy
zdjete z gtow Indian, a wysoko$¢ nagrody wahala sie w zaleznosci od
tego, czy skalp byt z mezczyzny, kobiety czy dziecka oraz czy zdjety
zostat przez platnego zoinierza, czy tez przez amatora. Bohaterem jednej
ballady jest kapelan, absolwent Harvard College, ,ktory — jak mowig
stowa ballady — wielu Indian zabit, a kilku z nich oskalpowat wsrod gra-
du kul“. Cywilizacja europejska byta zbyt pewna swej moralnej wartosci,
by miata sie liczy¢ z moralnymi skruputami.

Indianie nie zostawali diuzni. Masakry biatych wigze legenda z na-
zwiskiem Pontiaca, wodza jednego z plemion, ktory w drugiej potowie
XVIII w. wywotal powstanie przeciw Anglikom i marzyt o stworzeniu
federacji plernion — ,,narodu“ indianskiego.

Dzisiaj, w Swietle wielostronnych i szczeg6towych badan etnologicz-
nych, wiadomo, ze plemiona indianskie, poza pewnymi grupami rolni-
czymi, jak stawni lIrokezi, przedstawialy wspaniate okazy kultury wo-
jacko-mysliwskiej, opartej na technice tuku. Niezmiernie towarzyskie
i prézne nie znaly jeszcze ekonomicznych form bogactwa, a odwaga
osobista i sprawno$¢ mysSliwska stanowity najwazniejsze kryteria wy-
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bitnosci. Byli to ludzie zabawy, uprawiajgcy wojne dla trofeéw, nie dla
tupéw. Klan totemiczny, nie bedacy zresztg zjawiskiem ani powszech-
nym, ani najbardziej pierwotnym, uwazany byt przez nich za nierozer-
walng spoteczng cato$¢ magiczno-religijng — do ktorej miodziez wpro-

wadzana byta przez ,szkoty leSne* — przez obrzed inicjacji. Taki byt
Indianin, taki byt w ogéle cztowiek pierwotny — istota par excellence
spoteczna.

Naprzeciw tego mysliwca indianskiego, naprzeciw wojownika wyzej
sobie cenigcego skalp biatego cztowieka, niz jego obfitosci zboza, wyszedt
zapobiegliwy, przezorny, uparty w pracowito$ci i oszczedno$ci, wyna-
lazczy i dokiadnie obliczajacy realne efekty swojego wysitku i wyna-
lazczosci — cywilizowany homo oeconomicus, cztowiek ekonomiczny.

Homo oeconomicus — Benjamin Franklin, a moze lepiej —
John Jacob Astor, pierwszy wielki businessman, pierwszy multi-
milioner Ameryki. Byt cn synem rzeznika niemieckiego, ladowat w No-
wym Jorku z Kilku szylingami w Kkieszeni, w latach walki o niepod-
legtos¢. Rozpoczat kariere jako chiopiec w przedsiebiorstwie futrzanym
za 2 dolary tygodniowo z utrzymaniem, nastepnie sprzedawat drobiazgi na
ulicach, p6zniej otworzyt sklep z instrumentami muzycznymi. W 1790 ro-
ku zatozyt przedsiebiorstwo futrzane, a okoto 1830 r., po usunieciu wspot-
zawodnikow, jest panem rynku futrzanego Ameryki (pierwszy wielki mo-
nopol w Ameryce). W 1800 r. jest wiascicielem jednego statku handlo-
wego, w 1810 — 5 statkéw, a okoto 1820 — ma juz trzy floty statkéw
handlowych, dziatajacych pomiedzy Nowym Jcrkiem i Europg, Nowym
Jorkiem i Chinami oraz na Pacyfiku. Jest jednym z pionieréw, ktorzy
wprowadzili opium ze Smyrny do Chin. Spekuluje na ziemi w Nowym
Jorku. Umierajgc w 1848 r. pozostawia przeszto 20-milionowg fortune,
koto 20 razy wiekszag od fortun najwiekszych Owczesnych bogaczy
Ameryki.

Homo oeconomicus, Jan Jakub Astor, organizator i eksploatator mo-
nopolu futrzanego, pogromca Indian — pierwowzér Kkariery businessma-
na i — wzoér zastugi w gromadzeniu bogactwa narodowego. Jan Jakub
Astor nie szukat trofeéw, jak Indianie: Jan Jakub Astor gromadzit tupy.
Poza tym Jan Jakub Astor wiele miat wspdlnego z Indianami. Uznawat
tylko swoich tudzi, swoje ,plemiona®“, swoje ,klany*“: w stosunku do
obcych byt podstepny, niezyczliwy, wrogi, okrutny. Z Indianami miat
wspollny jeszcze jeden rys — dc $mierci nie nauczyt sie pisaé grama-
tycznie. Jan Jakub Astor ustalat narodowy wzdér Amerykanina — wzor
businessmana.

Jan Jakub Astor, tupiezczy bialy Indianin z typu ludzi cywilizowa-
nych, ktérzy wyzej cenig tupy niz trofea, byt przy narodzinach amery-
kanskiego narodu. Po nim, wedtug jego wzoru, przyszta cata dynastia
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tworcow Ameryki: Rockefeller, Morgan, Carnegie, Ford i inni. Ci }u-
piezczy biali Indianie z typu homo oeconomicus byli tworcami narodu
Amerykanskiego. Ale nie tylko oni. Zanim przejdziemy do innych, jeszcze
troche o tym ,plemieniu“ homo oeconomicus.

Czy tupiezczy typ Indianina wyeliminowat catkowicie pierwotny typ
Indianina — cztonka klanu totemicznego, istote spoteczng, podporzadko-
wujgcg sie catosci ktanu Wielkiego Ducha? Wojownicy indianscy wyru-
szali po trofea w imie Wielkiego Ducha swojego klanu. | pod takimi
duchowymi auspicjami wyruszalty po #tupy inne plemiona, nie tylko
czerwonoskore, lecz i biate. John Rockefeller, najstarszy twdérca fortuny
Rockefelleréw, nie opuszczat nabozenstwa niedzielnego, a gdy pani Roc-
kefellerowa nie mogta mu towarzyszy¢, to robit notatki z kazania, aby
je zonie powtorzy¢. Gminy religijne, ktérych byt dobroczyricag, modlity
sie za niego jako za szafarza pieniedzy bozych i za takiego sam siebie
uwazat. Inny bialy Indianin z plemienia wielkich businessmanéw, J. P.
Morgan, ze znanego klanu bankieréw, ,wynosit prawdziwa przyjemnosé
z religijnego nabozenstwa najbardziej rytualistycznego rodzaju. Opuszcza-
jac swoje biuro na Wall Street po potudniu, wstepowat do koSciota Sw.
Jerzego i godzinami $piewat swoje ulubione hymny, grane przez faworyta
organiste. A kiedy trofea sktadat w ofierze Bogu, to byty to dary o bar-
barzynskiej wystawnoSci, jak np. pét miliona dolaréw na budowe koScio-
ta sw. Jana [.] Ale najbardziej przejmowaly Morgana wspaniatosci
Rzymu w czasie podrézy, jakie odbywat za granica: pompa i marmury,
ztoto i dywany Watykanu i Bazyliki Sw. Piotra wzbudzaty w nim czes¢.
Zakupitby Kaplice Sykstynska, gdyby byla na sprzedaz; wstawitby so-
bie do niej t6zko i patrzyt na freski. W wiecznym mieScie czut sie naj-
bardziej jak w domu, odwiedzat go coraz czeSciej i tam umart“l Pod
wzgledem religijnosci nowocze$ni tupiezcy, ,robber barons“, przypomi-
najag ,,owych tupiezczych wojownikéw dawnych wiekéw, ktérzy tak tat-
wo przechodzili z pola walki do modlitwy przed ottarzem Boga“2

Lupiezczy homo oeconomicus nie zastgpit dawnej, pierwotnej istoty
spotecznej. Uzupehit jg tylko, wyposazajac w nowe pobudki aktywnosci.
W tym samym cztowieku wspdtistniata pierwotna istota spoteczna, czio-
nek klanu ,Wielkiego Ducha“ obok homo oeconomicus3 Businessman,
podobnie jak pionier, osadnik, karczujacy puszcze pod pola uprawne
i ksztattujgcy swojg sasiedzkg spotecznos¢, nalezat réwnoczesnie do tych
obydwdch typow, niekoniecznie harmonizujacych ze soba.

1 M. Josephson The Robber Barons. New York 1934, s. 336.

2 Ibidem, s. 320.

3 Zagadnieniami zwigzku kapitalizmu z ideologig religijng zajmuje sie¢ M. We-
ber Die protestantische Ethik u. der Geist des Kapitalismus. Tibingen 1920, oraz
R. H. Tawney Religion and the Rise of Capitalism. New York 1926.
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Obok Jana Jakuba Astora, obok plemienia businessmandéw w tworze-
niu narodu amerykanskiego brali wybitny udziat ludzie innego pokroju,
gentlemani, jak J. Waszyngton, T. Jefferson i inni. Ci gentlemani to byli
mniejsi lub wieksi agrariusze, ziemianie; to byta szlachta — ludzie zaba-
wy i sportu, ludzie myS$listwa i intelektualnego amatorstwa. Ci gentlema-
ni, ludzie oSwiecenia, ojcowie konstytucji amerykanskiej tworzyli swoisty
»klan“ wolnosci ¢ztowieka. Klan wyznawcow wolnosci pojmowanej jako
naturalne prawo czlowieka. Idea wolnosci cztowieka, pojeta jako prawo
natury, to byt ,Wielki Duch* tego klanu. ,,Klub Piekielnego Ognia“ to
nie byta nazwa indianskiego klanu, ale matego zespotu wolnomyslicieli,
ktorzy pod przywodztwem J. Franklina, starszego brata Benjamina, wy-
dawali jedng z pierwszych gazet amerykanskich ,The New England
Courant* (1721). Przy narodzinach narodu amerykanskiego byt nie tylko
Jan Jakub Astor, ale takze inny Jan Jakub — Rousseau. | takze Voltaire,
i Hume, i Tom Paine, i caty kosciot rozumu i wolnosci.

Wreszcie jeszcze jeden z ojcdw narodu amerykanskiego — pionier
osadnik. Osadnik karczujacy puszcze i kiadacy materialne fundamenty
pod nardd amerykanski nie rozumiat sie na finezjach filozofii osSwiecenia.
Nie rozumiat intelektualnej genealogii idei wolnosci. Kolonie prostych
ludzi powstajace na wykarczowanych przestrzeniach amerykarnskiego Za-
chodu spotykaty sie jednak z gentlemanami znad wybrzeza atlantyckie-
go we wspélnym ideale wolnego cztowieka i we wspolnym dazeniu do
tego ideatu. Ziemia, ujarzmiona w trudzie i znoju przez prostych ludzi,
zdobywana byta dla wolnosci cztowieka. Stawala sie podstawg i narze-
dziem walki o wolno$¢ i ze wzgledu na te najwyzszg warto$¢, warunku-
jaca wszelkie inne, stawala sie ojczyzng, podstawg amerykanskiego na-
rodu. Bohaterami tego narodu, zyjacymi w narodowej pamieci Ameryki,
jest nie tylko Jerzy Waszyngton, wodz armii walczacej o niepodlegtosc,
nie tylko Tomasz Jefferson, filozof demokracji amerykanskiej, nie tylko
Abraham Lincoln, wyraziciel zjednoczenia calej Ameryki, lecz takze
prosty chiop-osadnik karczujgcy puszcze pod uprawne pola i kiladacy
w ten spos6b podwaliny pod ojczyzne wolnego czlowieka.

Podbdj ziemi idacy od Atlantyku poprzez caly kontynent do Pacyfiku
byt wielkim procesem ksztattowania sie¢ narodu amerykarnskiego. Z ma-
tych ,plemion* wybrzeza atlantyckiego ksztattowat sie wielki, nowo-
czesny nardd. Byta to historia narodu powtérzona w skréceniu, jak gdy-
by specjalnie dla wyswietlenia istothych elementéw narodu jako tworu
spoteczno-historycznego. Rézne elementy niezharmonizowane i — wspdél-
na mitologia wolnosci cztowieka.

Mit wolnosci cztowieka lezy u narodzin narodu amerykanskiego nie
jako wyjasnienie rzeczywistego procesu historycznego, lecz jako zrodio
moralne racji bytu narodu amerykanskiego, jako jego najwyzsza sankcja
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i drogowskaz, jako jego religia. Podobng funkcjg petnig mity klanowe
i plemienne w spoteczenstwach pierwotnych Swiadczac o spoteczno-mo-
ralnej istocie plemienia i narodu, nie dajacej sie wyprowadzi¢ z aktyw-
nosci wiasciwej homo oeconomicus.

Problem amerykanskiego spoteczenstwa i amerykanskiej kultury.
Spotecznos¢ sgsiedzka w dziejach Ameryki

Mate grupy religijne i handlowe, zwiazki celowe i spotecznosci sa-
siedzkie, biurokracja kolonialna i bandy awanturnikow zgdnych przy-
géd — takie byly formy spoteczne, w jakie uktadato sie poczatkowe zy-
cie pierwszych Amerykandéw kiadgcych fundamenty pod nar6d amery-
kanski. A typy osobnikéw ludzkich? Mysliwcy i poszukiwacze ziota, rol-
nicy i rzemieslnicy, gentlemani i businessmani, misjonarze i przedsie-
biorcy religijni, polityczni emigranci i kryminalisci, ludzie rodzinni i —
masa ludzi luznych, wtoczegdéw i zabijakow. To wszystko przerabiato sie
w gwattownym tempie na patriotow Ameryki. Trudno uwierzy¢ w nie-
stychang site atrakcyjng tego kraju, ktory zbiegéw z catego Swiata prze-
rabiat na Amerykanéw w masowej, ,seryjnej*“ produkcji. A jednak tak
jest. ,Jestem Amerykaninem®, ,| am American“ z dumg mowi o sobie
chtopski emigrant z Potski, zanim cokolwiek zrozumiat z tego kraju,
w ktéorym Europa chciata powtdrzy¢ swojg historie i — nic z tego nie
wyszio.

Dlaczego nie udata sie proba powt6rzenia historii 'europejskiej na
amerykanskim kontynencie? Aby odpowiedzie¢ sobie na to pytanie i zro-
zumie¢ wiele problemoéw amerykanskiej historii, trzeba sobie u$wiado-
mié¢ dwie rzeczy. Jedna z nich to olbrzymie tereny wolnej, niczyjej ziemi
ciggnace sie od Atlantyku do Pacyfiku. Byfa to ziemia praktycznie ni-
czyja, poniewaz osadnicy nie liczyli sie z prawami Indian ani odlegtych
tronow europejskich, ktére nie bylty w stanie praw swoich broni¢. Pan-
stwo i narod amerykanski ksztaltowaty sie na kresach cywilizacji w ta-
kich warunkach, ze kazdy zdrowy i przedsiebiorczy obywatel mogt odejsc,
gdy mu sie wiadza nie podobata. Postawmy w takiej sytuacji jakiekolwiek
obecne panstwo europejskie. llu obywateli to pafAstwo zachowa i jak
sie musi zmieni¢, aby wszystkich obywateli nie straci¢. Wiele z istotnych
cech polskiego anarchizmu i amorfizmu ustrojowego i psycho-socjolo-
gicznego wynika z faktu, ze panstwo i naréd polski ksztattowaty sie takze
na kresach europejskiej cywilizacji, na dzikich polach Europy.

W tym samym doktadnie czasie, kiedy Polska tracita niepodlegly byt
panstwowy., Ameryka stawata sie niepodlegtlym panstwem. Polscy pa-
trioci Kosciuszko i Putaski brali udziat w amerykanskiej walce o nie-
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podlegtos¢. Powstanie amerykanskie sie udato, a powstanie kosciuszkow-
skie zawiodto. Czy dlatego, ze Polska byta bardziej zanarchizowana niz
Ameryka, czy dlatego, ze Polska byta mniej demokratyczna, czy dlatego,
ze byta mniej patriotyczna?

Nie warto na te pytania odpowiadac, nie tylko dlatego, ze nie mozna
na nie tatwo odpowiedzie¢, ale przede wszystkim dlatego, ze nie to
stanowito o odrebnych losach Polski.

W koncu XVIII w. Polska przestata by¢ juz panstwem kresowym,
a znajdowata sie miedzy dwoma nowoczes$nie zorganizowanymi panstwa-
mi: Prusami i Rosja. W tej sytuacji kresowa anarchia polska stata sie
zgubng, podczas gdy kresowa anarchia amerykanska nie tylko nie po-
ciggneta dla niej zgubnych konsekwencji, lecz stata sie punktem wyjscia
jej niepodlegtosci. Niechby Jerzy Waszyngton ze swojg dwutysieczng
armig powstancza potrafit obroni¢ Polske przed rczbiorami!

Kresowe potozenie Ameryki i olbrzymie obszary wolnej ziemi stwa-
rzaty szczegdélne warunki ksztaltowania sie amerykanskiego narodu.
Z drugiej strony nie trzeba zapomina¢ o zasadniczej roli, jakg odegrat
fakt, ze ziemie te zaludniat, zagospodarowywat i organizowat .historyczny
cztowiek XVIII w., cziowiek rewolucji francuskiej i walk wolnoscio-
wych. Nawet Niemcy tamtej epoki, $ciggajagcy do Ameryki, byli ludzmi
tej samej kategorii, tej samej epoki. Obok Polakéw Kosciuszki i Puta-
skiego lub Francuza Lafayette'a walczyli o wolno$¢ Ameryki Niemcy
tacy, jak generat von Steuben, dawny oficer armii pruskiej. Sprawa nie-
podlegtosci Ameryki stata sie wspolng sprawg Europejczykdw walczacych
0 wolno$¢ cztowieka.

Trzeba réwniez pamieta¢, ze amerykarnska wojna o niepodlegto$é mia-
ta takze charakter rewolucji spotecznej. To byt angielski odpowiednik
rewolucji francuskiej.

Podkresliwszy znaczenie obszaru wolnej ziemi w procesie ksztatowa-
nia sie¢ narodu amerykanskiego, zwréémy obecnie uwage na inny rys
historii tego narodu. Rys ten to krotko$¢ historii amerykanskiej. Historia
Ameryki to zaledwie 300 lat. W ciggu tego okresu na miejscu puszczy
1 stepéw uksztattowal sie naréd o najwyzszym poziomie cywilizacji te-
chnicznej. W zwigzku z tak szybkim przeksztatceniem sie Ameryki w sto-
sunkach amerykanskich wystepujag rownoczesnie takie zjawiska, ktore
w historii krajow europejskich rozktadajg sie na wiele stuleci. Al Capone
i w ogole cata dynastia ,kroléw podziemia“ chicagowskiego, ktorzy da-
zyli do opanowania catych dziedzin zycia miejskiego, to nie zwykli ra-
busie, lecz kondotierzy $redniowiecza i odrodzenia.

W historii amerykanskiej zwraca takze uwage szczeg6lna rola samo-
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rzutnych proceséw zrzeszania sie. De Tocqueville w klasycznej ksigzce
O demokracji w Amerycelw roku 1835 pisal co nastepuje:

»Ta zdolno$¢ nowoprzybytych pionieréw do tgczenia sie dla wspdélnego
celu, bez interwencji instytucji rzadowych, byta jedng z ich cech cha-
rakterystycznych!...] w zmodyfikowanej postaci jest to takze jedna z naj-
bardziej charakterystycznych i najwazniejszych cech dzisiejszych Sta-
néw Zjednoczonych. Przez te nieformalne zrzeszenia i porozumienia
Ameryka dokonuje wiele rzeczy, ktére w starym S$wiecie wymagajg rza-
dowej interwencji i przymusu. Zrzeszenia te nie byly w Ameryce da-
wnym zwyczajem plemiennym lub wioskowym. Tworzono je przez dobro-
wolng akcje“.

WSsrdd tych zrzeszeh byly grupy réznego rodzaju. Wsrdd nich na dwa
rodzaje trzeba zwréci¢ uwage, poniewaz nalezg one, z socjologicznego
punktu widzenia, do typu pierwotnego, a réwnoczes$nie wykazujg ogromng
zywotnos$¢ w ramach nowoczesnej, wielkokapitalistycznej cywilizacji ame-
rykanskiej. Jeden typ to spoteczno$¢ sasiedzka, ktorej sita i znaczenie
wystepujag wcigz wyraznie zarOwno w zakresie spotecznych urzadzen
Ameryki, jak i w ideologii amerykanskiej demokracji. W zwigzku z tym,
podstawowg komdrka ustroju szkolnego Ameryki, opartego na zasadach
samorzadu lokalnego doprowadzonego do absurdu, jest z jednej strony
lokalna spoteczno$¢ sgsiedzka, a z drugiej — lokalne zrzeszenie (korpo-
racja szkolna) powstate specjalnie w celu utrzymywania szkoty i Kkie-
rowania niag.

Stanistaw Rychlinski w ksigzce Przeobrazenie spoteczne w Stanach
Zjednoczonych na tle urbanizacji (1937) w nastepujacy sposéb przedsta-
wia znaczenie ,sasiedztwa“ w stosunkach amerykanskich.

»,Nie zdotata sie wytworzy¢ zlozona konstrukcja uczué narodowych,
znamionujaca spoteczenstwo europejskie. Wchodzg tu w gre nie tylko
momenty historyczne, nie tylko ekonomiczna wytacznie podstawa pan-
stwowosci — znajduje sie tu wyraz takze niezdolnosci opierania jakich-
kolwiek trwalszych elementéw Swiadomosci zbiorowej na abstrakcji, na
ideach i symbolach oderwanych od zywej tresci zbiorowej. Zasadniczy
zrgb myslowy Amerykanina pozostat nadal wiesniaczy, ciasno «wiosko-
wy», nieprzygotowany do zadawalania sie abstrakcjami kontaktéw spo-
tecznych.

Wskutek tego wszystkiego proby rekonstrukcji spotecznej idg wiasci-
wie w kierunku odbudowy S$rodowiska bezposrednich kontaktow, badz
w postaci peinej spotecznosci wioskowej (village community), badZ tez
utamkowych form jej wiasciwych. Nuta sgsiedzkoSci odzywa sie we
wszystkich takich posuniecdach...]

1 Alexis E. de Tocqueville La démocratie en Amérique. Paris 1835.
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Mamy wiec do czynienia badz ze specjalnym prozelityzmem sasie-
dzkim na ustugach asymilacji zywiotéw obcego pochodzenia, czyli ame-
rykanizacji, badZ z ogo6lniejszymi probami nawigzania wiotczejgcego
wspotzycia sasiedzkiego za posrednictwem rosngcej w znaczenie akcji
oSwiatowej. Réwnoczesnie rozwijajg sie naukowe metody badania $rodo-
wisk wielkomiejskich, stuzace przede wszystkim do zinwentaryzowania
potrzeb zycia spotecznosci miejscowych.

Wreszcie kazda instytucja, gromadzaca choc¢by dorywczo swoich
cztonkéw czy Kklientéw, stara sie o wytworzenie atmosfery wspoétzycia
i sgsiedzkiej wspoOtpracy. Czynig to przede wszystkim szkoly, przedsie-
wziecia YMCA oraz rézne domy i hotele przeznaczone dla miodziezy.
Widaé wyrazny, chociaz na wpét tylko uswiadamiany sobie, wysitek
utrzymania miodego pokolenia w atmosferze sasiedzkos$ci, ktérg Amery-
kanie utozsamiaja niemal z uspotecznieniem.

Daje sie wyczué niezdolno$¢ do abstrakcyjnego ujecia obowigzku spo-
tecznego, do uswiadomienia sobie szerszej solidarnosci, o ile uprzednio
nie zostanie wcielona w wieZz bezposrednich kontaktéw. Swoja ,,sasiedz-
kos¢“ Amerykanie starajg sie zresztg narzuci¢ catemu Swiatu i w prozeli-
tyzmie tym sa niejednokrotnie zaskoczeni niezdolnosciag Europejczykow
do zrozumienia istoty demokratycznej community*Ll

Drugi typ grupy spotecznej, rownie pierwotny, a réwnoczesnie odgry-
wajacy olbrzymiag role w cywilizacji amerykanskiej, to zmienne zwigzki
mezczyzn powstajagce dla réznych mniej lub wiecej trwatych celéw i za-
dan. Pierwowzorem tych zwigzkéw sa amatorskie grupy wojownikow,
organizujace sie wedtug wzoréw Indian lub innych plemion wojowniczych
w ten sposob, ze jeden wojownik, rzuciwszy wezwanie do wyprawy wo-
jennej o stawe i trofea, organizuje takg wyprawe z ochotnikdéw, ktérzy
sie zglosza. W ten spos6b powstajg w Ameryce przedsiebiorstwa dla
eksploatacji spoteczenstwa. Kto$ wpadnie na pomyst produkowania lodéw
na patyku i organizuje zwigzek dla produkcji i sprzedazy tego smako-
tyka. Zwiazki businessmendw, podobnie jak zwiazki wojownikéw indian-
skich, grasuja po spoteczenstwie wykorzystujac dla swoich wypraw wo-
jennych nowoczesng technike i reklame.

Analogie zawierajg w sobie pozory wyjasnienia, od czego nie jest
wolne i to poréwnanie wspotczesnego Amerykanina z Indianinem. Jezeli,
mimo to, postuzyliSmy sie tutaj tg analogia, to miato to na celu jaskrawe
uwypuklenie nierbwnomiemosci rozwoju ekonomicznego i postepu tech-
nicznego z jednej strony, a form wspotzycia i kultury duchowej —
z drugiej strony.

1S. Rychlinski Przeobrazenia spoteczne w Stanach Zjednoczonych na tle
urbanizacji. Warszawa 1937, s. 118—121.
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W stosunkach amerykanskich wystepuje w calej jaskrawosci fakt
wspotistnienia wysokiej techniki nowoczesnej z prymitywnymi formami
wspotzycia i zbiorowej aktywnosci spotecznej. Ameryka nie $wiadczy by-
najmniej o tym, by sam rozw0j techniczno-ekonomiczny miat z koniecz-
nosci pocigga¢ wzrost intelektualizacji spoteczenstwa. Raczej przeciwnie,
dostarcza ona przyktadu wspétistnienia nowoczesnej techniki z wioskowg
ciasnotg intelektualng. Rzecz interesujgca, ze w imigranckich masach
chtopskich, po przezwyciezeniu poczatkowego oporu, technika i produkty-
wizm znajdujg najsilniejszy oddzwiegk, jako droga do wybitnosci i zna-
czenia. Brak intelektualnych zainteresowan i niezdolno$¢ do abstrakcyj-
nego myslenia, mimo kolosalnego upowszechnienia nie tylko szkoty, lecz
i uniwersytetu, cechuje nie tylko klase robotniczag Ameryki, lecz takze
jej mieszczanstwo, ktére nigdy nie wytwarzato elity intelektualnej, bo jej
nie potrzebowato. Mieszczanstwo amerykanskie nie miato przeciwnikow
do walki intelektualnej.

Ameryka wskazuje wyraznie na to, ze technicyzm to nie jest wecale
synonim intelektualizmu. Nie nalezy wiec upraszcza¢ zwigzkow miedzy
nimi. Podobnie Ameryka nie potwierdza tej obserwacji Czarnowskiego,
wedlug ktérej technika nowoczesnej produkcji, ktora wyspecjalizowane
funkcje taczy w organiczne catosci, sama przez sie wytwarza wsréd ro-
botnikow jaki$ rodzaj ,organicznego“ mysSlenia. Nie sadze, ze do ro-
botniczych rzesz Ameryki mozna odnie$¢ twierdzenie Czarnowskiego, ze
»proletariat nowoczesny, wielko-przemystowy wytwarza filozofie prak-
tyczna, poglad na Swiat i moralnos$¢, ktdrych cechg dominujaca jest orga-
nicznos$¢*“1

Socjologiczny problem nowoczesnej cywilizacji nie sprowadza sie
do zagadnienia walki klas i imperializmu kapitalistycznych krajéw. Jest
on bez pordéwnania bardziej skomplikowany, dotyka bowiem zawitych
i niezbadanych wspétzaleznosci techniki, rozumu i ,spoteczenstwa“. Dla-
tego doswiadczenia dwoch krajow sa szczegdlnie wazne z punktu widze-

nia przysziej organizacji Swiata: Stany Zjednoczone — ze wzgledu na
skondensowany pokaz zywiotowego rozwoju spoteczenstwa i Zwigzek
Radziecki — ze wzgledu na gospodarke planowsa.

W problemie amerykanskiej cywilizacji, ktérej aspekty duchowe sta-
ja sie w samej Ameryce przedmiotem rosnacego zainteresowania, wielu
autorow podkre$la réwniez zagadnienie glebokich zakitécen emocjonal-
nych, poglebiajgce sie poczucie niepewnosci jutra u przecietnego Amery-
kanina, zagadnienie wewnetrznej dysharmonii osobowosci ludzkiej-.

1S. Czarnowski Kultura. Warszawa 1938, s. 142.

2 A. I-lartz In God we trust. ,Kultura“, Paryz, pazdziernik 1956; tegoz autdra
Zmieniajgca sie Ameryka. ,Kultura® styczen-luty 1958; Robotnik amerykanski.
»Kultura“ luty 1956 oraz osobna ksigzka tegoz autora Amerykanskie stronnictwa po-
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W refleksjach na temat wspotczesnej cywilizacji technicznej, nie
tylko w Ameryce, zwraca sie réwniez uwage na te jej psychologiczne
skutki, ktore sie wyrazajg w pomniejszeniu roli indywidualno$ci cztowieka.

.W dawnych spoteczenstwach — czytamy na ten temat — ograniczo-
ne mozliwosci dziatania i jego wyraZznie sprecyzowany charakter (np.
rzemiosto) nadawaty jednostce wysoka warto$¢, czynity z niej niezastgpio-
ny skladnik zycia wspolnoty. Dzisiaj cztowiek wprzegniety zostat
w skomplikowane organizmy, ktdrych znaczenia nie je.st absolutnie
w stanie uchwyci¢. Owoce jego trudu sg tylko matym kdtkiem w gigan-
tycznym mechanizmie systemu, nad ktérym stracit kontrole. Jesli za$
nawet, co rzadko sie zdarza, pojmie sens catosci, przy ktérej wspdipra-
cuje, nie mcze jej przezywaé jako czego$ wiasnego, co potwierdza mu
wartos¢ jego osoby. Za$ razem z dzietem wymyka sie i jego wiasny wysi-
tek, widzi jasno sam, jak tatwo moze on by¢ zastgpiony wysitkiem kogo-
kolwiek innego [..] Tak wiec pojecie zawodu jako misji czy powotania
zostato zniweczone, ustepujagc miejsca rozczarowaniom oportunizmu“l

Chce zaznaczyé, ze to, o czym jest mowa w dalszym ciagu tego roz-
dziatu, dotyczy niektorych stron szkolnictwa amerykarnskiego uwarunko-
wanych przez kapitalizm, nie ma pretensji jednakze do wyczerpania ani
problemoéw kapitalizmu, ani amerykanskiej kultury2

Rodzina i dziecko

W koncu XIX wieku w Galicji byta aktualna sprawa obowigzku szkol-
nego. Pawet Popiel przywodca konserwatystow krakowskich, pisat
w ,,Czasie“ w 1889 roku: ,Stawiam tu pytanie, jakim prawem panstwo
odbierajgc rodzicom wiadze, zaprawde w tym przypadku z taski Boskiej,

lityczne (Mechanizm demokracji). Paryz 1958. Z licznych prac na temat cywilizacji
amerykanskiej i systemu spotecznego Ameryki wspo6tczesnej wymieniam nastepujgce
nowe publikacje, ktére znalazty szeroki oddzwiek: M. Lerner America as a Civili-
zation. New York 1957; D. M. White i inni Mass Culture. The Popular Arts in
America. New York 1957; C. W. Mills The Power Eiite. New York 1956; W. H. Whyte
The Organization Man. New York 1957; A. A. Berte Jr. The 20th Century Capi-
talist Revolution. New York 1954, oraz prace sprzed kilku lat D. Riesman, N. Glazer
1 R. Denney The Lonely Crowd: New York 1950; D. Riesman i N. Glazer Faces
in the Crowd (1952) oraz J. Davis Capitalism and its Culture. New York 1941

1 H. Van Lier Mtodziez wspoétczesna i jej wychowawcy. ,,Tygodnik Powszechny*,
2 marca 1958.

2 Wiecej materiatlu do zagadnienia szkolnictwa amerykanskiego i amerykan-
skiej kultury znajdzie czytelnik w ksigzce J. Chatlasifnskiegd Szkota w spoteczen-
stwie amerykanskim. Warszawa 1936, s. XVI i 590, J. Chatasiniskieg6 Parafia i szko-
ta parafialna wséréd emigracji polskiej w Ameryce. Studium dzielnicy polskiej
w potudniowym Chicago. Warszawa 1935, s. 85. takze J. Chatasinskieg6 Kultura
amerykanska Warszawa 1962,5.413,J. Chatasinskiegd Spoteczenstwo i Szkolnictwo
Stanéw Zjednoczonych, Warszawa 1966, s. 264.
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wychowywania witasnych dzieci, skazuje je nie tylko na dtugoletnie
opuszczenie rodzinnej postugi, ale na mozebng, czesto prawdopodobng
utrate tych zwyczajéw rodzinnych i zasad moralnych, ktoére nie tylko
stokro¢ od nauki wazniejsze, ale réwnie potrzebne dla rodziny, jak dla
spoteczenstwa. Jest to wprost dazenie do socjalizmu, bo jezeli panstwo
ma prawo dziecieciu wrazaé pewne wyksztatcenie i poczucie, to doroste-
mu winno da¢ utrzymanie[...] Przyznatem ja, ze spoteczenstwo ma obo-
wigzek otwarcia ludno$ci nauki poczatkowej. Nie przyznatem prawa do
przymusu“l

Z podobng niechecig idea obowigzku szkolnego spotykata sie wszedzie,
zanim zdobyfa sobie prawo obywatelstwa. Pawet Popiel nie uczyt sie
niecheci do obowigzku szkolnego od amerykanskiej demokracji, ktorej
przywodcy uwazali, ze ,,przymus szkolny jest niezgodny z wolng demo-
kracjg“2

Jednym z najbardziej zastuzonych, jezeli nie w ogole najbardziej
zastuzonym organizatorem amerykanskiego szkolnictwa publicznego
i twércg jego demokratycznej ideologii, byt Horace Mann. C6z Horace
Mann sadzit o przymusie szkolnym? ,Wychowania catego ludu w repu-
blikanskim ustroju — pisat Mann w potowie XIX wieku — nie mozna
Osiagna¢ bez zgody catego ludu. Przymus, jezeli nawet bytby pozadany,
nie jest odpowiednim narzedziem. OS$wiecanie, nie przymus, jest naszym
Zzrodtem. Trzeba wyjasni¢ nature wychowania. Cata masa umystéw musi
by¢ wyszkolona z uwzglednieniem jej zdolnoSci rozumienia i trwatych
interesow. Nie mozemy naszego, ludu pcha¢ w ciemng aleje, choéby na-
wet byta to wiasciwa aleja; ale musimy porozwiesza¢ gwiazdziste Swiatta
wiedzy przy niej i pokaza¢ im nie tylko kierunek drogi wiodacej do celu
pomyslInosci i honoru, ale i piekno drogi, ktéra tam prowadzi“3.

,Horace Mann nigdy nie byt entuzjasta praw o przymusie szkolnym.
Chciat on, azeby wszystkie dzieci byty w szkole i ciggle mial na sercu
ich sprawe, jednak wzdrygat sie przeciw poSwiecaniu tego, co, wraz
z wielu innymi przedstawicielami nauki politycznej owego czasu, uwazat
za zasade demokracji amerykanskiej: prawo rodzicow do decydowania
0 tym, co ich dziecko ma czyni¢“4

Do kogo nalezy dziecko? Do rodziny czy do panstwa? Czyje prawa s3
pierwotne, a czyje wtorne? Czy rodzina petni funkcje wychowacze
z ramienia panstwa, czy tez panstwo uzupeinia tylko rodzine i pomaga

* P. Popiel Pisma, t. I, s. 340—346.

2 Tak pisat m. in. Oramel Hosford, kierownik szkolnictwa w Stanie Michigan,
w ,,Journal of Education* w 1853. (Cyt. Chatasinski Szkota w spoteczenstwie ame-
rykanskim. Warszawa 1936, s. 233).

3 J. Chalasinski, op. cit.,, s. 174.

J Cyt. J. Chatasinski, op. cit., s. 232.
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w wykonaniu jej zadan naturalnych? Problem nie jest teoretyczny i wcigz
jeszcze nie przebrzmiaty. Wigze sie on rowniez ze sprawg lokalnego sa-
morzadu w organizacji systemu szkolnego.

Stany Zjednoczone dotad nie majg federalnego Ministerstwa OS$wiaty,
a w Anglii Ministerstwo takie, z szerokimi uprawnieniami, utworzone
zostato dopiero w 1944 r. Angielska ustawa z 1944 r., okre$lajaca cg6lno-
panstwowy ustrdj szkolnictwa pod kierownictwem Ministerstwa, nie
stwarza jednakze panstwowego monopolu wychowania i zostawia roz-
legta swobode prywatnej akcji w tym zakresie.

Szkota a rozwdj ekonomiczny

Obowigzek szkolny nie byt jedyng innowacjg, ktéra musiata torowac
sobie droge w walce spotecznej. Podobnie bylo ze sprawg podatku na
rzecz bezptatnego, publicznego systemu szkolnego. Filadelfijska National
Gazette w 1830 r. pisata: ,Zaden rzad, zaden maz stanu, zaden filantrop
nie moga da¢ tego, co jest sprzeczne z istotng organizacja i egzystencjg
cywilnego spoteczenstwa. Wychowanie powinno by¢ jak najszersze i do-
stepne dla calej spotecznosci, ale ono musi kosztowa¢ kazdego: czas i pie-
nigdze, a to sg dwa S$rodki, ktére nie kazdy moze posiada¢ réwnoczesnie*l

W spoteczenstwie, w ktérym nienaruszalno$¢ prywatnej wilasnosci sta-
nowita podstawe spotecznej organizacji, idea podatku szkolnego szukata
odpowiedniego uzasadnienia.

Jeden z najwybitniejszych mezéw stanu Ameryki O6wczesnej, Daniel
Webster, w nastepujacy sposéb uzasadniat w 1822 r. racje opodatkowania
powszechnego na publiczny system szkolny. ,,W celu publicznego naucza-
nia — mowit — zobowiazujemy kazdego do ptacenia podatku w stosunku
do jego wiasnosci, bez wzgledu na to, czy jego dzieci bedg korzystaty
z wychowania, na ktore ptaci. Uwazamy to za madry i liberalny system
policyjny, zabezpieczajgcy wiasno$¢ i zycie oraz spokdj spoteczenstwa,
staramy sie zapobiec w pewnej mierze rozszerzaniu kodeksu karnego
przez wpajanie dobroczynnej i konserwatywnej zasady cnoty i wiedzy
od wczesnego wieku [...]“2 ,Podatek na cele wychowawcze — argumento-
wano — jest tylko podatkiem na ochrone witasnosci i powinien byé ptaco-
ny roéwno przez wszelkg ptacgca podatki i chroniong wiasno$é“3. W sto
lat pdzniej argumentowaC sie bedzie, ze szkola podnosi dochodowos$é
jednostki i przedsigbiorstwa.

O czymze Swiadczy zbiezno$é pogladéw krakowskiego konserwatysty

1J. Chatasinski, op. cit., s. 141.
2 Ibidem, s. 145.
3 Ibidem, s. 147.
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i czotowych ideologéw amerykanskiej demokracji z kofca XVIII stulecia
i z poczatkéw XIX ? Nie tylko o tym, ze Popiel w swoich pogladach
byt sp6zniony o jakie$ pot wieku w stosunku do Horace Manna. Ona
Swiadczy takze o tym, ze poglady te wigzaty sie z pewnym ustrojem
spoteczno-gospodarczych stosunkdéw — przedkapitalistycznej epoki —
i z rozwojem ekonomicznym musiaty ustapi¢ miejsca innej ideologii
szkolnej.

Poczatki szkoty nie majg ekonomicznych Zrddet. Nauka praktycznych
umiejetno$ci zwigzanych z technikg i gospodarkg odgrywata wprawdzie
pewna role juz w ,lesnych szkotach*“ ludéw pierwotnych, posiadata jed-
nakze znaczenie uboczne, drugorzedne. Poczatki odoscbnienia miodziezy
dla celow wychowawczych miaty zrédto par excellence spoteczne. Cho-
dzito o urobienie istoty ludzkej jako cztonka grupy spotecznej, pojetej
jako nierozerwalna, jednolita cato$¢ magiczno-religijna.

Dalszy rozwo6j szkolnictwa wigzal sie z rozwojem gospodarczym.
W jaki sposéb? Od szkoly oczekiwac sie bedzie wzmocnienia tych wiezi
spotecznych, ktére rozwdj gospodarczy bedzie rozrywat. Od wychowania
i szkoty oczekiwal sie bedzie, by jednoczyla spoteczenstwo rozdzierane
przez sprzeczne interesy ekonomiczne, by fagodzita konflikty spoteczne,
by byta lekarstwem na wszelkie spoteczne niedomagania kapitalizmu.
W szkole bedzie sie izolowalo miodziez od zycia ekonomicznego po to,
aby sie uczyla idealizmu, ktéry kapitalizm, wyganial z zycia ekonomicz-
nego, by go izolowa¢ w koSciele i szkole. Stowem, od szkoty oczekiwac
sie bedzie, by coraz bardziej przejmowata spoteczno-wychowawcze funk-
cje odpadajace od rodziny i sagsiedztwa na skutek ich rozpadu spotecz-
nego. Co wiecej, od szkoty oczekiwaé sie bedzie, by stata sie czynnikiem
odrodzenia rodziny i sasiedztwa.

Przymus szkolny a rozktad rodziny i sgsiedztwa
oraz ksztattowanie klasy robotniczej

Doktryny polityczne i pedagogiczne matg role odgrywaty w ksztatto-
waniu sie szkolnictwa krajow anglosaskich. Szkolnictwo amerykanskie,
podobnie jak angielskie, ksztaltowato sie w drodze praktycznego rozwia-
zywania praktycznych probleméw, tak jak je zycie wysuwato. Totez
obydwa anglosaskie systemy szkolne nie przypominajg gmachu o racjo-
nalnej konstrukcji, lecz raczej pewna catos$¢, ktora sie rozrasta systemem
przybudéwek. Mimo to cato$¢ ta nie przedstawia chacsu. Nawet szkolnic-
two amerykanskie, wykazujgce wiele pozoréw chaosu, przedstawia wy-
raznie okreslony system. Fakt, ze systemu tego nie budowata biurokracja
izolowana od spoteczenstwa, lecz samo spoteczenstwo, sprawia, ze oddaje
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on wiele istotnych rys6w amerykanskiego spoteczenstwa i amerykanskiej
kultury.

W zwiagzku z publicznym systemem szkolnym w Anglii zwrécitem
uwage na to, ze rozwijat sie on w odniesieniu do dzieci klasy robotniczej,
gdy klasa ta zaczeta wystepowaé na arene zycia publicznego jako po-
wazny czynnik polityczny. Gdy klasa robotnicza pojawiata sie w Anglii
jako nowa sita spoteczna, mogaca zagraza¢ ustrojowi, rozszerzenie wycho-
wania na klase robotniczg traktowane byto jako narzedzie konieczne do
zabezpieczenia i utrwalenia ustroju.

Poczatki publicznego systemu szkolnego w Stanach Zjednoczonych
potwierdzajg ten S$cisty zwiagzek rozwoju publicznego systemu szkolnego
z przeobrazeniami spoteczno-ekonomicznymi. W szczeg6lnosci, jezeli cho-
dzi o Stany Zjednoczone, poczatki publicznego systemu szkolnego wigzg
sie z procesami dezorganizacji zwigzanej z zywiotowg kolonizacjg kra-
ju. Szkota publiczna pojawia sie tutaj jako narzedzie wzmocnienia
i utrzymania tadu spotecznego, tam zwiaszcza, gdzie zawodzi rodzina i sg-
siedztwo. Interesujacy jest pod tym wzgledem charakter i ewolucja praw
dotyczacych wychowania w pierwszych koloniach angielskich w Ameryce.

Punktem wyjscia jest zwyczajowe prawo rodzicow do wychowania
dzieci, ograniczone przez moralne wymagania gminy religijnej. Naste-
pnie przychodzg prawa dotyczace bezposrednio dzieci jako przedmiotu
opieki publicznej.

Prawa szkolne kolonii Massachusetts z 1642 r. i 1647 r., naktadajac
na rodzicow obowigzek nauczania dzieci, w pewnej mierze ograniczaty
tradycyjne prawa rodzicow wzgledem dzieci. Ograniczenie to jednak nie
szto zbyt daleko. Nie byto w nim bowiem mowy o obowigzku rodzicow
wysytania dzieci do szkoly lub o prawie dziecka do szkoly. Zgodnie
z duchem angielskiego prawa zwyczajowego prawo korzystania ze szkoty
mieli rodzice, a nie dzieci.

Dazenie do bezptatnej szkoly publicznej miato na celu ufatwienie ro-
dzicom speinienia ich obowigzkéw wychowawczych. Nie wigzato sie
jednak poczatkowo z przymusem szkolnym. Realizacja bezptatnej szkoty
publicznej, opartej na powszechnym opodatkowaniu, poprzedza chronolo-
gicznie przymus szkolnyl

W 1836 r. w stanie Massachusetts uchwalono pierwsze prawo, ,ktdre

' Tak np. w stanie Massachusetts prawo o catkowitym oparciu szkoty publicz-
nej na opodatkowaniu zostatlo wydane w 1827 r., a pierwsze prawo o powszechnym
przymusie szkolnym w 1852. W stanie lllinois (Srodkowy Zachéd) prawo o bez-
ptatnej szkole publicznej, opartej na powszechnym opodatkowaniu, wydane zostato
w 1855 r., a pierwsze prawo o przymusie szkolnym w 1883 r. Rozwdj przymusu
szkolnego w Illinois sumiennie przedstawia E. Abbott i S. P. Breckinridge Truancy
md Non-Attendance in the Chicago Schools. Chicago 1917, s. 1—88 i 354—465.



wymagato, azeby dzieci zatrudnione w fabrykach uczeszczaly do szkoty
przez 12 tygodni w roku*“. Charakter tego pierwszego prawa o obowigzku
szkolnym jest bardzo znamienny. Nakitada ono mianowicie obowigzek
chodzenia do szkoty nie na wszystkie dzieci, lecz tylko na dzieci zatrud-
nione w fabrykach. Wyraznie tutaj widzimy, ze zaprowadzenie obowig-
zku szkolnego wigze sie z zatrudnieniem dzieci poza gospodarstwem do-
mowym i przemystem domowym. Wigze sie ono nierozdzielnie z powsta-
niem nowej formy spotecznej wytwarzania — fabryki, w ktorej dzieci
staty sie robotnikami. Prawo to dotyczy nie dzieci w ogole, ale dzieci-ro-
botnikéw. Dopiero w kilkanascie lat p6Zniej, w 1852 r., obowigzek szkol-
ny zostat rozszerzony na wszystkie dzieci.

Innym czynnikiem ewolucji obowigzku szkolnego byto wibczegostwo
miodziezy, dzieci bezczynne, dla ktérych dom miat coraz mniej zatrud-
nienia, a z ktérych nie wszystkie trafiaty od razu do fabryki. Witoczedzy
i biedne dzieci bezczynne byly pierwsza kategorig spoteczng, ktora juz
dawniej podlegata przymusowemu wychowaniu w terminie, a obecnie,
wobec upadku terminu, objeta zostata obowigzkiem szkolnym.

Nie ma watpliwosci co do tego, ze prawo o obowigzku uczeszczania
do szkoty nie miato za przedmiot tylko dzieci zajetych w fabrykach, lecz
takze dzieci bezczynne, o ktérych pisza wspoétczes$ni, ze ciazyly zbyt na
dobroczynnos$ci publicznej i byly plagg miast. Duzy naptyw imigrantéw
stwarzat takze powazny problem szkolny. Spis ludnosci miasta Bostonu
z r. 1845 wykazuje, ze 37 289 mieszkancdw, czyli 32,6%> catej ludnosci,
to byli cudzoziemcy i ich dzieci. Wiadomo, ze nie byt to element zdyscy-
plinowany i chetnie poddajacy sie regulaminowi fabrycznemu. Przymus
uczeszczania do szkoty miat podnies¢; skuteczno$¢ szkoly jako czynnika
zahamowania wiloczegostwa i emigracji na Zachdéd. Miat widczegow
przerabia¢ na pilnych robotnikow, ktérych rozwijajgcemu sie miodemu
przemystowi bardzo brakowato.

Witb6czegdw nie mozna juz byto oddawa¢ do terminu majstrom, gdyz
rzemiosto, termin, caty system gospodarczo-spoteczny oparty na rodzinie
ulegat dezorganizacji i widczegostwo byto fazg tego procesu. Obowigzek
szkolny wprowadzat szkote w miejsce rodziny, ,family school*, gdyz
ekonomiczne i wychowawcze funkcje rodziny ulegaly dezorganizaciji.

W miare jak produkcja tracita charakter rodzinno-rzemieslniczy, a ry-
nek zbytu charakter sgsiedzki, w miare jak rozleglejsze jednostki eko-
nomiczne, miasta i cale stany, stawaty sie jednostkami gospodarczego
ustroju, regulacja wychowania przechodzita od gtowy rodziny do kierow-
nictwa miast i stanéw. W koricu XIX w. rozwija sie miejska akcja do-
karmiania dzieci, opieki lekarskiej, budowania placow zabawowych dla
dzieci — stowem pierwotne funkcje spoteczno-wychowawcze rodziny
(farmy lub rodziny), warsztatu rzemie$lniczego przejmowane byty stop-
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niowo przez miasta jako catosci. Przejmowanie funkcji spoteczno-wycho-
wawczych rodziny przez szkote obejmowato nie tylko najbiedniejsze kla-
sy, ale i zamozne, wéréd ktérych rozpowszechniajg sie przedszkola. Ewo-
lucja spoteczno-ekonomiczna rozszerzyta funkcje szkoly z nauczajgcych
takze na opiekuncze.

Roéwnoczesnie prawo przymusu w stosunku do dziecka, ktére
w pierwszej fazie uwazane bylo za nienaruszalne prawo rodzicéw, prze-
chodzito obecnie na rozleglejsza jednostke spoteczno-gospodarcza —
miasto i stan. Dziecko przechodzito z wolna spod jurysdykcji rodzicow
pod jurysdykcje stanu.

Zwigzek pomiedzy obowigzkiem szkolnym a rozwojem miast nie jest
przypadkowy. Jest on wynikiem przeobrazenia sie struktury spotecznej,
opartej na rodzinie, na strukture opartg na zréznicowaniu funkcji zawo-
dowych i ekonomicznych. Kiedy dzieckiem przestano interesowac sie
wylgcznie jako dzieckiem rodziny i jej pracownikiem, a stato sie ono
przedmiotem zainteresowania specjalnych organizacji robotniczych
i zroznicowanych, ekonomicznych wiekszych catosci, wtedy i sprawowa-
nie decydujacej nad nim kontroli przeszto od rodziny do miast i stanu.

Obydwie wielkie organizacje robotnicze, The Knights of Labor i Ame-
rican Federation of Labor, domagaty sie przymusu szkolnego w licznych
rezolucjach i w tym Kkierunku rozwinety usilng propagande w swojej
prasie. Ludno$¢ farmerska zas, wsrod ktdrej rodzina zachowata wiele
z dawnego spoteczno-ekonomicznego znaczenia, stanowita gtowny czynnik
opozycji przeciwko ograniczeniom pracy dzieci i przymusowi szkolnemu.

Ruch robotniczy byt poteznym czynnikiem dokonujgcej sie ewolucji
stanowiska dziecka w spoteczenstwie. Byt on rzecznikiem obywatelskich
praw dziecka niezaleznie od rodziny — od pochodzenia. Prawa dziecka
nalezaty dc catoksztaltu praw cztowieka, pod ktérych hastem ruch ro-
botniczy walczyt z klasami uprzywilejowanymi. Walka ta nie dokonywata
sie jednakze wyltgcznie w sferze ideologicznej. Walka ideologiczna szia
tutaj w parze nie tylko z konfliktem klas posiadajgcych z ksztattujaca sie
dopiero klasg robotnicza, lecz takze z konfliktami w obrebie klasy ro-
botniczej.

Przyjrzyjmy sie blizej temu zjawisku? Rozwijajacy sie przemyst ame-
rykanski otwierat coraz wieksze mozliwosci zatrudnienia dzieci. Indy-
widualni robotnicy, powodowani presjg warunkow ekonomicznych, wy-
sytali dzieci do pracy. Z kolei masowe zatrudnianie dzieci pogarszato
sytuacje robotnikéw, gdyz dzieci jako tansza sita robotnicza obnizaty
zarobki dorostych. Walka o odsuniecie dziecka z rynku pracy, o szkote
dla dziecka robotniczego wigze sie z organizowaniem zawodowych grup
robotnikéw. Walke toczy grupa spoteczna w imie interesow catej grupy
jako catosci i w obronie prawa dziecka do szkoty nie jako abstrakcyjnej

J. Chatasinski: Spoteczefstwo i wychowanie 18
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istoty ludzkiej, lecz jako konkretnego osobnika, ktérego wychowanie,
wyksztatcenie, zawod i w ogéle funkcje spoteczne dotyczg catej grupy.
Walke te toczy grupa spoteczna robotnikéw nie tylko przeciwko innym
klasom, lecz takze przeciwko doraznym, indywidualnym interesom po-
szczegO6lnych robotnikdéw i poszczeg6lnych rodzin. Zorganizowane grupy
robotnicze toczg walke z dezorganizacjg klasy robotniczej, z dezorgani-
zacjg, ktora losy catej klasy oddaje w rece jej dzieci pedzonych przez
rodzicéw do pracy, z dezorganizacja, ktéra catg klase czyni bezbronng
i losy jej uzaleznia od patronatu kapitalistow.

Ten przyktad potwierdza og6lng prawidtowo$é socjologiczna, stwier-
dzong juz poprzednio, ze jednostkg przeobrazen instytucji wychowaw-
czych jest grupa spoteczna.

Rownoczesnie przyktad ten ilustruje nature procesu, ktory dopro-
wadza do przeobrazen. Proces ten polega na tym, ze pod wplywem réz-
nych czynnikéw, nie tylko natury ekonomicznej, istniejace uktady grup
spotecznych, czyli ustroje spoteczne, wytwarzajg coraz wiekszy margines
ludzi luzno z ustrojem zwigzanych, nie majacych w nim okre$lonego
miejsca. Margines ten powieksza sie znajdujgc wyraz w masowym wy-
stepowaniu pewnych zjawisk — masowe zatrudnianie dzieci, masowe
wiloczegostwo, masowe rozwody, masowa przestepczosc itp. Wyjscie z za-
grazajacej w ten sposob dezorganizacji polega na tym, ze powstaja nowe
zorganizowane grupy spoteczne, ktére wchodzg do uktadu juz istnieja-
cych grup, czyli do ustroju spotecznego, regulujac odtagd masowe procesy
swojej sfery zycia z punktu widzenia catosci ustroju i zabezpieczajac
w ten sposéb ustréj przed gwattownymi wstrzasami. Tak tworzyty sie
zwigzki zawodowe robotnikéw jako organizacje klasy robotniczej. Szko-
fa, jak widzimy, w procesie tym odgrywata olbrzymiag role.

Mtodziez jako kategoria spoteczno-ekonomiczna.
Szkoia jako filar tadu spotecznego

W rozwoju przymusu szkolnego zwraca naszg uwage powigzanie szko-
ty ze stosunkami ekonomicznymi. Widzimy, ze dzieje spoteczne szkotly
wigzg sie ScisSle z dziejami dziecka i miodziezy jako pewnej kategorii
spotecznej, okre$lonej w stosunku do systemu ekonomicznego. Poszcze-
gblne etapy formowania sie publicznego systemu szkolnego w spoteczen-
stwie amerykafdskim wigza sie z réznymi spotecznymi rolami dzieci
i miodziezy jako cztonkdéw réznych grup spotecznych. Szkolnictwo pierw-
szych kolonii opierato sie na definicji spotecznej dziecka jako cztonka
rodziny, gminy religijnej, stanu i rasy; odpowiednio do tego byto zré-
znicowane. Stopniowo rozwijata sie nowa definicja spoteczna dziecka,



275

jako aktualnego i przysztego robotnika. Poczatki przymusu szkolnego
wigzg sie wyraznie z rolg (definicja) spoteczng dzieci i miodziezy jako
robotnikéw. Dokonuje sie wyodrebnienie catej miodziezy pewnego wieku
ze wzgledu na jej stosunek do ekonomicznego systemu produkcji.

Mozemy powiedzie¢, ze publiczny system szkolny w nowoczesnym
spoteczenstwie amerykanskim jest organizacjg spoteczng dzieci i mio-
dziezy jako klasy ludnosci wyodrebnionej ze wzgledu na jej stosunek
do systemu ekonomicznego. Jak robotnicy wyodrebniajg sie jako kate-
goria wynajmujacych prace, jak witasciciele nieruchomosci wyodrebnieni
s§ na podstawie posiadanej wiasnosci, tak dzieci i miodziez wyodrebnia-
ne sg jako kategoria ludnosci nieprodukujacej, przeznaczona do wycho-
wania. Proces formowania sie publicznego systemu szkolnego polegat
witasnie na stopniowym wyodrebnianiu miodziezy jako odrebnej klasy
ekonomicznej ludnosci.

Rownoczesno$¢ ruchu, majgcego na celu wprowadzenie przymusu
szkolnego, i dezorganizacja rodzinno-rzemies$iniczej struktury(spoteczen-
stwa jest wyrazem Scistego zwiazku pomiedzy tymi procesami. Przymus
szkolny miat zastagpi¢ przymus terminowania. Obydwie te formy przymu-
su ekonohiicznd-wychowawczego dotyczg tej samej kategorii ludnosci,
mianowicie ludnosci biednej, sierot i widczegéw. Przymus terminowania
przypada w Anglii na okres produkcji rzemie$lniczo-cechowej, w Ame-
ryce na okres produkcji rzemie$lniczo-sagsiedzkiej, a przymus szkolny na
okres produkcji fabrycznej. Pomiedzy przymusem szkolnym a przymusem
terminowania zachodzi wazna réznica. Pierwszy nie jest przymusem pra-
cy, lecz tylko wychowania, drugi jest réwnocze$nie przymusem pracy
i wychowania. Réznica ta wigze sie z faktem, ze proces-dezorganizowania
sie rzemiosta i terminu polegat wtasnie miedzy innymi na oddzielaniu sie
funkcji wychowawczych. Jest jednak bardzo charakterystyczny rys, ktéry
wystepuje zaréwno w przymusie szkolnym, jak i w przymusie terminowa-
nia; obydwie formy przymusu miaty charakter policyjny. Mialy na celu
utrzymanie w ryzach ,dangerous classes“, niebezpiecznych klas ludnoSci:
miodziezy jako widczegébw, zywiotu niepokoju spotecznego, i miodziezy
jako aktualnych lub potencjalnych robotnikow. Tylko ze w systemie
terminowania zdyscyplinowanie widczegdw polegato na uczynieniu z nich
pracownikow wytwaérczych, podczas gdy w systemie szkolnym zdyscy-
plinowanie wioczegdéw taczy sie z odsunieciem ich od wytwdrczej pracy.
RoOznica ta pomiedzy tymi systemami jest tym ciekawsza, ze szkota, ktora
celowo odsuwa miodziez od pracy wytwoérczej, rownoczeSnie opiera sie
na potepieniu prézniactwa i na ideologii pracy charakterystycznej dla
terminu z okresu purytansko-kolonialnego.

W dawnym terminie nie chodzito tylko o to, azeby dzieci nauczyly
sie zawodu, ale azeby w ogole byly zajete, azeby nie préznowaly, gdyz

B
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»,0zatan znajduje zawisze jaki$ wystepek dla rgk proznujgcych*. W szkole
nie tyle chodzito o celowos¢ zajecia, ile o samo zajecie dzieci i o ich
wychowanie. Najwazniejsze wiec, by dzieci szkolne byty czym$ zajete
i podlegaty dyscyplinie szkolnej. Wedtug Swiatopoglagdu purytanskiego
(i nie tylko purytanskiego) moralnos¢ robotnikéw niechybnie ucierpi,
jezeli dtuzej pozostang z dala od zdrowej dyscypliny zycia fabrycznego.
Kiedy za$ nie mozna juz byto dawaé miodziezy dyscypliny terminu
i fabryki, to trzeba jg bylo zastgpi¢ dyscypling szkolna.

Klasa robotnicza domagata sie odsuniecia dzieci od rynku pracy; kla-
sy posiadajgce domagaty sie pracy dzieci robotniczych, jezeli nie z mo-
tywdéw ekonomicznych, to spoteczno-pedagogiczjnych. W wyniku kompro-
misu tych dwoch tendencji izoluje sie dzieci w szkole dia pracy specjal-
nie dla nich wymyslonej — pracy szkolnej.

Najwazniejszy argument za przymusem, podawany przez wszystkich
zwolennikéw przymusu, wychowawcéw, politykéw i przywodcow ruchu
robotniczego, polegal na twierdzeniu, ze szkota zmniejszy ilo$¢ zbrodni.
-W New York City kosztuje — pisat organ zwigzku robotniczego Knights
of Labor z 1885 r. — wiecej utrzymanie policji i sagdow policyjnych dla
pohamowania i karania kilku tysiecy zbrodniarzy, z ktérych prawie
wszyscy stali sie nimi z braku wyksztatcenia, niz ksztatcenie 230 tysiecy
dzieci“l

Te funkcje szkoty podnosili zar6wno wychowawcy, jak i przywadcy
polityczni. W 1877 r. prezydent najwiekszego amerykanskiego zrzeszenia
wychowawcéw, National Education Association, komentujgc sprawe
strajkdw oswiadczyt, ze szkota publiczna ocalita kraj od terroru komuny.
A John Eaton, federalny komisarz wychowania, w sprawozdaniu za
r. 1887, podnoszac znaczenie szkoty dla zapobiegania strajkom i gwattowi,
polecat, azeby kapitat ,,zwazyt koszta mottochu i wdczegostwa i poréw-
nat je z kosztami powszechnego i dostatecznego wychowania“. J. H.
Smart, prezydent zrzeszenia wychowawcow, mowit w 1881 r. w przemo-
wieniu inauguracyjnym, ze bezptatna szkota uczynita wiecej ,dla sttu-
mienia utajonego ptomienia komunizmu niz wszystkie inne czynniki ra-
zem*“4.

Nie mamy powodu, by lekcewazy¢ szkolnictwo jako konserwatywng
site. Z drugiej strony uderzajaca jest amerykarnska naiwno$¢ nadziei,
jakie opinia publiczna wigze z wychowaniem widzac w nim magiczne
lekarstwo na wszystkie dolegliwosci spoteczne. Ta amerykanska wiara
w wychowanie jest wyrazem tego, ze wychowanie w wielkim spoteczen-
stwie traktuje sie tak samo, jak wychowanie w rodzinie lub sasiedztwie.

1 Cyt. J. Chatasinski Szkota w spoteczenstwie amerykanskim. S. 259.
s lbidem, s. 260.
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Wierzy sie, ze dobry ojciec nie dopusci do tego, by dziecko zostato ban-
dyta, a wiec i dobry nauczyciel powinien mie¢ takg sama moc umoral-
niajgcg. Kto sie zastanawia nad beznadziejng sytuacjg nauczycielstwa,
ktore ma wychowywac catg wielkg klase mtodocianych ,barbarzyncow®,
ktorych jedynym zainteresowaniem pasjonujacym catg klase w skali
krajowej jest — pitka nozna? Ci ,barbarzyfncy“ nie uznaja innych boha-
teréw, jak tylko sportowych i — kryminalnych. Spoteczenstwo pozba-
wito ich wszelkich innych pozytywnych zainteresowan i oddato ich na
wychowanie miodym panienkom Ilub starym pannom, poniewaz szanu-
jacy sie mezczyzna zawodu tego sie nie podejmie.

Specjalizacja i profesjonalizacja funkcji wychowawczych

W zakresie wychowania znalazta odbicie ogélna zasadnicza prawidto-
wos¢ budowy nowoczesnego spoteczernstwa, polegajgca na organizowaniu
mas ludzkich wedtug ich wyspecjalizowanych funkcji. Kazda funkcja jest
ujeta w ramy osobnych instytucji. Zaspokojeniem potrzeb materialnych
zajmujg sie jedne instytucje, potrzeb religijnych inne, dostarczaniem
rozrywek jeszcze inne; tak samo dla wychowania miodziezy istniejg
instytucje osobne. Ta specjalizacja dotyczy nie tylko rodzaju przedmio-
tow czy wartoSci uzytkowych, lecz takze obowigzujagcych norm moral-
nych. Inne zasady uczciwosci i zyczliwosci obowigzujg w zakresie roz-
nych wyspecjalizowanych funkcji i odpowiadajgcych im instytucji.
W szczegdlnosci dla uzytku miodziezy preparuje sie specjalny kodeks
moralnosci, izolujacy ja jednocze$nie od innych dziedzin przeznaczonych
»tylko dla dorostych®. Ten stan rzeczy ma giebsze znaczenie socjologicz-
ne. Jezeli przypomnimy sobie, ze podstawowa funkcja spoteczna wycho-
wania polega na przygotowywaniu cztonkdéw grupy spotecznej, czyli na
podtrzymywaniu wiezi spotecznych okreslonego typu, to przekazanie wy-
chowania wyspecjalizowanym instytucjom ma swojg gteboka wymowe.
Oznacza to, ze troska o wieZz grupowa przestaje przenikaé cate zycie
zbiorowos$ci, a staje sie przedmiotem osobnych instytucji wychowaw-
czych. Jak widzimy, spoteczenstwo nowoczesne w bardzo prosty sposéb
zalatwito sprawe wiotczejacej wiezi spotecznej. Jako cato$¢ przestato sie
ktopota¢ tym, poniewaz powotato do tego specjalne instytucje. Niech
sie nauczycielstwo martwi o to, by z miodziezy zrobi¢ dobrych obywateli.
Nauczyciele, a nie spoteczenstwo, sa od wychowania, tak jak Kksieza,
a nie spoteczenstwo, sg od moralnosci i zbawienia duszy, a policja i sady,
a nie spoteczenstwo — od przestepczosci i sprawiedliwosci.

Wyodrebnieniu miodziezy, jako specjalnej kategorii ludnosci przezna-
czonej do wychowywania, odpowiada wyodrebnienie specjalnej zawodo-
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wej kategorii ludzi zajmujgcych sie wychowaniem. Mamy tu do czynienia
z profesjonalizacjg wychowania, czyli z wyodrebnieniem sie funkcji wy-
chowawczych w osobny zawdd. W parze z tym idzie réwniez zasadnicza
zmiana postawy szerokich mas spoteczefistwa wobec wychowania i szkoty.

Tutaj mamy znowu dziatanie okreslonego mechanizmu socjologiczne-
go. Podstawg tego mechanizmu jest fakt, ze zainteresowanie dla wycho-
wania dzieci i mtodziezy jest funkcjg grupy spotecznej. Jednostki intere-
sujg sie wychowaniem jako cztonkowie grupy, do ktérej nalezg. Jedno-
stka ludzka interesuje sie wychowaniem dzieci jako cztonek rodziny czy
rodu, jako cztonek klasy, narodu czy panstwa. Dezorganizacja spoteczna,
rozluznienie wiezi grupowej powoduje zanik zainteresowan dla wycho-
wania.

Rozpad rodziny i zwigzany z tym zanik zainteresowan wychowaw-
czych moze by¢ w pewnej mierze wyréwnamy przez wzrost wiezi innych
grup spotecznych, jak np. warstwa czy narod, i zwigzane z tym spotego-
wanie zainteresowan wychowawczych. W tym jednak wypadku inne
grupy spoteczne, zmierzajagce do ozywienia zainteresowan wychowawczych,
nie moga poming¢ koniecznego czynnika, jak; i jest regeneracja wiezi
rodzinnej. Nie udato sie dotychczas w historii wytworzy¢ takiego gatunku
matek i ojcéw, ktérzy chcieliby rodzi¢ i wychowywac dzieci wytgcznie
dla klasy i panstwa z pominieciem grupy rodzinnej, ktéra wraz z dzte¢mi
tworza. Premiowanie urodzin jest z socjologicznego punktu widzenia
zawsze premig dla grupy rodzinnej, a nie dla jednostki. Indywidualisci
nie chcyg rodzi¢ dzieci za pienigdze — nawet dla panstwa.

Z drugiej strony zainteresowania wychowawcze, zwigzane z grupa
rodzinng, nie wystarczajg dla szkoty, ktdra jest ze swej socjologicznej
istoty instytucjg grup pozarodzinnych i ponadrodzinnych. Zainteresowa-
nia dla szkolty wigzg sie z takimi grupami, jak kosSciot, panstwo, nardd.
Anemicznos¢ tych grup w Ameryce usuwa spod szkoly jej podstawy
spoteczne. Szuka sie tu oparcia dla szkoty w regeneracji sasiedztwa.
Rzecz przy tym bardzo charakterystyczna dla stosunkéw amerykanskich,
ze ruchowi wychowawczemu i spotecznemu, majgcemu na celu wzmoc-
nienie wiezi spotecznej, przewodzg kobiety. Kobieta amerykarnska staje
sie oredowniczkag regeneracji wiezi spotecznej i opiera to apostolstwo na
idei odrodzenia sasiedztwa. Ameryka, ktorej zycie ekonomiczne stato
sie sferg aktywnos$ci meskiej, zegluje do odrodzenia spotecznej wiezi pod
znakiem zmodernizowania ,,matriarchatu®. Mezczyzni polujg w dzungli
kapitalistycznej gospodarki, a kobiety strzegg domowego ogniska i pod
swoim patronatem organizujg sasiedztwo. Nie mozna powiedzie¢, aby
nowoczesna cywilizacja okazata sie¢ réwnie pomystowa w zakresie orga-
nizacji spotecznej, co w zakresie techniki.
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Od spotecznosci lokalnej do spoteczenstwa ponadlokalnego

Zagadnienie ustosunkowania szkoty do rodziny i spotecznosci lokalnej
z jednej strony, a do spoteczenstwa ponadlokalnego, panstwowego i na-
rodowego — z drugiej strony, nie wystepuje nigdzie w postaci tak ja-
skrawej, jak w Ameryce. Nowoczesny system ekonomiczny cechuje ten-
dencja do organizowania pewnych masowych zjawisk w rozlegtej skali
krajowej. Wystepuje to wyraznie rowniez w odniesieniu do mitodziezy,
ktéra podlega wptywowi systemu ekonomicznego w skali krajowej. Tak
wiec powstawanie olbrzymich skupien miodziezy w jednych miejscach,
a liczebne kurczenie sie ludnosci w innych miejscach jest zjawiskiem
w skali catego kraju i pocigga konsekwencje nie dla poszczegdlnych
szkot, lecz dla catego systemu szkolnego.

Migracjewskagli ogdélnokrajow ej. — Ruchliwo$¢ nalezy do
najbardziej charakterystycznych ryséw ludnosci amerykanskiej. W Sta-
nach Zjednoczonych dokonuja sie wewnetrzne migracje w skali niespo-
tykanej w innym kraju. Dotyka to oczywiscie spotecznosci lokalnych,
z ktérych jedne rozrastajg sie kosztem innych. Proces ten pocigga z ko-
lei donioste konsekwencje dla szkoty publicznej, ktora usituje dostoso-
wac¢ swojg prace szkolng do tych procesow. Wystarczy powiedzie¢, ze
gdy w Nowym Jorku mamy szkoty liczace po kilkanascie tysiecy ucznidw,
to gdzie$ w stanie Colorado, w powiecie El Paso jest (w 1932) pie¢ szkot,
do ktoérych uczeszcza ogétem 29 ucznidowl

Ruchliwo$¢ spoteczenstwa amerykanskiego stwarza dla szkoty publicz-
nej nowa spoteczno-ekonomiczng sytuacje, ktdra zagraza jej dotychcza-
sowym podstawom. Ekonomiczne aspekty nowej sytuacji szkoty polegaja
nie tylko na tym, ze masowe migracje powodujg opréznianie sie szkot
w jednych miejscach, a konieczno$¢ budowania nowych szkét w innych,
nie tylko na tym, ze komplikujg niezmiernie zagadnienie lokacji szkot
w szybko rozwijajacych sie wielkich skupiskach, lecz takze na tym, ze
te migracje powodujg zmiany wartosci wiasnosci nieruchomej (ziemi
i budynkoéw), ktora utrzymuje szkote, gdyz podatek szkolny to przewaznie
podatek od wiasnosci nieruchomej.

Zjawisko spadku wartosSci ziemi wystepuje jaskrawo w zwigzku
z procesem odptywu z zamoznych dzielnic wielkich miast — New Yorku,
Chicago, Bostonu, Cleveland i innych — do luksusowych osiedli, pod-
miejskich.

Z procesami migracji wewnetrznej, z ceng ziemi i wysokosScig czyn-
szu mieszkalnego wigze sie $cisle inne zjawisko. Polega ono na tym, ze
rézne skupienia mieszkalne — dzielnice i miejscowosci — stajg sie co-

1J. Chatasinski, op. cit., s. 269.
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raz bardziej jednolite pod wzgledem poziomu ekonomicznego ich miesz-
kancow. Te nierownosci pozioméw ekonomicznych réznych skupien,
tacznie z autonomia lokalng i zasada lokalnego opodatkowania na szkote,
powoduja, ze ciezar utrzymania szkoty publicznej zostaje bardzo nieréw-
no roztozony na rozne warstwy ekonomiczne .ludnosci.

W ten sposdb zasada lokalnej autonomii szkoly, ktdéra miata byc
gwarancja jej demokratycznego charakteru, w zmienionych warunkach
ekonomicznych obrdcita sie przeciw ideatowi spotecznemu, ktéremu mia-
ta stuzyc.

Co sie za$ tyczy spoteczno-politycznych aspektow szkoty w zmienionej
sytuacji, to wyrazajg sie one w tym, ze w wielkomiejskich spotecznos-
ciach sprawy rzadzenia przejete zostaly w znacznej mierze przez grupy
polityczne o charakterze oligarchicznym, ktérych wplyw rozcigga sie na
wszystkie niemal dziaty administracji nie wytgczajac szkolnictwa.

Wobec tych proceséw ekonomiczno-spotecznych, ktore przeksztatcity
do gruntu strukture pierwotnej demokracji amerykanskiej, opartej o lo-
kalne spotecznosci sasiedzkie, lokalne autonomiczne dystrykty szkolne
wygladajg coraz bardziej jak anachronizm. Utrzymujg sie one, mimo
zapoczatkowanego ruchu konsolidacyjnego; jednakze znaczenie lokalnych
spotecznosci w sprawach wychowawczych, jak spotecznych w ogole,
stabnie ustepujac miejsca grupom zawodowym, zorganizowanym w skali
ogdlnokrajowej, a nie lokalnej. Na tle ogo6lnokrajowego systemu pro-
dukcji i rynku towarowego, pienieznego i pracy szkota jako instytucja
sgsiedzka wyglada jak motyka na tle nowoczesnej techniki.

Wptyw' zorganizowanych grup ekonomicznych
Rozwo6j szkolnictwa zawodowego. — Najbardziej charaktery-
stycznych ilustracji wptywu zrzeszen i ruchéw o ponadlokalnym charak-
terze i ponadlokalnym zasiegu na szkolnictwo amerykanskie dostarczajg
dzieje szkolnictwa zawodowego w Stanach Zjednoczonych.

Z rozwojem przemystu amerykanskiego, sprawa odpowiedniego szko-
lenia zawodowego wyrasta-do wysokosci problemu ogélnonarodowego.
Wiele przedsiebiorstw udoskonalato szkolenie przez system terminowa-
nia oraz zakladato wiasne szkoly zawodowe. Nie bylo to jednak dla
przedsiebiorstw wygodne. W zwigzku z techniczno-gospodarczymi prze-
obrazeniami spoteczenstwa i 0g6lng ruchliwoscig spoteczenstwa robotnik
przestat naleze¢ do indywidualnego przedsiebiorstwa w sensie, w jakim
do niego nalezat po6t wieku temu. Zawsze mogt rzuci¢ prace i przeniesé
sie do innego przedsiebiorstwa. Przedsiebiorstwom indywidualnym nie
optacato sie wiec szkolenie robotnikéw na wilasng reke, wobec niepew-
nosci, czy wyszkoleni robotnicy nie porzucg warsztatu i nie przeniosg sie
do innego, moze nawet konkurencyjnego. Robotnik stat sie czescig catego
organizmu ekonomicznego, a z tym i jego szkolenie stawato sie sprawg
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nie indywidualnego przedsiebiorstwa, lecz wszystkich przedsiebiorstw
razem.

Rodzi sie problem stworzenia ogdlnego systemu szkolnictwa zawodo-
wego w skali juz nie stanowej nawet, lecz ogdlnokrajowej, federalnej.
Wobec ogdlnokrajowego charakteru gospodarczego systemu i takiegoz
charakteru rynku pracy lokalne poczynania w zakresie szkolenia zawo-
dowego nie byly w stanie odpowiedzie¢ potrzebom i problemom w tej
dziedzinie.

W poczatkach stulecia, w 1906 r. sfery najbardziej zainteresowane
w rozwoju przemystowym Ameryki doprowadzajg do zawigzania sie Na-
rodowego Towarzystwa dla popierania wychowania przemystowego (Na-
tional Society for the Promotion of Industrial Education), ktérego zada-
niem byto ,zwréci¢ uwage publiczng na doniostos¢ wychowania prze-
mystowego jako czynnika rozwoju przemystowego St. Zjednoczonych;
pobudzi¢ badanie i dyskusje nad réznymi stronami problemu; zapoznac
sie z wynikami doswiadczenia na polu wychowania przemystowego tak
w kraju, jak i za granicg i pobudzi¢ do tworzenia zaktadow dla szkolenia
przemystowego“l

Towarzystwo grupowato przedstawicieli przemystu, zwigzkéw zawo-
dowych i $wiata pedagogicznego i zatrudniato ptatnego sekretarza ,kto-
rego obowigzkiem bylo wplywanie na sejmy stanowe i kongres, azeby
uchwalaty prawa przyznajgce fundusze dla kursoéw zawodowych na szeroka
skale“2.

Po dziesieciu latach nieprzerwanej akcji propagandowej, domagajacej
sie pomocy rzadu federalnego dla szkolenia zawodowego, w 1917 roku
parlament Standw Zjednoczonych uchwalit ustawe o pomocy federalnej
dla szkolenia zawodowego.

Ustawa ta przyznaje federalny fundusz na pomoc dla wychowania
zawodowego, a dla administrowania tym funduszem stwarza osobny
organ Rzadu Federalnego, Federal Board for Vocational Education
(Urzad Federalny dla Wychowania Zawodowego). Ustawa dotyczaca Fe-
deral Board for Vocational Education okre$lata sktad Urzedu na 7 czton-
kéow, w tym ministrowie rolnictwa, handlu i pracy oraz komisarz wy-
chowania. Trzech pozostatych, reprezentujgcych rolnictwo, przemyst
i prace, mianuje prezydent. W ten sposéb w administracji wychowania
zawodowego znalazty reprezentacje zainteresowane grupy spoleczne. Za-
daniem Urzedu jest zatwierdzanie planu wychowania zawodowego po-
szczegblnych standw, od czego zalezy przyznanie pomocy. Urzad sprawuje
nadzér nad zuzyciem sum i w razie ich niewtaSciwego zuzycia ma prawo
odmowic¢ ich odnowienia.

1 Ustep ze Statutu Nar. Tow. dla Popierania Wychowania Przemystowego.
2 Cyt. J. Chalasinski, op. cit., s. 338.
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W ten spos6b pod presja ruchu spotecznego o ponadlokalnym, ogdlno-
krajowym zasiegu powstal ogdélnokrajowy system szkolenia zawodowego
z centralng witadza w rzadzie federalnym.

Na tle zdecentralizowanej organizacji szkolnictwa publicznego, ogdl-
noksztatlcagcego, jak w ogole na tle amerykanskiej tradycji demokracji
lokalnej, powstanie Fédéral Board for Vocational Education stanowi za-
sadniczy wytom, nie mieszczacy sie w ramach konstytucji Standw Zje-
dnoczonychl

Ustawa o wychowaniu zawodowym z 1917 r. nadaje nowe funkcje
Rzadowi Federalnemu stanowigc rozszerzenie jego uprawniern w zakresie
wychowania, nieprzewidziane i nieobjete konstytucja.

Sprzecznosci z konstytucja uniknieto w ten sposéb, ze ustawe pod-
ciggnieto pod zasade ,popierania pomys$lnosci ogdlnej“, o ktorej mowi
wstep do konstytucji, okreslajacy jej cele.

To odstepstwo od tradycji, sprzeczne z duchem i przepisami konsty-
tucji federalnej, jest tym bardziej charakterystyczne, ze te same sfery
przemystowe, ktére przeforsowaly ustawe o stworzeniu Fédéral Board
for Vocational Education, sg nieprzejednanymi przeciwnikami stworze-
nia ogdlnego Departamentu OS$wiaty czy Ministerstwa Os$wiaty w rzadzie
federalnym.

Od lat z go6rg pieédziesieciu National Education Association walczy
0 stworzenie odrebnego Departamentu Wychowania w Rzadzie Federal-
nym i o stanowisko ministra wychowania w gabinecie prezydenta. Akcja
ta spotykata sie stale z zarzutem centralizacji wychowania, wprowadza-
jacej ducha prusjanizmu, sprzecznego z zasadami amerykanskiej demo-
kracji szkolnej. Jednym z nieprzejednanych przeciwnikow osobnego De-
partamentu Wychowania jest The United States Chamber of Commerce
(Izba Handlowa Stanow Zjednoczonych), zatozona w 1912 r., potezna
instytucja, reprezentujgca handel i przemyst Stanéw Zjednoczonych.
LAgitacja za tym billem — brzmi sprawozdanie specjalnego komitetu, po-
wotanego przez lzbe w 1912 r. dla rozpatrzenia sprawy udziatu rzadu
federalnego w sprawach wychowania — przedstawia potegujaca sie dg-
zno$¢ do scentralizowania catej dziatalnosci rzadzenia w Waszyngtonie
lodebrania ludowi zwyczaju kierowania jego wiasnymi sprawami. Jezeli

1Jak wiadomo konstytucja federalna Stanéw Zjednoczonych przemilcza spra-
we wychowania pozostawiajac jg poszczeg6lnym stanom. Od poczatku swego istnie-
nia jednakze Rzad Federalny brat udziat w rozwoju szkolnictwa amerykanskiego,
najpierw przez nadawanie wolnej ziemi dla celéw rozbudowy szkét, a nastepnie
przez przyznawanie funduszéw szkolnych. Ustawy szkolne jednakze, poprzedzajace
ustawe z 1917 r., pozostawialy Stanom swobode rozporzadzania przyznanymi fun-
duszami. Wbrew tej tradycji ustawa z 1917 r. ustanawia pomoc federalng dla
Scisle okreslonych potrzeb wedtug uznania nie stanoéw, ale Fédéral Board for
Vocational Education.
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rzad nasz ma utrzymac sie, to moze to sta¢ sie tylko przez ciaggte cwi-
czenie sie ludu w samorzadzie w odniesieniu do rzeczy, ktére zywotnie
go obchodza. A zadna czynnos$¢ rzadzenia nie jest dla kazdego obywatela
bardziej zywotna niz wychowanie. Dotad zarzadzanie, nadzor i utrzy-
manie naszych systemdw szkdt publicznych nalezato do lokalnych spo-
tecznosci i do standw. Udziat Rzadu Federalnego w wychowaniu oznaczat-
by rewolucyjng zmiane w prowadzeniu szkét publicznych — poniewaz
jest to poczatek federalnej kontroli. Taki jest niechybny skutek przyzna-
wania pieniedzy federalnych na szkoty publiczne“l

Ideaty pionierskiej demokracji i demokratyczna filozofia dostarczaja,
jak widzimy, moralnej sankcji bardzo r6znym, czesto zgota przeciwstaw-
nym poczynaniom.

Zmiany stosunku wychowawczego i zagadnienia programu szkolnego

Stosunki spoteczno-ekonomiczne nowoczesnego spoteczenstwa kapita-
listycznego, zmieniajgce spoteczno-ekonomiczne podstawy organizacji
szkolnictwa, nie pozostaty rowniez bez wpltywu na wewnetrzng budowe
szkoly. Zmienita sie¢ rola nauczyciela; zmienito sie znaczenie programu
szkolnego. Jakim autorytetem moze dysponowac nauczyciel wobec dziec-
ka, nie majgc oparcia ani w jego grupie rodzinnej, ani w grupie sagsiedz-
kiej, ani w jakiejkolwiek innej grupie spotecznej? Nie pozostaje mu nic
innego, jak stara¢ sie wejs¢ do spotecznosci samej miodziezy w charak-
terze starszego kolegi, aby w ramach tej spotecznosci znalez¢é bezpos$redni
kontakt psychiczny z miodzieza. Gdy nie ma tego kontaktu, gdy nauczy-
ciel nie reprezentuje wobec milodziezy zadnego spotecznego autorytetu,
uznawanego przez nig, na nic wszystkie inne pedagogiczne zabiegi. Dla-
tego amerykanska pedagogika zesrodkowuje sie na problemie kontaktu
spoteczno-moralnego pomiedzy miodziezag a wychowawcami i na proble-
mie odbudowy autorytetu nauczyciela. | znowu w odbudowie spotecznosci
sgsiedzkiej widzi sie zasadniczy czynnik w tym wzgledzie.

Ruchliwo$¢ miodziezy powaznie komplikuje ten problem. Miodziez
»luzna“, przeptywowa, jest niezmiernie trudna do kierowania. W stosunku
do niej pytanie, jak ja uczyC i czego jg uczyé, nastrecza duze trudnosci.
Jak ja uczy€, jezeli trudno nawigza¢ z nig S$cislejsze i trwalsze wezty?
Czego jg uczy¢ w ciggu krotkich okreséw pobytu w roznych, czesto zmie-
nianych szkotach? Z tym wigzg sie wysitki takiego budowania progra-
mow szkolnych, by kazdy kurs roczny stanowit pewng catos$¢. ,,Ponie-
waz — pisze Komisja Nauczycielska w sprawie organizacji szkolnictwa

1 Referendum nr 40, 1922. Chamber oj Commerce oj the USA. Cyt. J. Chala-
sinskiego, op. cit., s. 360—361.
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Sredniego — wielka ilo$¢ ucznidéw opuszcza szkote w kazdym roku, prze-
to kazdy przedmiot powinien byé tak zorganizowany, azeby pierwszy
rok pracy dawal wyrazng wartos¢ dla tych, ktérzy nie bedg uczyli sie
dalej, i ta sama zasada powinna by¢ stosowana do pracy kazdego roku“l

Potrzeba rozbicia wielorocznego programu na mniejsze catosci, zwig-
zana z ruchliwo$cig miodziezy studiujgcej, dotyczy szkolnictwa réznych
poziomdw. Na wyzszych poziomach, zwlaszcza na uniwersytetach, wcho-
dza w gre takze potrzeby tej kategorii studiujgcych, ktérzy nie mogg stu-
diowa¢ systematycznie w sposob ciagly i nieprzerwany przez wiele lat
ze wzgledu na prace zarobkowg. Tym trzeba dawaé zamkniete catosci
mniejsze, a jednak tak pomyslane, by sie przyczyniaty do systematycznego
Wyksztatcenia.

Oprécz tych spraw natury dydaktycznej zwigzanych z warunkami
nowoczesnego spoteczenstwa, wylania sie sprawa zasadnicza, czego uczyc
i po co?

llos¢ przedmiotow szkolnych w szkotach $rednich ameiykanskich
wzrosta z kilkunastu w konhcu stulecia do prawie trzystu w trzydziesci
lat pozZniej.

W programie szko6t $rednich zjawito sie pielegniarstwo, krawiectwo,
budownictwo, reperacja samochoddw, drukarstwo, stenografia, sztuka
sprzedawania, dziennikarstwo i inne. Z rosngcg zamoznoscig spoteczen-
stwa szkoty Srednie, a w wiekszym jeszcze stopniu kolegia, stajg sie co-
raz bardziej osrodkami towarzyskiego zycia miodziezy i szkotami dobrego
tonu. Postepowe szkoty Srednie majg w swoim regularnym programie
szkolnym lekcje: ,kultury piekna“, czyli kosmetyki, majag swoje pokoje
towarzyskie, gdzie w czasie godzin szkolnych miodziez urzgdza sobie
herbatki. Sposréd najrozmaitszych szkolnych klubéw amatorskich jeden,
jak klub gospodyn, zajmuje sie organizowaniem herbatek, klub bieliznia-
ny ma na celu rozwijanie dobrego smaku w dobieraniu bielizny osobi-
stej, inny klub oddaje sie studiowaniu podrecznika etykiety. A obok tego
zwykte kluby szkolne: muzyczne, dramatyczne, sportowe, zabawowe itp.
Gazetka szkolna, jak np. The Bowen Arrow, wydawana przez miodziez
szkoty $redniej The Bowen High School w Chicago, prowadzi regularng
rubryke ,,How to choose a School Wardrobe“ (,,Jak dobiera¢ garderobe
szkolng?“), w ktorych uczy czytelnikdw, jak majg ubiera¢ sie odpowied-
nio do sezonu i okolicznosci, jak zestawia¢ harmonijne gatunki i kolory
materiatow, azeby jak najskuteczniej wywotaé efekt piekna; informujg
ich réwniez o zmianach mody, ,Latest Fashion Flashes“, czyli ,naj-
nowsze szlagiery mody*.

~W 1935 r. wiadze szkolne pewnego dystryktu lokalnego w stanie

1 Cardinal Principles of Secondary Education. Washington 1918, s. 11—12.



285

Kentucky zwrécity sie z zapytaniem do generalnego rzecznika stanu
w sprawach finansowych, czy dystrykt ma prawo wydatkowa¢ fundusze
publiczne na nauke tancow i brydza. Rzecznik stanowy, uwazajgc takie
wydatki za legalne, wyrazit sie, ze «przyjemnos$ci te staty sie tak dalece
integralng czeScig amerykanskiego zycia i tyle oséb im sie oddaje, ze
nie tylko powinno sie pozwala¢ na ich nauczanie, lecz, co wiecej, nale-
zaloby zacheca¢ do ich nauczania»“l

Krytyka tradycyjnej szkoty Sredniej ze strony przedstawicieli prak-
tycznego zycia, majacych decydujacy gtos w lokalnych radach szkolnych,
jest czesto bardzo surowa i radykalna.

»P0 co uczniowie z Oshkosh i Kenosha majag marnowaé cenny czas
na nauke bezuzytecznych jezykdéw i historii — moéwit w wywiadzie pra-
sowym b. prezydent Rady Szkolnej w Nowym Jorku, kulturalnej stolicy
Stanéw Zjednoczonych i wybitny przedstawiciel elity przemystowej —
to, czego powinni uczy¢ sie w szkotach., to najtanszego sposobu dostawy
kartofli na rynek do Chicago“*

Algebra jest rowniez zwyklemu $miertelnikowi niepotrzebna. Najpo-
czytniejszy dziennik chicagowski, ,,Chicago Herald and Examiner”, na
ktorym ksztatci sie wielu tych, ktdrzy w radach szkolnych i sejmach
stanowych decyduja o programach szkolnych, pisat w 1932 r. w uwagach
od redakcji: , Arytmetyka jest pozyteczna, jezeli pomaga do kupowania
w sklepie kolonialnym, do obliczania reszty i do rachunkéw w codzien-
nym gospodarstwie, Ale absurdem jest uwaza¢ jg za fetysza, mowi
dr Robert K. Speer z New York University. Podkre$la on, ze 85%
nauki arytmetyki to rzecz martwa. Znaczy to, ze 85% dzieci, trapionych
w szkole geometrycznym postepem, pierwiastkami szeSciennymi i kwa-
dratowymi, wttaczanymi w ich gtowy, ograbiane jest z ich czasu i energii,
a podatnicy, ktérzy ptacg za takag Sredniowieczng nauke — z pieniedzy.
Arytmetyka powyzej zwyktego liczenia jest specjalng umiejetnoscia, jak
mikroskop tub teleskop. Jest to techniczne narzedzie zupetnie bezuzytecz-
ne dla milionéw, ktore nigdy nie potrzebujg ich w codziennej pracy.
Ze wzgledu na oszczednos¢ — pisze redakcja — opinia dr Speera warta
jest zastanowienia. Jest ona radykalna, ale doswiadczenie pokazuje, ze
miesSci sie w niej wiele prawdy*“3.

Z pewnoscig przeobrazenia w programach i nauczaniu szkot $rednich
amerykanskich nie zawsze prowadza do podniesienia intelektualnego po-
ziomu. W sferach pedagogicznych wiete ubolewa sie na niski poziom
intelektualny absolwentéw szkoty Sredniej.

1,New York Times* marzec 7, 1935 s. 25 Cyt. L. W. Lancaster Government
in Rural America. S. 271.

2 Cyt. J. Chatasinski, op. cit.,, s. 381

3 Too much Figures. ,,Chicago Herald an Examiner®, May 13, 1932.
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W 1933 r. stanowy dyrektor wychowania B. O. Skinner, w stanie
Ohio, oSwiadczyt kierownikom szkot, ze obecny absolwent szkoty Sred-
niej jest przedmiotem duzego krytycyzmu z powodu braku ,zasadniczej
znajomos$ci czytania, pisania i rachowania“. Wobec tego ,kazdy uczen,
ktéry nie potrafi czyta¢ ze zrozumieniem i dostatecznie szybko rozwig-
zywac prostych zadan arytmetycznych i wypowiadaé sie fatwo i popraw-
nie, bedzie musiat przejs¢ kurs, az opanuje te podstawowe umiejetnosci“.
W tym celu dyrektor Skinner zapowiada utworzenie we wszystkich 1441
publicznych szkotach specjalnego kursu tych umiejetnosci dla koncza-
cych szkoty Sredniel

Podobne przyktady nie ilustrujg poziomu catego szkolnictwa Srednie-
go. Zrzeszenia szko6t $rednich stanowig powazny czynnik podnoszenia
i ujednolicania poziomu wymagan szkolnych. Swoje robig réwniez zrze-
szenia nauczycielskie i stanowe organy nadzoru nad kwalifikacjami nau-
czycieli i nad szkolnictwem. Przykitady te nie sg jednakze zjawiskami
odosobnionymi, sg one wyrazem tendencji tkwigcej w budowie kapita-
listycznego spoteczenstwa Ameryki. To sg konsekwencje mariazu tradycji
chtopskiej demokracji lokalnej z kapitalizmem.

W lokalnych radach szkolnych zasiadajg ,sgsiedzi*, ktérzy porobili
miliony na wynalazkach typu: ,lody na patyku“. Radzag, nad wzbogace-
niem programu szkoly. Czemu nie majg wprowadzi¢ bridza? Jezeli kiedy$
uczono taciny, a teraz jeszcze uczg algebry, to czemu bridz miathy by¢
gorszy, a o ilez przyjemniejszy?

Nie radykalne odstepstwo od programow tradycyjnej szkoty Sredniej
jest czynnikiem dezorganizujgcym amerykanskg szkote S$rednig. Rady-
kalna rewizja tradycyjnych programow byta bowiem zgota konieczna
z chwilg, kiedy przygotowywanie do uniwersytetow odrzucone zostato
jako cel szkoty Sredniej, a tradycyjne przedmioty ogo6lnego wyksztatce-
nia — jak tacina, literatura, matematyka — stracity swdj urok z upad-
kiem arystokratycznych tradycji szkoly. Niebezpieczenstwo dezorgani-
zacji szkoty Sredniej wynika z braku filozofii spotecznej szkoty, ktora
by mogta postuzy¢ za podstawe nowej szkoty Sredniej w miejsce trady-
cyjnej. Przeciwstawienie sie tradycji arystokratycznej i wymaganiom
uniwersytetow, jako podstawom programu szkoty Sredniej, bez zastgpienia
tradycji nowymi podstawami spotecznymi porzadkowania tego programu,
nie stawia zadnej tamy wigczaniu coraz to nowych przedmiotow bez
jakichkolwiek ograniczen. Bez przyjecia bowiem jakich$ spotecznych
sprawdzianéw programu szkolnego, czyli bez filozofii spotecznej, stwa-
rzajacej hierarchie wartosci spotecznej, nie ma podstawy do odrzucenia
jakiego$ przedmiotu. Kazde zainteresowanie ludzkie jest wtedy rowne

1 Wedtug ,,Evening Star“, Washington, 18. V. 1933. Cyt. J. Chatasinski, op.
cit., s. 398.



innemu. Grozba zupeinej dezorganizacji szkoty Sredniej wynika z braku
takiej filozofii. Nowa koncepcja szkoty Sredniej, jako demokratycznego
kolegium ludowego, nie wyszta w pojmowaniu demokracji poza indywi-
dualistyczng demokracje spoteczenstwa farmerskiego. Goscinnosci, z jaka
szkota Srednia przyjmuje nowe przedmioty, nie ogranicza zadna zasada.
Stad ,program jest kupa piasku bez powiazania i organizacji“l

Zawod nauczycielski na kapitalistycznym rynku pracy.
Nauczyciel w Stanach Zjednoczonych A. P.

Stany Zjednoczone dobrze ilustrujg ksztaltowanie sie sytuacji na-
uczyciela wtedy, gdy praca nauczycielska staje sie artykutem na wolnym
rynku pracy najemnej — w spoteczenstwie, w ktérym kariera ekono-
miczna uchodzi za najwyzszy gatunek kariery zyciowej cztowieka.

Jak wyglada rynek pracy nauczycielskiej w Ameryce? Z jednej stro-
ny nie ujeta organizacyjnie, do$¢ przypadkowa w swoim skladzie masa
kandydatow na nauczycieli, z drugiej 150 tysiecy niezaleznych, autono-
micznych jednostek (korporacji) szkolnych, angazujacych nauczycielstwo
na wiasng reke. Z rosngcg kontrolg wiadz stanowych nad szkolnictwem
kwalifikacje nauczycielskie zostaly objete sferg tej kontroli. Stanowito
to czynnik regulujagcy w pewnej mierze podaz pracy nauczycielskiej.
Jednakze jeszcze w koncu ubiegtego stulecia, wedtug danych dla 1898 r.,
zaledwie w 3 stanach prawo wydawania uprawnief nauczycielskich
w catosci nalezato do stanéw. W pozostatych stanach w wydawaniu
uprawnien uczestniczyly witadze szkolne lokalne. W ciggu nastepnych lat
postepuje centralizacja w tej dziedzinie tak, ze w 1926 r. w 36 stanach
prawa nauczania wydajg wladze stanowe, a w pozostatych 12 stanach
wiladze stanowe wspdtdziataja w tej dziedzinie z whadzami szkolnymi
lokalnymi2.

Przejete przez wiladze stanowe prawa wydawania $wiadectw nauczy-
cielskich, jak w ogéle kontrola stanu nad ksztatceniem nauczycieli, przy-
czynity sie powaznie do podniesienia spotecznej pozycji nauczyciela.
Dziatajagc w interesie publicznego wychowania stanowe wiladze roztoczy-
ty w ten sposéb w pewnej mierze opieke nad zawodem nauczycielskim.
Byt to powazny krok na drodze profesjonalizacji nauczania i unieza-
leznienia nauczyciela od lokalnych wiadz szkolnych.

Mimo to, zawo6d nauczyciela szkoty publicznej w Ameryce nie nalezy

1W. S. Learned The Quality of Educational Process in. the U. S. and
Europe. S. 5.

2 F. Engelhardt Public School Organization and Administration. New York
1931, s. 171, tablica XXXVII.
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do zawodéw o wysokich kwalifikacjach zawodowych, zwitaszcza w zakre-
sie szkolnictwa elementarnego. Przepisowe minimum wieku, wymagane
do uzyskania Swiadectwa nauczycielskiego najnizszego typu, jest niskie.
W 26 stanach minimum to jest okreslone na 18 lat, w 4 stanach — 17 lat,
w jednym — 16 i w jednym 19. Prawie czwarta cze$¢ nauczycieli w szko-
tach o jednym nauczycielu (a takag jest typowa wiejska szkota elementar-
na) to miodziez zenska ponizej lat 20. W stanie Nebraska procent mio-
dziezy nauczycielskiej w tym wieku dochodzi nawet do 43,5°0"

Taki stan rzeczy sprzed 20 laty juz przed wojng pobudzat sfery peda-
gogiczne do walki o jego poprawe2

Poziom fachowego wyksztalcenia nauczycielstwa szkdét elementarnych
wiejskich i prowincjonalnych nie jest rowniez wysoki. Wedtug badania
przed wojng, obejmujgcego z go6rg 60000 nauczycieli szk6t o jednej
i dwoch sitach nauczycielskich, 12,2% miato co najwyzej 4-letnig ukon-
czonag szkote srednig, 49,6% miato jeden rok lub mniej studiéw po szkole
Sredniej3.

Wptyw rzaddéw stanowych na finansowg sytuacje nauczyciela byt
bardzo maty. Uposazenie nauczycieli szkoly wiejskiej jest mizerne
i w szeregu stanéw nie doréwnuje potowie przecietnego uposazenia na-
uczycieli szkoty publicznej w skali catego kraju.

Jaka pozycje spoteczng i jaki autorytet moze mie¢ 18 czy 19-letnia
dziewczyna, bedaca jedynym ,ekspertem* pedagogicznym w autonomicz-
nym okregu szkolnym, ktéry ja zatrudnia?

Wiadze szkolne lokalne zostaly ograniczone w wyborze nauczycieli,
zachowujg jednak nadal duzg dyskrecjonalng wiladze w zakresie anga-
zowania i zwalniania nauczycieli. Wladza angazujacg i zwalniajgca na-
uczycieli nie sa wiladze stanowe, lecz szkolne wiladze lokalne — lokalne
rady szkolne. Lokalne wiadze szkolne ustanawiajg swoje warunki i wy-
magania, jakim nauczyciel musi odpowiada¢, aby zostal zaangazowany
do pracy. Warunki podpisywane przez nauczycieli w kontrakcie o prace
sg bardzo roznorodne.

Nauczyciel(ka) szkoty publicznej w Scranton, Pennsylvania, podpisaé
musi kontrakt, w ktérym zobowiazuje sie¢ miedzy innymi do czytania li-
teratury wskazanej przez Rade Szkolng lub superintendenta i ,,do pod-
dania sie — jak méwi kontrakt — takim pisSmiennym lub ustnym pro-

1L. W. Lancaster Government in Rural America. New York 1937, s. 291.

2 Teachers for our times. American Council on Education. Washington 1944
Takze N. Edwards H. C. Richey. The School in the American Social Order. Chicago
1947; A. E. Meyer An Educational History of the American People. New York 1957;
L. J. Stiles The Teacher’s Role in American Society. New York 1957.

3 Cyt. za Lancaster, op. cit.,, s. 293.
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bom lub egzaminom w zakresie przepisanej lektury, jakie Rada Szkolna
i superintendent okregu od czasu do czasu zalecg lub nakazg“.

W Peoria, lllinois, nauczyciel podpisuje, ,ze nie jest cztonkiem Tea-
cher’s Federation (zwiagzek zawodowy nauczycieli) i przyrzeka, ze w ciggu
okresu kontraktowego nie przystgpi do takiej organizacji, przez co ro-
zumie sie, ze w razie ztamania tej obietnicy, czyli umowy, kontrakt zo-
stanie natychmiast zerwany*.

W kontrakcie nauczycielskim w Water Valley, Missisipi, ,,0czekuje
sie od nauczyciela(ki) — brzmia stowa kontraktu — ze nie bedzie on
(ona) uczeszczat (a) na tance w domu lub poza domem w okresie, kiedy
jest zatrudniony(a) przez te rade szkolng“. A kontrakt z New Albany,
Missisipi, zastrzega, azeby ,nauczyciel(ka) nie oddawat sie zbytnio zyciu
towarzyskiemu wszelkiego rodzaju w ciggu nocy szkolnych. Superinten-
dent i rada szkolna majg by¢ sedziami w tych sprawach i majg ostrze-
ga¢ nauczycielstwo“l

W 1924 r. superintendent w Santa Paula w Californii odmoéwit za-
trudnienia nauczycielek z kréotko obcietymi wiosami. W walce, jaka sie
wywigzata pomiedzy zwolennikami krotkich wioséw a ich przeciwnikami,
zabrat rowniez glos prezydent University of California i o$wiadczyt uro-
czyscie, ze nie ma zwigzku pomiedzy poziomem naukowym, talentem
pedagogicznym i zwlaszcza charakterem, a krotko obcietymi wiosami2

Sciste regulowanie catego prywatnego zycia nauczycielki, przez kon-
trakty podobne do wymienionych, jest zjawiskiem rzadkim. Fakt jednak,
ze regulacja ta moze iS¢ tak daleko i moze grozi¢ nauczycielce utratg
posady, wystarcza do skutecznego jej ujarzmienia.

Nie uwzglednitem na tym miejscu stosunkéw w zawodzie nauczyciel-
skim po drugiej wojnie Swiatowej. Nie ulegt jednak zmianie istotny fakt,
wyrazajacy sie w tym, ze nauczanie nie przestato by¢ ,,zawodem drugiej
klasy“. Fakt ten wystapit na nowo na forum amerykanskiej opinii
publicznej, gdy w koncu 1957 i w poczatku 1958 roku zagadnienie szkol-
nictwa stato sie tematem zainteresowania catej prasy amerykanskiej
z powodu sukceséw technicznych Zwigzku Radzieckiego3.

W systemie szkot publicznych, opartym na lokalnej autonomii szkol-
nej, rola nauczyciela od poczatku nie byta do pozazdroszczenia. Zwilaszcza
w okregach wiejskich jego (a raczej jej) pozycja spoteczna byta szcze-
gblnie uposledzona. Jeszcze okoto 1870 r. rozpowszechniony byt zwyczaj,
ktory w okresie ostatniego kryzysu ekonomicznego w latach trzydziestych

1 Przyktady te zaczerpniete zostaty z ksigzki E. W. Andersona The Teacher’
Contract and other legat phases of Teacher’s Status. New York 1927, s. 32. Ksigz-
ka ta daje szczeg6towa analize kontraktéw nauczycieli z radami szkolnymi.

2 E. S. Bates This Land of .Liberty. New York 1930, s. 323.

* Patrz np. tygodnik ,,Newsweek“ 20 styczen 1958, s. 38—39,

J. Chatasinski: Spoteczedstwo i wychowanie 19
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wrdcit w niektérych okregach, ze nauczyciel obok bardzo malego uposa-
zenia, nie doréwnujgcego zarobkom kwalifikowanego robotnika fabrycz-
nego, dostawat pozywienie. Odbywato sie to w ten sposéb, ze nauczyciel
stotowat sie kolejno u mieszkancoéw okregu.

Pozycja spoteczna nauczyciela miejskiego jest wprawdzie znacznie
lepsza, przede wszystkim pod wzgledem placy i swobody osobistej, brak
mu jednak silnej organizacji zawodowej. Jest to wyrazny przezytek
sprzed stulecia. Sasiedzko-indywidualny stosunek nauczyciela do zarzadu
szkolnego, przeniesiony ze stosunkéw pogranicza kolonizacyjnego, utrzy-
muje sie w cywilizacji miejsko-przemystowej jako wyrazny anachronizm.

Do wymienionych elementéw spotecznej sytuacji nauczyciela amery-
kanskiego doda¢ nalezy jego niskie uposazenie. Uposazenie nauczyciela
szkoty publicznej znajduje sie na szarym korcu skali ptac i zarobkéw.
Jest ono przecietnie duzo nizsze od zarobkéw amerykanskiej (a czesto
i naptywowej imigranckiej) ludnoSci, zatrudnionej w kwalifikowanych
dziatach pracy fizycznej w przemysle. Jak wynika z zalgczonego zesta-
wienia, za okres 1890— 1926, uposazenie nauczycieli publicznych w réznych
latach wynosito od okoto 30 do 50% uposazenia miesiecznego pracowni-
kéw przemystu miesiecznie ptatnych. Uposazenie to byto znacznie nizsze
od uposazenia urzednikow kolejowych i pocztowych.

Przecietne zarobki roczne pracownikéw w Stanach Zjednoczonych A. P. 1890—1926
(w dolarach)l

Pracown*icy_ N ol P:cgicowni_cy
przemystowi . . auczyciele izyczni
Rok iwprzemy- Uk';)ﬁ%quvciy Precl)(ég}/\(/)r\:\;icy szkot w przemysle
» §le prze- ] p publicznych  przetwor-
twérczym czym
1890 872 635 878 256 439
1894 961 668 919 283 386
1899 1046 686 924 318 426
1904 1106 708 931 377 477
1909 1188 721 1021 476 518
1914 1323 829 1157 564 580
1919 1999 1363 1618 810 1158
1920 2243 1681 1844 936 1358
1921 2236 1613 1870 1082 1180
1922 2164 1540 1844 1188 1149
1923 2223 1547 1870 1224 1254
1924 2299 1576 1934 1247 1240
1925 2348 1587 2051 1263 1280
1926 2428 1604 2128 1277 1309

W stosunku do zarobkéw wolnych zawoddw, jak lekarze, prawnicy,
inzynierowie, architekci, dentysci, pensje nauczycieli szkét publicznych

"'V. Woytinsky Wages, Encyclopaedia of the Social Sciences, t. XV, s. 316.



291

sg kilkakrotnie nizsze. Wedtug zestawienia prof. Clarka dla 1932 r.
przecietny zarobek roczny lekarza tub prawnika wynosit 5250 doi., inzy-
niera lub architekta 5000 doi., dentysty 4725 doi., kwalifikowanego pra-
cownika fizycznego w przemys$le 1700 doi., nauczyciela szkoty publicznej
1360 doi., a pracownika fizycznego niekwalifikowanego 945 doi.l

W atmosferze spoteczeristwa amerykanskiego, w ktorym tradycyjnie
sukces na polu ekonomicznym stanowi najwyzsze kryterium spotecznej
wybitnosci cztowieka, a ,,zawody“ duchowe nie majg wielkiej tradycji,
niskie ptace nauczycielskie w wiekszym stopniu niz gdzie indziej wpty-
wajg ujemnie na selekcje nauczycieli. Zawdd nauczyciela szkoty publicz-
nej w Ameryce nie przycigga wybitnych i ambitnych sit meskich, ktére
uciekajg na stanowiska w zyciu gospodarczym, gdy tylko zdarzy sie po
temu okazja. Tak byto wiasnie w latach wojennych 1915—1919, kiedy
to doskonata koniunktura ekonomiczna i ekspansja gospodarcza spowodo-
waty masowg ucieczke nauczycieli. Po wojnie wielu z tych uciekinierow
wrdcito do szkolnictwa. W miedzyczasie jednak wiadze szkolne wskutek
braku nauczycieli musiaty siegng¢ do niewykwalifikowanych sit, ktore
mimo braku kwalifikacji zdobyty Swiadectwo nauczania i pozostaty juz
na rynku pracy nauczycielskiej2

Fakty te sg dobrg ilustracjg innego ogolniejszego zjawiska, charakte-
rystycznego dla zawodu nauczycielskiego w Ameryce. Polega ono na tym,
ze ogromna liczba nauczycielstwa traktuje swoéj zawdd jako sytuacje
tymczasowa, przejsciowa.

Przed z go6rg stu laty The American Institute of Teacher’s najstar-
sze towarzystwo nauczycielskie, zatozone w 1829 r., czyli w okresie wiel-
kiej ekspansji kolonizacyjnej na Zachod, stawiato sobie m. in. za zadanie
»podnies¢ poziom kwalifikacyjny nauczycieli tak, azeby zawo6d naucza-
nia (business of teaching) nie byt ostatnig ucieczkg dla tepoty i niedo-
testwa, ale zeby byt uwazany, jak w czasach republikanskiej Grecji, za
zajecie godne najwyzszych talentow i ambicji“3.

W sto lat pdzniej prof. Engelhardt, znany autorytet w zakresie admi-
nistracji szkolnictwa, na podstawie zestawienia poréwnawczych badan
inteligencji przedstawicieli rdéznych zawoddéw oraz miodziezy kolegiow
i seminaridw nauczycielskich, pisze, ze ,,dostepne dane sktaniajg do wnio-
sku, ze innym zawodom bardziej niz nauczaniu udaje sie przyciggnac
wysoko uzdolnione jednostki“4. Biorgc za podstawe przecietne (zresztg
bardzo zawodne) wynikéw testowania za pomocg Army Alpha Intelli-

1J. Chatasinski Szkota w spoteczehnstwie amerykanskim. S. 514—515.
2 F. Engelhardt, op. cit.,, s. 208—209.

3 Cyt. J. Chotasinski, op. cit.,, s. 514—515.

4 F. Engelhardt, op. cit,, s. 169.
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gence Tests, ,nauczyciel (albo raczej nauczycielka) w skali inteligencji
zajmuje miejsce po inzynierze, duchownym i buchalterze“l

Zawod nauczycielski w Ameryce stal sie zawodem kobiety. Femini-
zacja szkolnictwa publicznego przewyzsza znacznie podobne zjawisko
w innych krajach. Gdy w Niemczech w 1930 r. nauczyciele przewyzszali
liczebnoscig nauczycielki w stosunku 3 do 1; gdy we Francji i we Wio-
szech mezczyzni stanowili troche wiecej niz polowe ogdlnej liczby na-
uczycieli, to w Anglii liczba nauczycielek byta 2,5 raza, a w Stanach
Zjednoczonych' 5 razy wieksza niz liczba nauczycieli. Biorac za$ tylko
szkolnictwo elementarne (bez $redniego) nauczyciele mezczyzni stanowili
w Ameryce w 1930 r. zaledwie 10% catego personelu nauczycielskiego2.

W obydwéch przy tym krajach w Anglii, jak i w Ameryce, uposazenie
kobiet nauczycielek jest na og6t znacznie nizsze od uposazern mezczyzn
nauczycieli*.

Tak sie ksztattuje sytuacja zawodu nauczycielskiego na kapitalistycz-
nym rynku, gdy historyczne i spoteczne warunki nie ograniczajg (lub
ograniczajg, w stabym stopniu) swobody sit ekonomicznych.

Zrzeszeniowy ruch nauczycielski — Dazenia do auto-
nomii zawodowej. Jedynag przeciwwage takiej deprecjacji zawodu na-
uczycielskiego stanowi¢ mogtaby zawodowa organizacja nauczycieli, roz-
ciggajaca swoje wptywy nie tylko na sprawy zawodowe, lecz w ogéle na
catoksztatt szkolnictwa i wychowania. W poteznym ruchu zawodowym
nauczycielstwa francuskiego (Syndicat National des Institutrices et des
Instituteurs, zatozony w 1880 r.) byly pomysty zorganizowania catego sy-
stemu szkolnego na zasadach autonomii zawodu nauczycielskiego.

Naczelng ambicjg angielskiego Narodowego Zwigzku Nauczycieli (Na-
tional Union of Teachers, zat. w 1870 r.) jest przeksztatcenie zawodu na-
uczycielskiego w autonomiczny zawod na wzo6r wolnych zawoddéw leka-
rza, prawnika, inzyniera i innych. Zwigzek dazy do catkowitego objecia
W swoje rece sprawy wykonywania zawodu nauczycielskiego — a wiec
zarobwno wyksztatcenia nauczycieli, jak i wydawania pozwolen na prawa
nauczania. W zwigzku z akcjg w tym Kkierunku Zwigzek przywigzywat
duzg wage do oficjalnego rejestru nauczycieli. Po wieloletnich zmiennych
losach tego rejestru w 1917 r. ukazat sie pierwszy taki drukowany re-
jestr, zawierajacy przeszto 17 000 nazwisk. Jako proba unifikacji zawodu
nauczycielskiego i ochrony praw nauczyciela taki rejestr jest poza Anglig

1 Ibidem.

2 W. R. Sharp, op. cit.,, s. 548.

3 Gorsze optacanie nauczycielek w Stanach Zjednoczonych nie wystepuje
wszedzie. Wystepuje ono mniej wiecej w potowie okregéw szkolnych miejskich.
Przy tym tendencja do gorszego wynagradzania nauczycielek jest tym silniejsza,
im miasto mniejsze. W. R. Sharp, op. cit., s. 549.
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nie znany. Dazeniem Zwiazku jest wiasna rada rejestracyjna wyposazona
w prawo egzaminowania i wydawania dyploméw. Idealem zrzeszonego
nauczycielstwa angielskiego, ktory czesto przytaczajg jako przedmiot
swoich ambicji i wzdr do nasladowania, jest zawodowy samorzad lekarzy.

Reprezentujgc na ogot demokratyczng i postepowa opinie w sprawach
szkolnych Angielski Narodowy Zwiagzek Nauczycielski daleki jest od
spotecznie radykalnych dazehA reformatorskich. Z zawodowym ruchem
robotniczym pozostaje w bliskich stosunkach, zachowuje jednak nieza-
leznos$¢ i do zwigzkéw zawodowych (The Trades Union Congress) nie
nalezy. Nie wiem, czy lata wojenne zmienity co pod tym wzgledem.

Zawodowy ruch nauczycielski w Ameryce jest mtodszy i bez poréwna-
nia stabszy niz w Anglii lub Francji. Najwiekszg grupe nauczycielstwa
zrzeszonego w skali krajowej stanowi Narodowe Towarzystwo Wycho-
wawcze (National Education Association) zapoczatkowane w 1870 r.
(@ inkorporowane dopiero w 1906 r.). Towarzystwo rozwijato sie powoli
i w 1917 r. liczyto zaledwie 8500 cztonkéw. Tymczasem angielski Naro-
dowy Zwigzek Nauczycieli (National Union of Teachers), zawigzany
réwniez w 1870 r., liczyt w 1914 r. 90000 cztonkdw.

Po pierwszej wojnie .Swiatowej zrzeszeniowy ruch nauczycielski
wzmogt sie znacznie i w 1932 r. Narodowe Towarzystwo Wychowawcze
liczyto juz 200 000 cztonkdéw, co na ogdlng liczbe okoto 900 000 nauczycieli
stanowito zaledwie 2/7 og6lnej liczby nauczycielstwal

Narodowe Towarzystwo Wychowawcze nie reprezentuje wielkiej sity
spotecznej. Nie zaznaczylo sie rowniez w dziejach szkolnictwa amerykan-
skiego wielkimi osiggnieciami w zakresie spotecznej i ekonomicznej po-
zycji nauczyciela. Pod wzgledem spotecznym reprezentuje stanowisko
konserwatywne.

Narodowe Towarzystwo Wychowawcze odgrywato natomiast powazng
role w zakresie ujednolicenia podstaw wychowawczych szkolnictwa pu-
blicznego, zwtaszcza szkoly $redniej. ,,Sprawozdanie Komitetu Dziesieciu
N. T. W. w sprawie szkolnictwa $redniego w 1892 r. przyczynito sie —
pisze prof. Cook — do ujednolicenia wychowania w szkole $redniej bar-
dziej, niz jakikolwiek inny pojedynczy akt w naszej historii“2

Narodowe Towarzystwo Wychowawcze brato udziat w szeregu akcji
majacych na celu wzmozenie udziatlu rzadu federalnego w zakresie szkol-
nictwa publicznego. W okresie 1873—1890 Narodowe Towarzystwo Wy-
chowawcze popierato akcje sprzedazy ziemi publicznej na cele szkolne.

1W. R. Sharp, op. cit., s. 551. Patrz takze H. F. Gosnell i M. J. Schmidt
Professional Association. ,,The Annals of Academy of Political Science®. May 1935,
s. 26, oraz ,,Educational Yearbook“ ed. by I. L. Kandel, New York 1935, s. 511 i 520.
2 W. A. Cook Federal and State. School Administration. New York 1932, s. 127.
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W 1876 r. i w 1906 popierato akcje domagajacg sie pomocy finansowej
rzadu federalnego dla zaktadéw ksztatcenia nauczycieli.

Popierato takze akcje domagajgca sie finansowej pomocy rzadu dla
szkolnictwa zawodowego', co, jak wiemy, zakonczyto sie pomyslnie i do-
prowadzito do stworzenia Federalnego Urzedu do Spraw Wpychowania
Zawodowego. Wreszcie Narodowe Towarzystwo Wychowawcze od po-
czatku propaguje idee osobnego departamentu (ministerstwa) oswiaty,
dotychczas bez powodzenia, wobec niecheci wpltywowych sfer spoleczen-
stwa.

Ogromna przewaga kobiet, ktére dopiero od 1920 r. posiadajg prawa
wyborcze, przejsciowos¢ i tymczasowos$¢ zawodu nauczycielskiego dla
wielu z nich stanowi bardzo powazny czynnik stabos$ci zawodowego ruchu
nauczycielskiego w Ameryce. Tym bardziej, ze opinia wptywowych sfer
przemystowo-handlowych, opinia businessmanéw, odgrywajagcych prze-
mozng role w lokalnych radach szkolnych, byla przewaznie niechetna
zawodowemu ruchowi nauczycielskiemu i dziatata onieSmielajgco, zwiasz-
cza na element spotecznie niewyrobiony.

W 1915 roku zarzad szkolny miasta Chicago wprowadzit przepis za-
braniajgcy nauczycielstwu nalezenia do zwigzku zawodowego. W nastep-
nym roku (1916) 68 nauczycieli dostalo dymisje za przekroczenie tego
przepisu. Sprawa poszta do Najwyzszego Sadu stanu lllinois, a wyrok
brzmiat, jak nastepuje: ,Zarzad szkolny ma bezwzglednie prawo odmoé-
wi¢ zatrudnienia lub odnowienia kontraktu dla jakiegokolwiek powodu
lub w og6le bez powodu]...] Zarzad szkolny nie jest obowigzany podawac
powodu swojego dziatania“l

Chicago nalezy do najbardziej ozywionych centrow zawodowego ruchu
nauczycieli, a jednak w 1933 r. na 19425 nauczycieli szk6t S$rednich
i elementarnych w Chicago tylko 2616 nalezato do zwiazku zawodowego?2.

Nauczyciel amerykanski nie jest urzednikiem panstwowym, lecz na-
jemnikiem lokalnej korporacji szkolnej. Jego stanowisko spoteczne i obo-
wigzki sg rézne w réznych dystryktach. Nie okre$la ich panstwo, lecz
zarzad szkolny, ktory nauczyciela angazuje i zwalnia. Tam tez, gdzie
w zarzadach szkolnych dominujg wptywy kapitatu, nauczyciel jest jego

1,,School and Society*, vol. 15/1917, s. 492 i nast. W 1917 r. sejm stanowy stanu
Illinois uchwalit prawo, wedtug ktérego: ,,Nauczyciele sg stabilizowani po 3-letnim
okresie prébnym. Po ustabilizowaniu za$ moga by¢ zwolnieni tylko przez komisje
dyscyplinarng sktadajaca sie z trzech cztonkéw zarzadu®. Wedtug biuletynu Ameri-
can Civil Liberties Union pt. ,,The Gag on Teaching“ z 1931 r., podobne prawa
stabilizacyjne uchwalone zostaty w stanach California, Colorado, Indiana, Louisiana,
Maryland, Massachussets, Montana, New Jersey, New York, Oregon i Wisconsin.
»W innych stanach rady szkolne i superintendenci wynajmujg i usuwajg nauczy-
cieli wedtug swojej woli“. (J. Chatasinski, op. cit.,, s. 444, odno$nik 25).

2 J. Chatasinski, op. cit., s. 512.
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niewolnikiem. Jedna z os6b najbardziej kompetentnych w tym wzgledzie,
sekretarz ogdlnoamerykanskiego zrzeszenia nauczycieli (National Educa-
tion Association) pisat w zwigzku z propaganda przedsiebiorstw elektrycz-
nych i gazowych w szkofach: ,,Wobec sity tych czynnikow w niektorych
miejscowosciach i stanach bytoby moze rzeczg nierozsadng i niebezpiecz-
ng dla nauczyciela podnie$¢ gtos sprzeciwu przeciw temu, co sie dziejel...]'

Negatywny stosunek businessmanéw do zrzeszeniowego ruchu nauczy-
cielskiego nie jest zjawiskiem odosobnionym. Zaden kraj nie zna tak
wielkiej hojnosci krolow nafty, stali itp. na cele wychowawcze. Krélew-
skie fundacje Rockefellera i Carnegiego sg tylko najwspanialszymi pom-
nikami tej hojnosci. Podobnie jednak, jak budowanie luksusowych klu-
boéw, stadionow sportowych i szpitali przez Forda i innych wielkich prze-
mystowcoéw tgczy sie z bezwzglednym zwalczaniem ogo6lnokrajowych
zwigzkéw zawodowych robotniczych i z polityka organizowania tzw.
»company unions“, czyli zwigzkéw ograniczonych do danego przedsie-
biorstwa i pozostajgcych pod patronatem przedsiebiorcy, tak samo i ta
hojno$¢ na wychowanie wigze sie ze zwalczaniem tendencji do zorgani-
zowania szkolnictwa w skali ogo6lnokrajowej.

Kontrola ludu nad szkolnictwem — czyli publiczny charakter szkol-
nictwa — jest niegrozna dla plutokracji, jak diugo caty system szkolny
jest zdezorganizowany i pozbawiony naczelnego kierownictwa. Zamiefnmy
jednak 150 tys. autonomicznych okregow szkolnych w jeden system
szkolny lub co najwyzej w 48 zharmonizowanych systemow, to przy
silnie zorganizowanym i ideowym stanie nauczycielskim, zwigzanym du-
chowo z masami, a nie z plutokracjg, szkolnictwo publiczne staje sie po-
waznym niebezpieczenstwem dla catego systemu. Prezydent Izby Handlo-
wej Standéw Zjednoczonych wyrazit sie, ze im rzad jest gorszy, tym jest
lepszy. Taki sam jest stosunek plutokragcji i sfer przemystowo-handlo-
wych wzgledem szkolnictwa. Im jest gorsze, tzn. stabiej zorganizowane,
tym jest lepsze, gdyz samo przez sig, a przede wszystkim w swoim na-
uczycielstwie, nie stanowi samodzielnej sity spotecznej. ,,Demokratyczny
system szkolny tzn. oparty na zasadne lokalnej autonomii (a faktycznie
zdezorganizowany) i nauczyciel zawodowo niezorganizowany sg naczel-
nymi wytycznymi szkolnej polityki plutokracji.

Najbardziej dezorganizujagcy wptyw na szkolnictwo publiczne wywie-
rata jednakze nie tyle bezposrednia opresja zawodu nauczycielskiego
przez sfery kapitalistyczne, tej bowiem, mimo wszystko, nie byto wiele,
lecz przejecie sie duchem kapitalizmu przez cate spoteczenstwo i nauczy-
cielstwo. Nic wszak nie mogto wywiera¢ bardziej dezorganizujgcego spo
lecznie wpltywu niz ideologia indywidualnego, materialnego sukcesu, prze

1 Cyt. J. Chatasinski, op. cit., s. 442.
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nikajagca wszystkie warstwy spoteczefdstwa amerykanskiego: kapitalistg
i robotnika, rodzicow i miodziez.

Businessman, dominujacy wzor spoteczno-kulturowy Ameryki, impo-
nuje nauczycielstwu; nauczycielstwo uznaje go dobrowolnie za swoj auto-
rytet moralny i wewnetrznie upodabnia sie do niego. Naczelna dewiza
zrzeszen przemystowych ,What is good for business is good for the
country* (,,Co jest dobre dla interesow gospodarczych, jest dobre dla
catego kraju“) jest rowniez naczelnym Kkryterium oceny spraw spotecz-
nych dla wiekszosci nauczycielstwa.

WSsrdd rezolucji National Education Association w okresie 1918—1928
nie ma ani jednej, ktéra by wychodzita poza ciasne sprawy izby
szkolnej i zawodu nauczycielskiego i dotykata palagcych w tym okresie
problemdéw przemystowych, zwilaszcza zagadnien pracy.

Lojalno$¢ administratorow szkolnictwa i nauczycielstwa wzgledem
spotecznego autorytetu businessmana wyraza sie przy tym nie tylko
w bezposrednim uznaniu dla businessmanéw, lecz takze w kulcie dla
istniejgcego porzadku spotecznego. W. T. Harris, wybitny organizator
szkolnictwa amerykanskiego i federalny komisarz wychowania z konca
ub. wieku, witajgc National Education Association w 1894 r., w okresie
rozruchow robotniczych, zwracat uwage na to, ze szkota c¢wiczy lud
w nawykach regularnosci, ciszy i pracowitosci, ktére ,,zachowajg i oca-
la — jak moéwit — nasz porzadek obywatelski“. W szkole publicznej,
w centrum dyscypliny, uczen uczy sie ,przede wszystkim — jak moé-
wit — szanowania praw zorganizowanego przemystu“l

Federalny komisarz wychowania Eaton widzial w szkole narzedzie
zapobiegajace strajkom, a National Education Association wyrazito uzna-
nie prezydentowi Clevelandowi za sttumienie strajku robotniczego przy
pomocy wojska. W historycznym okresie konfliktow spotecznych, jakim
byly ostatnie dwa dziesigtki lat XIX stulecia, nauczycielstwo stato nie po
stronie mas ludowych, ale po stronie prawa i porzadku, po stronie ,fair
play“, w imie ktorego James pisal, ze w spoteczenstwie musi istnie¢
»surowe i bezlitosne potepienie kazdego cztowieka lub zespotu ludzi,
ktorzy tamig pokdj publiczny*.

»W takim czasie — brzmi rezolucja National Education Association
w 1894 r. — uwazamy za swoOj najwyzszy .obowigzek oswiadczy¢ sie
entuzjastycznie i jednomysSinie za supremacjg prawa i utrzymaniem spo-
tecznego i politycznego porzadku. Zanim krzywdy jednostek lub organi-
zacji zostang rozpatrzone i naprawione, gwal, zaburzenia i bunt musza
by¢ sttumione i przezwyciezone“2 Na te rezolucje powotywat sie N. M.

1J. Chatasinski, op. cit.,, s. 308.
2 lbidem, s. 308—309.
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Butler, prezydent Columbia University, kiedy w r. 1896, w historycznych
wyborach wzywat nauczycielstwo do gtosowania za kandydatem wiel-
kiego przemystu Mc Kinleyem przeciwko kandydatowi ludowemu Brya-
Nowi.

Businessman-wychowawca. Wychowanie konsumenta
jako ideal wychowawczy

W dziejach wychowania byty rézne ideaty wychowawcze. Eskimosi
wychowujg mysliwcow i podobnie Indianie amerykanscy. Chrzescijan-
skie S$redniowiecze wychowywato rycerzy wiernych sprawie ,,Grobu
Panskiego“. Fryderyk Wielki wychowywat zoinierzy, a angielskie ,,public
school“ gentlemenéw. Kogo wychowuje szkolnictwo amerykanskie?
Odpowiadajac na to pytanie trzeba odr6zni¢ to, czego pragng ideologo-
wie wychowania, od tego, w jakim kierunku urabiajg mtodziez te wplywy
spoteczne, ktére wypeiniajg szkote okreSlong treScig spoteczno-kultural-
na. Inaczej méwiac, jakie grupy spoteczne, zainteresowane wychowaniem
miodziezy, okre$lajg kierunek wychowania i charakter osobowego wzoru
wychowawczego.

Na terenie szkolnictwa amerykanskiego S$cierajg sie rozne wplywy.
Grupy religijne i zawodowe, izby handlowe i zwigzki przesiebiorcow
oraz poszczegllne wielkie przedsiebiorstwa: Amerykanska Federacja
Pracy i inne zwiazki robotnicze; towarzystwa patriotyczne, jak ,,Corki
Amerykanskiej Rewolucji“ lub ,,Synowie Amerykanskiej Rewolucji*, po-
tezny zwigzek bylych zotnierzy, jak ,Legion Amerykanski“, kluby ko-
biece, towarzystwa wstrzemiezliwosci i towarzystwa pacyfistyczne. Oto
rézne rodzaje grup usitujgcych zuzytkowac szkole jako narzedzie propa-
gandy. Kierunki i rodzaje oddziatywania tych grup na szkote sa rozne.
Z punktu widzenia socjologicznego jednakze sg one dos$¢ jednorodne.
Opieraja sie one badZ to na ideologii sasiedztwa przepojonej pierwiastkiem
praktycznego chrzescijanstwa, badz to na ideologii narodowej, opartej
na prymitywnej technice rozbudzania patriotyzmu amerykanskiego, kto6-
rego bardzo istotnym elementem jest kult gwiazdzistego sztandaru. Re-
ligijny i spoteczny sentymentalizm, podtrzymywany przez zrzeszenia
specjalnie istniejagce dlatego, by ten sentymentalizm propagowac, przy-
pomina pierwotne wzory egzaltowanego patriotyzmu plemiennego.

Patriotyzm amerykanski jest bardzo silny, ale jest to patriotyzm typu
»Indianskiego“: bezrefleksyjny, sentymentalny, wyrazajacy sie w rados-
nym upojeniu, ze sie nalezy do kraju, ktory jest najpotezniejszy i naj-
lepszy i ktdry — pozostaje pod szczeg6lng opiekg Pana Boga. To jest ten
sam typ patriotyzmu, jaki sie objawia w tafcu wojennym, jaki Indianie
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wykonujg przed wyprawg wojenng lub w uroczystym obrzedzie to-
temicznym.

Ameryka dysponuje potezng technika nowoczesng. Rownoczesnie
Ameryce brak Swiadomosci zadan, jakie wynikajg dla catego amerykan-
skiego narodu. Ameryka to jest kraj, w ktdrym najwspanialszg technikg
dysponuje — ,,plemie indianskie“.

Jakim wiec ideatom moze stuzy¢ szkolnictwo publiczne w kraju o naj-
wyzszej technice produkcyjnej, o olbrzymim bogactwie narodowym, kt6-
ry, jako calo$é, opiera sie na patriotyzmie prymitywnego indianskiego
typu? Jakie sg konsekwencje tego stanu rzeczy w zakresie wychowania?
Jakie moga by¢ kryteria ideologicznej budowy szkoty, jezeli naréd nie
stawia sobie zadnych konstrukcyjnych zadan i nie ma zadnych do tego
organow?

Konsekwencjg tego jest wydanie szkolnictwa na tup propagandy
handlowej.

Nie ma chyba dziatu przemystu i handlu, ktéry by nie usitowat wejsé
w kontakt ze szkotg i postuzy¢ sie nig jako narzedziem propagadny.
»2American Lumberman®, jeden z najwiekszych i najstarszych periody-
kéw ekonomiczno-handlowych, w lipcu 1922 r. drukuje naczelny artykut
na temat koniecznosci zainteresowania szkét drzewem widzagc w tym
najlepsza reklame. , Tea and Coffee Journal“ z tegoz roku z sierpnia pi-
sze, ze nauka o kawie i herbacie pomoze handlowi tych produktéw, po-
niewaz przyczyni sie do usuniecia ,,przesadow przeciwko kawie*. ,Dzieki
wychowawczemu materiatowi — czytamy w V. dorocznym sprawozdaniu
Instytutu Tekstylnego w New Yorku — dostarczanemu nauczycielom, jak
rébwniez za posrednictwem wystaw mody oraz wyktadow, Instytut dosiega
wiecej niz pot miliona mtodych kobiet w klasach tekstylnych i ubranio-
wych w szkotach i kolegiach“l

30 milionéw miodziezy w szkotach elementarnych, $rednich i wyz-
szych (w 1930 r.) oraz z gérg milion nauczycieli stanowig nie tylko same
przez sie olbrzymi rynek zbytu, lecz takze bardzo skuteczng droge do
catego spoteczenstwa. Szkota amerykanska i jej nauczycielstwo zarzuca-
ne sg bezptatnymi przedmiotami reklamowymi, jak kalendarzyki, piora,
otowki, bibuty, zaktadki do ksiazek, ksigzki i broszury opisujace rozne
towary. Jako prezenty nauczyciele lub szkoly otrzymuja Scienne tablice,
ilustrujgce budowe i dziatanie maszyn i narzedzi. Czasem otrzymanie
prezentu zwigzane jest z przystaniem znaczka pocztowego na koszta
przesytki. 2900 nauczycieli, ktorzy wystali 4-centowe znaczki, w odpowie-
dzi na ogtoszenie o sporzadzeniu przez firme The Hills Brothers Co N. Y.

1H. C. Lehman i P. A. Witty Social forces affecting the Curriculum. ,,Edu-
cational Review'l LXXV, 76.
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efektownego plakatu reklamujgcego daktyle, Swiadczy, ze i wtedy po-
darki takie nie przestajg by¢ dla nauczycielstwa atrakcyjne. W po-
wszechnym uzyciu sg takze tzw. Educational Films, dostarczane szkotom
bezptatnie, a ilustrujgce prace nowoczesnych fabryk i przedsiebiorstw.
Dzieci szkolne biorg masowo udziat w dorocznych kampaniach odswie-
zania mieszkan organizowanych przez przedsiebiorstwa farbiarskie.
Sprawozdanie specjalnego komitetu Zrzeszenia Nauczycielstwa w Wiscon-
sin przytacza nastepujace konkursy organizowane w szkotach przez za-
interesowane grupy i przedsiebiorstwa: konkursy oratorskie, konkursy ro-
bienia plakatow, konkursy zdrowia, konkursy mistrzostwa w Kkaligrafii,
konkursy pisania na maszynie, konkursy muzyczne, konkursy wyma-
wiania, konkursy atletyczne réznego rodzaju, konkursy sztuki sprzeda-
wania, konkursy oszczednosci, konkursy rzezbienia w mydle. Wreczanie
nagréd konkursowych odbywa sie bardzo uroczyscie, a fotografie zwy-
ciezcow nagréd konkursowych umieszczane sg w gazetach.

Przemyst elektryczny zorganizowat wsérdd miodziezy szkolnej ogolno-
krajowy konkurs na referat o najlepszym oswietleniu domu. Oprécz naj-
wyzszej nagrody w postaci domu o wartosci 15 tys. dolaréw oraz sty-
pendiow uniwersyteckich byty liczne nagrody lokalne, jak aparaty ra-
diowe, bilety sezonowe na zawody sportowe itp. W kampanii tej z jed-
nego tylko miasta prowincjonalnego Middletown wzieto udziat 1500 dzie-
ci, czyli w ten sposob 1500 rodzin uSwiadomito sobie braki w oSwietle-
niu swoich doméw.

Podaje tylko kilka przyktadow, ktére mozna by mnozy¢ bez kohca.
Przyktady te ilustrujg charaktyrystyczne zjawisko wkraczania business-
mana do szkoly jako wychowawcy mitodych pokoleA. To oddziatywanie
businessmana na szkote posiada przy tym bardzo swoisty charakter. Nie
polega ono bowiem na personalnym oddziatywaniu okre$lonych o0sdb,
lecz raczej na'oddziatywaniu anonimowego, bezosobistego business-
mana.

Nie chodzi tu o lokalnego przedsiebiorce czy kupca, ktory poprzez
lokalng rade szkolng zdaza do zaprowadzenia w szkotach kurséw mular-
skich czy pisania na maszynie, lecz o wielkie ogdlnokrajowe przedsie-
biorstwa i towarzystwa o ponadlokalnym charakterze. Przedsiebiorstwa
te czy towarzystwa, oddziatujgce na szkoly z odlegtosci, nie pozostajac
w zadnej spotecznej facznosci z lokalnymi spotecznosciami, wymykajg sie
spod wszelkiej kontroli i odpowiedzialnosci spotecznej. Ich oddziatywa-
nie posiada przewaznie charakter spotecznie anonimowy.

Zjawisko to, w tym nasileniu niespotykane nigdzie poza Stanami
Zjednoczonymi, wigze sie z kurczeniem gospodarczych funkcji lokalnej
spotecznosci. Z rozwojem nowoczesnego spoteczenstwa przemystowego
dawna rodzina, osrodek lokalnej produkcji i podstawowa komodrka spo-
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fecznosci lokalnej, stracita swoje funkcje wytwdrcze na rzecz wielkich
przedsiebiorstw, dziatajgcych w skali ogo6lnokrajowej i $wiatowej, a nie
lokalnej. Z redukcjg wytwdrczych funkcji rodziny i lokalnej spotecznosci,
z ksztattowaniem sie ogdlnokrajowego systemu produkcji i ogdlnokra-
jowego rynku konsumpcji businessman dziatajagcy anonimowo i bezosobis-
cie za posrednictwem propagandy i reklamy staje sie anonimowym orga-
nizatorem zycia spotecznosci lokalnych i anonimowym wychowawcg
ksztattujagcym narodowy styl zycia kulturalnego.

Przy wysokiej stopie zycia Ameryki, wobec rosngcej konsumpcji sze-
rokich mas spoteczenstwa w zakresie sztucznych, coraz bardziej luksu-
sowych, a nie biologicznych potrzeb, businessman anonimowy stat sie
organizatorem zycia zbiorowego spoteczenistwa w bardzo rozleglej dzie-
dzinie konsumpcji. W tej dziedzinie zrodzity sie problemy wychowawcze,
wobec ktérych nauczycielstwo staneto bezradnie. Bedac catkowicie za-
lezne od lokalnych wiadz szkolnych, nie posiadajac w spoteczenstwie
wielkiego autorytetu, czesto bezkrytycznie ulega spotecznej przewadze
businessmana.

Nauczycielstwo amerykanskie uwaza na og6t to przenikanie ideatow
przemystu i handlu do szkolnictwa i wychowania za rzecz normalng i wy-
chowawczo pozadang i dazy do zacie$nienia wspoétpracy pomiedzy szkotg
a sferami przemystowo-handlowymi. The National Education Associa-
tion, najwieksze i najpowazniejsze stowarzyszenie nauczycieli i wycho-
wawcow amerykanskich, w 1930 r. rozestato w tej sprawie specjalne
pismo do kierownikoéw okregow szkolnych i prezydentéw kolegiow. Pismo
to zwraca uwage sfer nauczycielskich i przemystowo-handlowych na
Scisty zwigzek pomiedzy pracag szkoty a ekonomicznym dobrobytem kra-
ju. ,Poza produkcjg masowg — czytamy w nim — poza skutecznymi
metodami pracy, poza tanig i skuteczng dystrybucjg towaru, a nawet poza
naukowymi zasadami przedsiebiorstwa musi istnie¢ jednak dazenie do
lepszego domu, do piekniejszego otoczenia, do pieknych dywanoéw i ma-
kat, obrazéw, radia, instrumentéw muzycznych, ksigzek, lodowek, piek-
nych samochoddw; musi by¢ ocenianie krajobrazu, zamitowanie do po-
drozy, dazenie do osobistego piekna i uroku, ktéry podkreslajg odpowied-
nie stroje, podnosi sztuka modniarska i jubilerska, a ktdremu zaklady
upiekszania i kosmetyka nadajg site magnetyczng i przekonywajaca.
Szkota stwarza witasnie te dgzenia i umozliwia ich zaspokojenie zwigksza-
jac site zarobkows, a te dwa elementy tworzg przedsiebiorstwo zarobko-
we i stanowig jego podstawe[...] Dlaczego wiec nie pokierowaé pracag
naszych nauczycieli wedtug gtéwnych dziedzin przedsiebiorstw zarobko-
wych danego miasta. Niech jeden z nich bada «Stosunek przedsiebiorstw
sprzedazy placow miejskich i nieruchomosci do wychowania», inny —
«Stosunek detalicznego handlu spozywczego do wychowania», inny znéw
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niech zajmie sie¢ badaniem «Transportu, pary, sity elektrycznej i wy-
chowania» itp. Nastepnie zas. w ciggu Tygodnia Wychowania niech urzg-
dzg «Obiad businessmanéw i nauczycieli». Zaproscie na niego czoto-
wych i wplywowych businessmanowi-..] Zjednajcie ich sobie, a nastepnie
pokazcie im na rozmaitych pracach, wykonanych przez dyrektoréw i na-
uczycieli, w jaki sposéb wychowanie rozwija ich przedsiebiorstwal...]
Taki plan dziatania oznaczatby wieksze i lepsze poparcie businessmanow
dla wychowania, wywotatby wspotdziatanie przedsiebiorstw i wychowa-
nia, przyczynitby sie do wiekszego rozwoju przedsiebiorstw i zwiekszyt
ogblny dobrobyt — to za$ z kolei pociggnetoby za sobg wigksze popie-
ranie wyzszego wyksztatcenia, ktére rodzi szersze i silniejsze pragnienie
rzeczy lepszych i wiekszej ich ilosci. W ten sposéb cykl ten powtarza sie
bez konca“l

Problemy spoteczne i wychowawcze, jakie zrodzita produkcja i kon-
sumpcja w nowoczesnym spoteczenstwie amerykanskim, posiadajg cha-
rakter ogolnokrajowy i ksztattujg sie pod wplywem sit spotecznych,
dziatajgcych w skali krajowej. Sity te tym flatwiej opanowujg szkol-
nictwo publiczne, im bardziej jest ono rozcztonkowane na samodzielne
jednostki lokalne, nie dysponujgce wspdlnym organem dziatania w skali
ogolnokrajowej.

Dopuszczenie jakiej$ grupy zewnetrznej na teren szkoly zalezy od
kierownictwa szkoty lub lokalnej rady szkolnej. Brak ustalonych zasad
w tym zakresie sprawia, ze tylko od wplywu danej grupy w lokalnej
spotecznosci zalezy, czy uzyska dostep do szkoty i w jakim zakresie.

Europejczyk, myslacy tradycyjnymi kategoriami szkoty europejskiej,
nie zdaje sobie sprawy z tego, do jakiego stopnia amerykanski system
gospodarczy jest rownocze$nie swoistym systemem wychowania publicz-
nego. Kazde przedsiebiorstwo amerykanskie, kazda wielka fabryka czy
kompleks ,sklepéw taricuchowych* jest swoista szkolg publiczng, ktdra
coraz bardziej podporzadkowuje sobie wiasciwa tradycyjna szkote pu-
bliczna.

Przedsiebiorstwa amerykanskie utrzymujg specjalne wydziaty propa-
gandowe, tzn. komitety wychowania publicznego (Public Education Com-
mitees), ktorych zadaniem jest tworzenie i utrzymywanie przychyinej
opinii publicznosci pod wzgledem przemystu.

Podkreslenie wychowawczego charakteru juz w samym tytule tych
komitetow utatwia nawigzanie kontaktu ze szkotami. Tak np. reklamu-
jace sie w ,School Review* (luty 1926) Citizenship Training Association
(Stowarzyszenie Wychowania Obywatelskiego) Columbus Ohio jest zwyk-
ta grupg wydawcéw, ktdra przyjeta te nazwe jako S$rodek nawigzania

1Cyt. za T. S. Harding The Degradation of Science. New York 1932, s. 52.
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kontaktu z nauczycielami. Wydawcy ci wydawali szkolne pisma ,,Current
Events* i ,World News".

Businessman, jak powiedzieliSmy juz poprzednio', stat sie nie tylko
producentem, lecz takze kierownikiem konsumpcji spoteczenstwa, stat
sie wychowawcg ksztattujgcym nowe potrzeby konsumpcyjne spoteczen-
stwa. ,,Przedsiebiorstwo kapitalistyczne wymyslito najbardziej wypraco-
wany, najbardziej przenikliwy i niechybny system wychowania, jaki kie-
dykolwiek Swiat widziat. Nauczycieli jego jest legion, poniewaz nauczy-
cielem jest kazdy zaangazowany do pracy popierania sprzedazy“l Sales-
man, subiekt sklepowy, rozpowszechniajacy w spoteczenstwie wszystko,
co tylko mozna sprzedaé, od papierosow Lucky Strike, ktére podnosza

sex-appeal, do ,Uniwersytetu Kieszonkowego“, ,Ksiegi Etykiety*
i ,Historii Filozofii w obrazkach* — stat sie naprawde wychowawcg
spoteczenstwa.

»~Potgczenie wysitkow nauczyciela i bankiera, tych dwoch stug spo-
tecznosci — pisat J. H. Puelicher, prezydent American Bankers Associa-
tion (1922—1923) — powinno przynies¢ ze sobg rozwigzanie wielu pro-

bleméw, ktére obecnie dreczg ludzi“2

Ten nowy wychowawca spoteczenstwa amerykarnskiego i ta nowa
szkota wychowania publicznego ma czesto ogromng przewage nad wias-
ciwg szkolg publiczng i jej nauczycielem, poniewaz posiada charakter
sity spotecznej ponadlokalnej i dysponuje poteznymi ponadlokalnymi
organizacjami ogolnokrajowymi o kolosalnym wpiywie na cate spote-
czeAstwo i na jego centralne wiadze polityczne. Z punktu widzenia nie-
bezpieczenstwa, jakie szkolnictwu zagraza ze strony sit spolecznych, lo-
kalna demokracja w szkolnictwie amerykanskim, zabytek dawnej rol-
niczej Ameryki, me uzupetniona przez odpowiednie silne organy ogolno-
krajowego dziatania, raczej utatwia wydanie szkolnictwa na tup roznych
form oligarchii spoteczno-politycznej, a nie zabezpiecza przeciw nim —
do czego kiedy$ stuzyta skutecznie i do czego teraz rowniez ma stuzyc.

To wszystko razem nazwane zostato w Ameryce — wychowaniem
konsumenta. Wychowanie konsumenta! Ideat narodu o najwspa-
nialszej technice Swiata.

Kapitalizm a jednolitos¢ szkoty amerykanskiej

Czy mozna mowi¢ o amerykanskim systemie szkolnym, zapyta czy-
telnik, zapoznawszy sie ze zroznicowaniem lokalnym i decentralizacjg
szkolnictwa amerykanskiego, opartego na zasadach niestychanie szero-

1 Palmer Businessman and, the Consumer. ,,The Annals of Academy of Political

Science* Nov. 1935, s. 44.
2 Cyt. J. Chatasinski, op. cit., s. 430.
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kiej autonomii lokalnej i samorzadu? Czy wobec stabosci centralnych,
stanowych wiadz szkolnych i duzej autonomii lokalnych okregow szkol-
nych nalezy moéwi¢ o jednym amerykanskim systemie szkolnym? Dla nie-
jednego, powierzchownego czytelnika europejskiego amerykanski ,,chaos*
szkolny jest zaprzeczeniem wszelkiego fadu i jakiejkolwiek idei przewod-
niej. Tymczasem rzecz sie ma zgota inaczej. Z rozmaitosci form i z lokal-
nego zréznicowania wytania sie wspolny narodowy amerykarnski system
szkolny. Nawet nie 48 systemdéw, gdyz tyle jest stanéw, lecz jeden system
szkolny obowigzujgcy w catej Ameryce, cho¢ w federalnym rzgdzie Ame-
ryki nie ma w ogéle ministerstwa oswiaty.

Bez ministerstwa osSwiaty i bez panstwowej biurokracji szkolnej Ame-
ryka przez setki tysiecy obywateli laikbw zaangazowanych w rdznych
radach szkolnych i przez setki tysiecy nauczycielstwa, nie podlegajgcego
centralnej wladzy szkolnej, wytworzyta juz i wcigz ksztattuje amerykan-
ski system szkolny spotecznie bardziej jednolity niz system szkolny
jakiegokolwiek innego kraju. Jest to jednolitos¢ przy duzej rozmaitosci
form organizacji szkolnej, jednolitos¢ przy zachowaniu swobody lokalnej,
jednolitos¢ bez zewnetrznego przymusu ze strony centralnej wiadzy pan-
stwowej. Jest to zjawisko uderzajgce, zwigzane z mechanizmem nowo-
czesnego wielkokapitalistycznego spoteczenstwa, ktérego ksztattowaniu,
unifikujgcemu wszystko i wszystkich, na wzér pudetek do konserw, nie
przeciwdziataty roznicujgce tradycje historyczne. Jednolito$¢ cechuje nie
tylko stosunki szkolne. Jednolitos¢ siega gtebiej w spoteczenstwo i ude-
rza jako charakterystyczny rys obyczajowy Ameryki.

»Wsrod tego oszatamiajagcego oceanu skupien i nagromadzeh prze-
mian i przeciwienstw — pisat Dyboski — najbardziej zdumiewajacg
moze rzeczg jest ta jednolito$¢ urzadzen i pogladéw, jaka w kraju tak
rozlegtym i rozmaitym i wséréd ludnosci tak réznorodnej i ptynnej wy-
tworzy¢ zdotat geniusz rasy panujacej. Jednolitos¢ ta nie jest dawnej
daty: w gtownych swych przejawach jest wynikiem ostatnich dziesiecio-
leci ery uprzemystowienia[...] Cudzoziemiec jezdzgcy w dobie obecnej po
Stanach z miasta do miasta nigdy na nowo nie przestaje sie dziwi¢ tej
szablonowosci, z jaka powtarza sie widowisko tych samych typéw bu-
downictwa publicznego i prywatnego, tych samych mechanicznych udo-
godnien zycia codziennego w domu i poza domem, tych samych-strojow
i potraw, tych samych sposobdéw zachowania sie przy pracy i przy roz-
rywce, tych samych form organizacji spotecznej i towarzyskiej, tych sa-
mych pogladéw religijnych czy politycznych, powtarzanych w tych sa-
mych formutkach w koSciele czy prasie, wreszcie nawet tych samych
typéw zbrodni, naduzy¢ i chocby dziwactw (jak kolekcjonerstwo lub re-
kordomania). Zupeinie stusznie Ameryka, z dawna przejeta wiarg
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w oSwiate mas, a po wojnie porwana pradem do ryczattowego ksztatce-
nia tych mas w uniwersytetach, gtosi o sobie, ze tworzy nowy i prawdzi-
wie demokratyczny typ kultury ludzkiej, wyrazajacy sie przez rowny,
przecietny i bardzo jednakowy poziom nie tylko bytu materialnego, lecz
takze zycia duchowego jak najszerszego ogoOtu“l

Ameryka nie ma ministerstwa o$wiaty. Czy olbrzymie koncerny pra-
sowe Ameryki nie posiadajg jednak znacznie wigkszego wplywu w za-
kresie ujednostajnienia postaw i pogladéw spotecznych niz ministerstwa
osSwiaty? Czy Walter Lippman lub inny czotowy publicysta amerykanski
drukowany w setkach gazet i czytywany przez miliony czytelnikow, nie
jest potezniejszym czynnikiem jednolitego narodowego wychowania niz
minister oSwiaty?2 Radio i telewizja jeszcze bardziej spotegowaty ten-
dencje do ujednolicenia postaw i pogladow.

Zasadnicze rysy publicznego szkolnictwa amerykanskiego wynikajg
z jednolitosci postawy i pogladéow spoteczenstwa. One nadaja szkolnictwu
amerykanskiemu charakter jednolitego systemu mimo jego zrdéznicowa-
nia. Jakie sg te rysy? Amerykanskie szkolnictwo publiczne jest Swieckie3

1 R. Dyboski Amerykanizm. ,Kultura i Wychowanie“ r. I, z. I, Warszawa 1933.
S. 74—T75.

2 W okresie pomiedzy 1914 a 1926 r. liczba dziennikéw spadia z 2580 do 2001.
podczas gdy ogdlna ilos¢ egzemplarzy drukowanych wzrosta z 28 milionéw do
36. W ostatnich latach Nowy Jork stracit sze$s¢ wybitnych dziennikéw, ktdre
weszty w skitad wiekszych koncernéw. Czteromilionowe Chicago, drugie co do
wielkosci miasto Stanéw Zjednoczonych, ma tylko dwa dzienniki poranne i dwa
wieczorne nie liczac prasy emigrantéw. Siedem porannych dziennikéw miato Chi-
cago, kiedy byto o potowe mniejsze. ,Herald Examiner* Hearsta w Chicago,
jest rezultatem fuzji co najmniej szeSciu dziennikéw, Filadelfia, dwumilionowe
miasto, ma dwa poranne i dwa wieczorne dzienniki. Filadelfijski Evening Ledger
jest rezultatem fuzji pieciu dziennikéw. Detroit, St. Louis, Cincinati, Kansas City,
Atlanta, Pitsburgh, Denver, miasta od péttora do p6t miliona mieszkancéw, maja
tylko po jednym dzienniku porannym. Trzy dzienniki poranne wychodzity w Detroit,
kiedy miato ono 200 tysiecy mieszkancoéw, obecnie, bedac miastem o milisnie
mieszkancow, ma tylko jeden dziennik poranny. Dziewieé¢ miast powyzej stu ty-
siecy mieszkancow nie ma wcale dziennikéw porannych, ktdre posiadajg mniejsza
warto$¢ reklamowa niz wieczorne. Mr. Hearst jest wiascicielem 22 dziennikow
wychodzacych w 15 miejscowosciach w ogo6lnej ilosci 3,5 miliona egzemplarzy,
prasa za$ niedzielna Hearsta przekracza 4 miliony. J. Chatasinski Ewolucja ame-
rykarnskiej prasy codziennej. ,Wiedza i Zycie* 1934, nr 1, s. 70—71. Stan obecny
(w 1956 r.) prasy codziennej amerykanskiej (nie liczac obcojezycznej) wynosi 1760
dziennikow o tgcznym naktadzie 56 milionéw egzemplarzy. ,La Table Ronde“ Paris
wrzesien 1956, numer poswiecony Ameryce.

3 Jak zaznaczytem juz poprzednio, szkota publiczna amerykanska jest nie tyle
areligijna, ile bezwyznaniowa. Szkolnictwo amerykanskie jest utrzymane w duchu
chrzescijanskim. Na ogo6t przepisy Swieckie pozwalaja na uzywanie Biblii bez ko-
mentarzy i na modlitwy. Zabraniaja jedynie nauki religii w duchu jakiego$
poszczegbélnego wyznania. Swiecko$¢ amerykanskiego szkolnictwa publicznego wy-
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i bezplatne. Rysy te zaznaczajg sie wyrazniej w szkolnictwie amerykan-
skim niz w jakimkolwiek innym kraju; dotyczg one szkoty elementarnej
i Sredniej.

Swoiscie amerykanskim rysem publicznego szkolnictwa w Stanach
Zjednoczonych, rysem, ktory szkolnictwu nadaje charakter amerykanskie-
go systemu szkolnego, jest spoteczna jednolito$¢ szkolnictwa. Jednolito$¢
ta polega na tym, ze trzy podstawowe ogniwa szkolnictwa: publiczna
szkota elementarna, Srednia i wyzsza nalezg do tego samego spotecznego
systemu publicznego szkolnictwa i ozywione sg przez te same demokra-
tyczne ideaty spoteczno-kulturalne. Wszystkie trzy ogniwa systemu
szkolnego sa publiczne; nie dzieli ich rdéznica spotecznych tradycji ani
sztuczne bariery egzamindw.

Pod tym wzgledem amerykanski system szkolny rozni sie zasadniczo
od szkolnictwa Anglii, Polski czy wielu innych krajow europejskich,
w ktérych szkolnictwo elementarne z jednej strony, a $rednie i wyzsze
z drugiej, rozwinety sie historycznie jako odrebne systemy szkolnictwa,

z ktérych jeden byt przeznaczony dla nizszych, drugi — dla wyzszych
klas spotecznych.
,Dumg amerykanskiego systemu szkolnego — pisze Counts — i jego

wielkim wktadem do postepu cywilizacji jest jego os$wiatowa drabina
(educational ladder). Drabina ta, sktadajaca sie ze szkoty elementarnej,
szkoty Sredniej i uniwersytetu, stanowi ciggty i nieprzerwany program
wyksztatcenia od wczesnego dziecinstwa do dojrzatosci, od pierwszych
poczatkéw szkolnego nauczania, do najwyzszych form zawodowego szko-
lenia i studiow uniwersyteckich“l

»Najwspanialszym wychowawczym produktem amerykanskiej zasady
demokracji — pisze Counts na innym miejscu — jest jednolity system
wychowawczy“2

Ludowy charakter nie tylko szkolty elementarnej i S$redniej, lecz
w o0gole szkolnictwa publicznego amerykanskiego, zarysowuje sie wy-
raznie w Scistych zwigzkach, jakie tgczg szkote z lokalnymi $Srodowiska-
mi wspoétzycia. Zwigzki te wyrazaja sie nie tylko w lokalnym samorzadzie
szkolnym, lecz takze w duchowej bliskosci, jaka tgczy szkole z jejsrodo-
wiskiem spotecznym. Atmosfere amerykanskiej publicznej szkoty ksztal-
tuje nie literat, nie duchowny, nie uczony, nie ,,pan inspektor“, czy ,,pan
wizytator®, nie $wiat inteligencji, lecz praktyczny businessman. Business-
man zajmuje w spoteczenstwie amerykarniskim to miejsce, jakie w innych
spoteczenstwach zajmowato lub zajmuje duchowienstwo, arystokracja,

raza sie w tym, ze kierunek ideowy, takze w zakresie religijnym, nadajg $wieccy
ludzie z zupeitnym niemal wytaczeniem zawodowych kaptanow.

1 G. Counts American Road to Culture. New York 1930, s. 65.

* |bidem, s. 79.
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kasta militarna lub biurokratyczna. Businessman, ludowy ,bohater*
spoteczenstwa amerykanskiego, jest takze gtownym bohaterem amery-
kanskiej szkoty publicznej.

Businessman, optymista, cztowiek, ktéoremu sie w zyciu powodzi
i ktéry rad by udzieli¢ innym swojego szczescia i zadowolenia zyciowego,
to duchowy patron szkolnictwa publicznego amerykanskiego. W swym
aktywizmie zyciowym, w zamitowaniu do materialnego budowania i do
widzialnych efektéw swojej pracy, w tatwej pobudliwosci do wspotza-
wodnictwa, ten cztowiek interesu i praktyczny, bardzo praktyczny idea-
lista, ma co$ z bezpos$redniej prostoty, aktywizmu i prymitywizmu du-
chowego kilkunastoletniego' chtopaka.

W zadnym kraju kapitalistycznej Europy szkota publiczna we wszy-
stkich swoich urzadzeniach i w catej swojej tresci nie jest tak tatwo
dostepna dla przecietnego obywatela, jak w Ameryce. W zadnym z tych
krajow poczucie, ze szkota nalezy do wszystkich, nie jest tak silne, jak
w Ameryce. Gdzie indziej dostojeristwo zawodu nauczycielskiego i swoista
duchowa monopolizacja szkoty przez belfrow i biurokracje szkolng za-
myka szkote przed zwykiym obywatelem. W Ameryce robi sie wszystko,
aby obywatela jak najbardziej z jego szkolg zwigza¢. Amerykanski na-
uczyciel musi umieé¢ w prosty sposéb poinformowaé¢ zwykiego obywatela
swojego okregu, czego i jak uczy. | nie moze sie z tego wykreci¢, gdyz
Amerykanin nie da sie pozby¢é niezrozumiatymi terminami tajemniczej
wiedzy pedagogicznej. Amerykanin wymaga, aby nauczyciel informowat
go w prosty sposob, tak aby go rozumiat. Amerykanin nie chce uznac
szkoty tego typu (tak bardzo rozpowszechnionego w Europie, a zwiaszcza
w Polsce), na ktérej rozumiejg sie tylko wtajemniczeni. Amerykanin do-
maga sie szkoty prostej; domaga sie prostoty od szkoty i od nauczyciela.

Amerykanie wierza w wychowanie; jest to rodzaj religijnej wiary.
Oswiata i wychowanie to amerykanska religia. Amerykanin, dziecko
oSwiecenia i techniczno-przemystowej cywilizacji, w swoich ludowych
wierzeniach przeniost na oSwiate i wychowanie dawne magiczne atrybuty
i sity opatrznoSci i objawienia. Tak jak opatrzno$¢ i objawienie, tak sa-
mo os$wiata w wierzeniach Amerykanina daje prawde, sprawia cuda,
zapewnia powodzenie w zyciu i przynosi szczeScie rodzajowi ludzkiemu.
»Ta wiara w powszechng dobroczynno$¢ wychowania — jak pisze
Counts — jest jednym z fetyszdw amerykanskiego spoteczenstwa. Wierzy
sie, ze procesy wychowania. [..] majag w sobie co$ z magicznej sity. Naj-
bardziej za$ uderzajagcym rysem tego zjawiska jest fakt, ze w wierze tej
wychowanie utozsamione jest ze szkolg. W rezultacie wiara w wychowa-
nie staje sie wiarg w szkote: w szkole widzi sie sprawce cudow*“l

1G. Counts, op. cit, s. 16—17.
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Wychowanie jest traktowane jako uniwersalne lekarstwo na wszelkie
spoteczne problemy kapitalizmu.

Amerykanska szkota publiczna to parafialny kosciot amerykanskiego
spoteczenstwa. Uksztattowany w epoce niestychanej ekspansji cywilizacji
ludzkiej na kontynencie amerykanskim, kosciot ten nosi pietno swojej
epoki. Jest to radosny kosciét wiary cztowieka we wiasne sity; jest to
kosciét upojenia powodzeniem; kosciot optymizmu zycia; kosciot wiary
w cztowieka. Niemniej ten kosciot to parafianszczyzna, intelektualna
ciasnota drobnomieszczarnskiego dobrobytu.

Widowiskowa funkcja szkoty. — Radosny kosciot parafialny,
jakim jest szkota w lokalnej spotecznosci miasteczek i miast amerykan-
skich, do niestychanych rozmiaréw rozbudowal widowiskowg funkcje
szkoty. Funkcja ta wynika stad, ze szkota i miodziez szkolna jest ele-
mentem ludowych igrzysk, jakimi sg miedzyszkolne zawody sportowe.

Wsrod klubow szkolnych dominujace miejsce zajmujg kluby sportowe,
zorganizowane w ligi regionalne i stanowe. Na nich skupia sie uwaga
spotecznosci. W miejscowos$ciach posiadajgcych kolegia miedzykolegialne
mecze footballowe usuwajg w cien zawody sportowe szkdt Srednich,
w miejscowosciach jednak nie posiadajgcych kolegiow miedzyszkolne za-
wody koszykéwkowe i footballowe nalezg do wydarzen wzbudzajgcych
jak najszersze zainteresowanie. Szkolne kluby sportowe sa reprezentacja
miejscowosci wobec innych miejscowosci; sg przedmiotem dumy lokalnej,
a ich kleska lub zwyciestwo sprawg patriotyzmu lokalnego. Po cato-
rocznych przygotowaniach i lokalnych rozgrywkach przed ostatecznym
meczem, odbywajacym sie w stolicy stanu, ojcowie miasta urzadzajg
przyjecie dla swojego klubu szkolnego. W dniu walki ,setki ludzi nie mo-
gacych zakupi¢ biletéw z ulicy Sledza przebieg walki, w szkotach nic sie
juz faktycznie nie robi, a dzieci, ktore nie mogty uda¢ sie do stolicy
Stanu dla $ledzenia walki, spotykajg sie w szkole spedzajac czas na $pie-
wach, a czasem na modtach o zwyciestwo. W czasie walk, przygotowu-
jacych do ostatecznej rozgrywki, miasto co tydzien wypetnia szczelnie
najwiekszg sale“l

W latach pomys$Inosci gospodarczej ten sport szkolny i miedzyszkol-
ny przyjat tak kolosalne rozmiary, ze zwigzki szk6t Srednich i kolegiow,
jak North Central Association of Colleges and Secondary Schools, zajety
sie opracowaniem przepisoOw regulujacych te igrzyskowg strone szkoty.
Centralnym zagadnieniem regulacji jest sprawa usuniecia rozpowszech-
nionej praktyki wytawiania szkolnych sportowych gwiazd, staw footba-
llowych, przez druzyny footballowe kolegiow, co sie dzieje w ten sposob,

1R. S. Lynd and H. M. Lynd Middletown, A Study in Contemporary Ameri-
can Culture. New York 1929, s. 284.

D
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ze wybitni sportowcy w szkole otrzymujg subwencje i stypendia od ko-
legidbw, w zamian za co zobowigzujg sie do zapisania sie na studia do
tych kolegiéw i wstgpienia do ich druzyny footballowej. Hojnych sty-
pendiow dla wybitnych sportowcow dostarczajg zamozni patroni kole-
gidw, ktorzy doktadajg wszelkich staran, azeby w sportach miedzykole-
gialnych ich kolegia miaty palme pierwszenstwa. Wybor trenera sporto-
wego dla uniwersytetu jest najwazniejszg sprawg dla finansowych do-
broczyncoéw i patronéw, a pensja takiego trenera wielokrotnie przewyz-
sza pensje profesorow. Druzyna footballowa jest najsilniejszym weztem,
ktory przywigzuje do kolegiéow jego dawnych bogatych wychowankdow.
Kiedy w 1932 r. A. L. Lowell, zastuzony prezydent Harvard University,
ustepowat ze swojego stanowiska po 23 latach piastowania go, to ,,Chi-
cago Tribune®, dziennik o prawie milionowej cyrkulacji, w komentarzu
od redakcji, po przedstawieniu etapéw historii sportowej Harvardu, usta-
pienie prezydenta wigzat z fatalng porazka, jakg druzyna fotballowa tego
uniwersytetu poniosta w meczu z tradycyjnym swoim przeciwnikiem
sportowym — Yale University.

Mecenat kapitalistyczny nad szkolg. ,Nie czynig roznicy
miedzy materig a duchem*

Wrdéémy do naszej analogii pomiedzy parafialnym kosciolem a ame-
rykanska szkotg publiczng, a zrozumiemy niestychang ofiarno$¢ Ameryki
na rzecz szkolnictwa. Poszczeg6lne okregi szkolne rywalizujg ze sobg
0 wspanialsze koscioty. Jedni i drudzy zabiegajg przy tym o jak naj-
bardziej widzialne efekty swej ofiarnosci — o budynki i ich przyozdo-
bienie.

Na tym podtozu rywalizacji o najwspanialsze szkoty-koscioty rozwi-
neta sie takze niestychana ofiarno$¢ milioneréw na cele naukowe i o$wia-
towe. W tej amerykanskiej ludowej religii oswiaty wielcy ofiarodawcy
wystepujg nie tylko w roli narodowych mecenasdw i patronéw, lecz
takze w roli narodowych kaptanow.

~Wierze — mowit John Rockefeller — ze zdolno$¢ robienia pieniedzy
jest darem bozyml[.,], ktory nalezy rozwijaé i uzywac, jak na to tylko
pozwalajg nasze zdolnosci dla dobra ludzkoSci. Bedagc wyposazonym w ten
dar, jaki posiadam, wierze, ze jest to moj dbowigzek robi¢ pienigdze
1 coraz wiecej pieniedzy, i uzywac tych pieniedzy, ktére robie, dla dobra
moich bliznich wedtug wskazarh mojego sumienia“l

Milionowym darom, jakie milionerzy amerykanscy sktadali na rozbu-

1 A. Josephson The Robber Barons. New York 1934, s. 325.
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dowe bibliotek publicznych, przodujg fundacje biblioteczne A. Carne-
giego (1835—1919), ktéry w ciggu swojego zywota ofiarowat na biblio-
teki i instytucje wychowawcze 288 milionéw dolarow w Ameryce i 62
miliony w Wielkiej Brytaniil

A. Carnegie, jak i inni milionerzy, wierzyt w spoteczne zobowigzania
cigzace na bogactwie. Jednoczesnie jednak byt wyznawca niekrepowanego
indywidualizmu i nieograniczonej konkurencji, byt przeciwnikiem zrze-
szeniowego ruchu robotniczego i robotnikow swoich optacat wedtug cen
na rynku pracy.

Ford — mesjasz Ameryki: ,,P. Ford ma swojg ewangejie[...] P. Ford
chce stuzyé LudzkoSci i — ozeni¢, cztowieka z maszyng. Jednemu ze
swoich szkicow filozoficznych dal tytut: «Nowy mesjasz, maszynizmy.
Widzi on, w rzeczy samej, w maszynie zbawienie ludzkosci, ktdra nie-
gdys, zgieta pod brzemieniem trudéw ciezkich, brzydkich i jatowych,
teraz sie prostuje i oddycha, bo oto jest maszyna, ktéra za nig wykony-
wa wszystkie gtupie i trudne roboty.

Ford nie jest bynajmniej ani kupcem, ktéremu chodzi nade wszystko
0 sprzedaz towaru, ani inzynierem, ktory pragnie skonstruowac instru-
ment elegancki i wymyslny, ani uczonym, ktéry pracuje nad rozwiaza-
niem jakiego$ zagadnienia. Nie mituje, stowem, ani pieniedzy, ani idei,
ani wymysinych konstrukcji. Jest kaptanem nowego bdstwa, prorokiem
nowej religii.

Wspélnikom, ktérzy wcigz napierali na niego, by maszyny swoje
sprzedawat drozej, stawiat op6r niezwyciezony. On pierwszy zaczat robic
tanie auta i chwalit sie tym, ze pragnie «wsadzi¢ lud do automobili».
Byt wiec filantropem. Ale akwizytorom, ktérzy moéwili mu o preten-
sjach klientéw niezadowolonych, ze mozna dosta¢ automobile tylko jednej
barwy, odpowiadat: «Kazdy klient bedzie mdgt sobie zamdéwi¢ woz, po-
malowany, jak mu sie bedzie podobato, byleby na czarno». | w tym juz
nie ustepowat. Troszczyt sie bowiem o maszyne nie mniej niz o cztowieka,
gdy wiec cztowiek prosit o rozmaito$¢, ale maszyna wymagata jednoli-
tosci, wéwczas pierwszenstwo dawat maszynie.

Jakze miat nie dba¢ o wymagania maszyny? Czyz nie powiedziat
dziennikarzowi, ktéry przyszedt z nim robi¢ wywiad na temat jego
pogladéw: «Nie czynie zadnej roznicy miedzy materig a duchem; to s3
tylko rézne stopnie udoskonalenia tej samej rzeczy». Nie znaczy to by-
najmniej, ze Ford jest materialista; przez diugi czas chetnie chodzit do
kosciota, potem z wiekiem, w miare wzrastania znuzenia, ograniczat sie
do stuchania kazan przez radio, ale zawsze powtarzat, ze mu to sprawia

1 P. Webbink A. Carnegie. Enc. of the Social Sciences, t. Ill, s. 230—231.
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przyjemnosé, ze kiedy$ zbuduje kosciét ku pamieci swego ojca i swojej
matki i, co wiecej, stwierdzal, ze wierzy w Boga i w Jezusa Chrystusa.

Ford nie chce niszczy¢ bogoéw ani ludzi, on tylko wprowadza miedzy
ludzi nowa istote: maszyne — i miedzy bogdéw nowe boéstwo: mechanizm.
W jego pojeciu tylko maszyna moze zadowoli¢ i prowadzi¢ ludzkos¢, po-
winna ona usung¢ i zastgpi¢ wszystkie inne formy cywilizacji i wytkngé
cztowiekowi jego prawa i obowigzki. Jest o tym przekonany tak bardzo,
ze nawet rolnictwo wydaje mu sie juz tylko ztludzeniem, ktére wkrotce
bedzie musiato znikng¢. Rolnik nie ma zadnej racji bytu: zle i powoli
robi to, co znacznie predzej i lepiej od niego mogtyby zrobi¢ dobrze wy-
¢wiczone zalogi przemystowe. Na miejsce niezgrabnego rolnika, préznu-
jacego przez diuzszg cze$¢ roku, przyjs¢ beda musieli inteligentni robot-
nicy, ktérzy od czasu do czasu rozumnie, intensywnie i metodycznie pra-
cowac beda na roli, a potem bedg wracali do fabryki. Gdyz fabryka to
os$rodek zycia inteligencji Forda, gdyz fabryka to matzenstwo cztowieka
Z rzecza, to wprowadzenie rzeczy w zycie cztowieka. A gdy przeciwsta-
wiano sie temu barbarzynskiemu credo, wowczas p. Ford wskazywat
swoje fabryki rozciggajace sie w dal bez konica, swoja rozlegtg i zbyt-
kowng siedzibe, ogromne mndstwo swoich robotnikéw, ruchomy ocean
swoich automobili — mowit: «Patrzcie».

Ameryka patrzyta, chylita sie przed nim i podziwiata w niemym entu-
zjazmie, ktory nie byt wcale tylko hotdem dla powodzenia, ale w skiad
ktérego wchodzita takze wdzieczno$¢, wchodzito uniesienie i ciche po-
czucie spélnoty“l

Szkota i kapitalizm. — Amerykanski kapitalizm ma swoich
kaptanow; jest on forma religii spotecznej, a nie tylko'systemem ekono-
micznym. Co wiecej, mimo niezaprzeczalnych antagonizmoéw, kapitalizm
amerykanski jest forma religii ludowej — demokratycznej. W kapitalizm
wierzg szerokie masy spoteczenstwa amerykanskiego2

1 B. Fay Roosevelt i jego Ameryka. Warszawa 1935, s. 105—107.

2 Socjalizm jest w Stanach Zjednoczonych ruchem mitodym i w dziejach amery-
kanskich nie odgrywal roli. American Federation of Labor, najbardziej liczna
i wpltywowa organizacja robotnicza, broni interesow robotniczych w ramach akcep-
towanego przez siebie kapitalizmu. Samuel Gompers, prezydent American Fede-
ration of Labor, od chwili zatozenia do 1924 r., podobnie jak wspdtczesny mu trybun
farmerski Bryan, byli wptywowymi przywddcami mas, ale zaden nie posiadat pro-
gramu spotecznego, a ruch, ktéremu przewodzili, miat na celu zwiekszenie udziatu
mas w korzysciach kapitalizmu. Ruch ten byt $ciS$le zwigzany z ideatami kapita-
listycznej demokracji. Bezpo$rednie, dorazne korzysci, program, ktéry doktadnie
oddaje okreslenie Gompersa: ,,more, more, more now*“ (,wiecej, wiecej, wiecej
juz teraz*) zadecydowaly o oportunistycznym i w istocie swojej prokapitalistycznym
charakterze ruchu. Nie byla to organizacja klasowa i by¢ nig nie chciata. Przy
swoim dazeniu do czerpania jak najwiekszych doraznych korzysci z kapitalizmu
oddawata sie w jego niewole dobrowolnie.
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Kapitalizm jest réwniez religia spoteczng amerykanskiej szkoly pu-
blicznej. Kapitalizm w swojej strukturze gospodarczej i duchowej ujedno-
lica szkolnictwo amerykanskie mimo decentralizacji administracyjnej.
Szkolnictwo jest jednolite, gdyz wyrosto jako produkt kapitalizmu w jego
fonie.

Taka jest najgtebsza istota jednolitosci amerykanskiego systemu pu-
blicznego. Jest on jednolity w naczelnym dazeniu do indywidualnego ma-
terialnego sukcesu, jest jednolity w ideale gromadzenia bogactwa, ktory
przenika wszystkie szczeble publicznego systemu szkolnego od szkoty
elementarnej do uniwersytetu i wszystkie warstwy spoteczne. Jest jedno-
lity wskutek patronatu sprawowanego przez dominujacy wszedzie spo-
teczny typ businessmana. Trudno o bardziej jednolite spoleczenswo i o
bardziej jednolity system szkolny. Amerykanska szkota jednolita wy-
rasta z afirmacji istniejacego kapitalistycznego spoteczenstwa, a nie z da-
zenia do jego zmiany. Bezptatny publiczny system szkolny demokracji
amerykanskiej jest darem hojnosci i wspaniatomys$inosci aktualnych ka-
pitalistow dla tych, ktérzy pragna zosta¢ kapitalistami. Jako wyraz aspi-
racji kapitalistycznego spoteczenstwa jest rownoczes$nie jedng z najwaz-
niejszych instytucji jego utrzymywania sie.

Moéwig, ze Ford jest kapitalista. Jest czym$ wiecej, jest ewangelistg
kapitalizmu; Jest ewangelista, w ktérego ewangelie wierzg szerokie masy
Amerykanéw tak samo, jak plemiona indianskie wierzg w swoich czaro-
dziejow. Ameryka to jest wielkie plemie indianskie o najwspanialszej
technice Swiata!

Znaniecki, szukajac wyjasnienia jednostronnosci kultury amerykan-
skiej, pisze, co nastepuje: ,,nigdy jeszcze zaden nardd Swdata nie wykazy-
wat takiej zywiotowej twdrczosci, takiej mocy nieustajgcego ptodnego
dziatania, jak nar6d amerykanski. Pochodzi to zapewne stad, ze od trzech-
stuleci ziemia amerykanska byta przytutkiem dla tych, ktérym w ramach
Starego Swiata byto ciasno.

Ot6z ten rozmach twdérczy tylko jedno znajdowat ujscie: w opano-
waniu $wiata materialnego, w pracy pioniera. Swiat ducha, $wiat lite-
ratury, sztuki, filozofii, nauki byt dla niego zamkniety. Nawet dla wzlo-
tobw mistycznych w religii, nawet dla swobodnego rozwoju moralnosci
litera Starego Testamentu w polgczeniu ze sztywnag organizacjg gminy
purytanskiej stawiaty tamy nieprzebyte.

Wiec w kulture materialng pokolenie za pokoleniem pionieréw granicy
zachodniej kladto swe twdrcze pragnienia i tu przymieszka purytanizmu
z jego dyscypling wewnetrzng nie przeszkadzala, raczej pomagata. Totez
bodaj zaden Europejczyk nie moze w peini odczué, czym jest ta kultura
materialna dla Amerykanina jako jej wspétwarcy.

Amerykanin kocha maszyny. Kocha je jak dziecko, cieszy sie nimi
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naiwnie i bezposrednio. A przy tym majag one dlan glebsze znaczenie;
Sa wyrazem zwyciestwa, ktdre ceni¢ nauczyto go dziesie¢ pokolen —
zwyciestwa zbiorowego ducha narodu nad dzika przyroda, ktérg ujarzmia,
triumfu zbiorowego rozumu nad materialnym chaosem, ktory porzadkuje.

Amerykanin kocha pienigdze. Bo pienigdz jest dlan symbolem indy-
widualnej jego zdolnosci do pracy, oznakg i miarg jego wartosci jako
pioniera i twércy, w poréwnaniu z warto$cig innych ludzi czynu.

Amerykanin kocha bezmys$ing rados¢, dziecinng zabawe, ktore ozna-
cza jednym nieprzettumaczalnym wyrazem «lun». Bo rado$¢ i zabawa sg
dlann zbieraniem sit i inicjatywy dla dalszej twdérczosci, sens ich lezy
nie w nich samych, lecz poza nimi, stusznie, by byty bezsensowne.

Gdy wiec przynosi on Staremu Swiatu maszyny, pienigdz i «fun» —
jak moze go stary Swiat zrozumiec, dla ktérego maszyna jest w najlep-
szym razie technicznym ufatwieniem, w najgorszym — tyranem, a zawsze
brzydka plama na pieknej tkaninie tradycji; dla ktérego pienigdz jest
tylko $rodkiem zaspakajania potrzeb, a zabawga sztuka i celem w sobie?

Niestuszny jest tedy zarzut «materializmu» w zastosowaniu do naj-
glebszej istoty amerykanskiej kultury materialnej. Co$ jednak prawdy
w nim jest w odniesieniu do wptywu, jaki ta kultura wywiera na czto-
wieka. Bo nie dos¢ duchowi ludzkiemu zapanowa¢ nad Swiatem materii.
Trzeba mu jeszcze tworzy¢ wartosci duchowe, inaczej grozi niebezpie-
czenstwo, ze pochtoniety swym zadaniem zapomni o sobie*1l

Postepowa mys$l nauczycielska

W Ameryce nie ma instytucji reprezentujgcej cato$¢ szkolnictwa
i ktora by miata dos¢ wptywu, by oddziatywa¢ na jego losy. Nie byto
ministerstwa oS$wiaty'i brakto réwniez niezaleznej, zorganizowanej i do-
statecznie silnej reprezentacji zawodu nauczycielskiego.

Na tym podtozu wsrdd nauczycielstwa gtdwnych osrodkéw miejskich,
jak Nowy Jork, Chicago i inne powstaje ruch w kierunku zrzeszenia na-
uczycieli i objecia przez nauczycielstwo misji przewodzenia krajowi
w sprawach szkolnych i ksztatltowania przez nauczycielstwo og6lnokrajo-
wej opinii publicznej w sprawach szkolnictwa i wychowania.

Ruch ten, ktéremu patronowal ,Swiety* postepowego nauczycielstwa
amerykanskiego prof. John Dewey, wigze sprawy szkolnictwa ze sprawa
przebudowy ustroju kapitalistycznego.

»Spoteczenstwo nasze — mowi apel do nauczycielstwa, wydany przez
Komitet do Probleméw Spotecznych i Ekonomicznych Tow. Wych. Po-

1 F. Znaniecki Kultura amerykanska. ,,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i Socjo-
logiczny* 1932, S. 37—38.
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stepowego — znajduje sie na rozstajnych drogach. Weszto ono w okres
rewolucyjny. Znajduje sie ono wobec doniostych decyzji. Jest ono w woj-
nie z samym soba. Jego historyczne idealy sg w konflikcie jedne z dru-
gimi i z rzeczywistoScig zycia. Na tym polega fundamentalna przyczyna
obecnego paralizu systemu ekonomicznego i naszego niewykorzystania
wspaniatych energiif...] Naszg zasadniczg potrzeba jest wyjasnienie celéw
i usuniecie moralnego pomieszania, porozumienie w sprawie o0goélnego Kkie-
runku, w ktérym mamy postepowac[...] Najbardziej bolagcym i zasadniczym
zadaniem naszego pokolenia, zarbwno w zakresie wychowania, jak spote-
czenstwa w ogole, jest rozwiniecie wspélnosci celu. Musimy zdecydowac,
w czyim interesie ma by¢ zarzadzany nasz potezny mechanizm produkcji
i dystrybucji dobr. Mozna go odda¢ w stuzbe albo nielicznych, albo ma-
sy, nie moze stuzy¢ réwnocze$nie obul...] Jezeli demokracja ma sie utrzy-
mac, to musi sie oddzieli¢ od prostego rolniczego zycia przesztosci i dosto-
sowaC sie do zlozonego spoteczenstwa przemystowego terazniejszosci.
W zakresie stosunkoéw ekonomicznych musi zerwa¢ z indywidualizmem
i musi ulec reinterpretacji w terminach kolektywistycznej rzeczywistosci.
Dawne fundamenty obsunetly sie. W wysoko zaintegrowanym porzadku
spotecznym XX stulecia $rodki produkcji nie moga by¢ wiasnoscig po-
szczegolnych jednostek i pracowa¢ wedtug ich woli, jak w czasie formo-
wania sie narodu. W konsekwencji urzeczywistnienie dawnego ideatu
wymaga odwrdcenia lojalnosci w pewnych punktach. Dzisiaj jednostka
moze mie¢ zapewniong wolno$¢ kulturalnego i duchowego rozwoju tylko
za cene zerwania z ekonomicznym indywidualizmem. Wolnosci jednostki
nie mozna dtuzej osigga¢ przez wyswobodzenie przedsiebiorstw z ogra-
niczen, lecz raczej przez rozmy$lng organizacje dla materialnego bezpie-
czenstwa wszystkich. Tak wiec tradycja demokratyczna doszta do korca
ery. Jezeli jej duch ma zy¢ dalej, to jej formy musza ulec radykalnej
zmianie“1

W zwigzku z tg nowg ideologig i filozofig spoteczng tego ruchu nauczy-
cielskiego pozostaje dazenie do oparcia sie na nowych sitach w spote-
czenstwie. W przeciwienstwie do Narodowego Towarzystwa Wychowaw-
czego, ktore zwigzane jest raczej z konserwatywnymi sferami plutokraciji,
nowy ruch nauczycielski szuka oparcia w $cistym zwigzku z zawodowym
i politycznym ruchem robotniczym?2.

Tej akcji Scistego przymierza z ruchem robotniczym patronowat prof.
Dewey. Apelowat on do nauczycielstwa, azeby zjednoczylo sie w zawo-

1 A Call to the Teachers of the Nation. New York 1933, s. 17.

2Juz w 1916 r. powstata Amerykanska Federacja Nauczycieli (American Fede-
ration of Teachers), nalezaca do Amerykanskiej Federacji Pracy (American Fede-
ration of Labor). W 1933 r. Amerykanska Federacja Nauczycieli liczyta 20 tysiecy
cztonkéw i 269 lokalnych oddziatow. (W. R. Scharp, op. cit,, s. 551).
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dowe organizacje i, jako cze$¢ Swiata pracy, weszto do Unii Zwigzkdéw
Zawodowych. ,Nasz caly system wychowawczy — pisat prof. Dewey
w artykule na temat Kryzysu w wychowaniu w r. 1933 — cierpi na
rozdziat pomiedzy gtowa a reka, pomiedzy pracg i ksigzkami, pomiedzy
dziataniem i ideami, rozdziat, ktérego symbolem jest wyodrebnienie sie
nauczycieli od reszty robotnikéw stanowigcych wielkg mase spoteczen-
stwa. Gdyby wszyscy nauczyciele byli w nauczycielskich zwigzkach za-
wodowych i'gdyby pozostawali w czynnym kontakcie z robotnikami i ro-
botnicami w kraju i z ich problemami, to jestem przekonany, ze tg dro-
ga zrobitoby sie wiecej dla reformy i udoskonalenia naszego wychowa-
nia i dla wprowadzenia idei i ideatow, o ktorych tyle pisali i rozprawiali
postepowi wychowawcy, niz przez jakgkolwiek inng sprawe, jezeli nie
wiecej, niz przez wszystkie inne sprawy razem*“l

Do zerwania z drobnomieszczanskag filozofiag, do zespolenia sie ze
Swiatem pracy i do stworzenia silnej, bojowej organizacji nauczycielskiej
opartej na nowej filozofii spotecznej i dazacej do przebudowy spoteczenstwa
amerykanskiego, wzywa nauczycielstwo takze Komitet dla problemdw
spotecznych i ekonomicznych Towarzystwa wychowania postepowego.
»Jezeli nauczyciele maja odegra¢ — czytamy we wspomnianym juz ma-
nifescie wydanym przez ten komitet do nauczycielstwa amerykanskiego
w 1933 r. — pozytywng i twdrczg role w budowaniu lepszego porzadku
spotecznego, jezeli nie majg maszerowa¢ w szeregach ekonomicznej, po-
litycznej i kulturalnej reakcji, to muszg uwolni¢ sie zupetnie spod wiladzy
interesdw warstwy przemystowej narodu, zerwac z pielegnowaniem oby-
czajéw bankierskich i z szukaniem towarzystwa bankierow i ich agentow;
powinni odrzuci¢ stanowczo ideat materialnego powodzenia jako cel wy-
chowania, zarzuci¢ miekka tradycje klasy Sredniej, ktdrg byli karmieni
w przesztosci, rozwingé w sobie realistyczne rozumienie sit, ktére rzeczy-
wiscie rzadzg Swiatem, i sformutowaé zasadniczy program mysli i dzia-
fania, ktéry by w sposéb uczciwy i rozumny traktowat problemy cywili-
zacji przemystowej. Majg oni przeksztatci¢ swojg filozofie wychowania,
zreorganizowa¢ prace szkoly i na nowo okresli¢ swojg wiasng pozycje
w spoleczenstwie[...] Filozofia ta powinna wychodzi¢ z przemystowego
spoteczenstwa jako ustalonego faktu, powinna zerwac z nostalgig za rol-
niczg przesztoscig, podjaé Smiato wezwanie teraZniejszosci, uzna¢ korpo-
ratywny i na wzajemnej zaleznoSci wewnetrznej oparty charakter wspot-
czesnego porzadku i przenie$¢ tradycje demokracji z indywidualistycz-
nych podstaw ekonomicznych na kolektywistyczne. Powinna ona kiero-
waé do produkcyjnego i rozdzielczego systemu, rzadzonego w interesie
wszystkich, ktorzy pracuja, do spoteczenstwa o wzglednej réwnosci wa-

1, American Teacher®, t. XVII, 1933, kwiecien nr 4.
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runkow materialnych, przeniknietego ideatami zapewnienia kazdemu
dziecku narodu najpetniejszych warunkow dla osobistego rozwoju. Ozna-
czatoby to otwarte zerwanie z doktryng laisser faire; kierowanie $rod-
kami produkcji dla wspo6lnego dobra i szerokie zastosowanie zasady spo-
tecznego i ekonomicznego planowania“l

Walke o nowy ustr6j moze $wiat pracy i nauczycielstwo wygra¢ pod
tym tylko warunkiem, ze zorganizuje sie. Dlatego ,,nauczyciele postepo-
wego kierunku musza zjednoczy¢ sie w potezng organizacje bojowa, od-
dang budowaniu lepszego porzadku spotecznego i realizowaniu w nowych
warunkach cywilizacji przemystowej — demokratycznych dazen ludu
amerykanskiego“2

Problemy demokracji nowoczesnej. Zagadnienie przywodztwa
moralnego i intelektualnego. Kultura masowa

Ewolucja stosunkéw spotecznych w Stanach Zjednoczonych, jaka sie
dokonata w ciggu XIX wieku w zwigzku z rozwojem Kkapitalizmu, uja-
whnita zasadnicze problemy demokracji amerykanskiej. W Ameryce, bar-
dziej niz w jakimkolwiek innym kraju kapitalistycznym, z koncentracjg
wiadzy ekonomicznej szto w parze opanowanie wiladzy politycznej, czyli
federalnego rzadu USA, przez zorganizowane sfery kapitalistyczne.

Kapitat zabrat wiadze ludowi! Tego retorycznego zwrotu nie nalezy
rozumie¢ zbyt prosto i powierzchownie. Z rozwojem kapitalizmu w USA
dokonat sie zanik mys$lenia kategoriami publicznymi3. Prywatna dziatal-
no$¢ ekonomiczna, prywatna przedsiebiorczo$¢ staty sie w opinii spo-
tecznej dziedzinami o najwyzszej wartosci spoteczno”moratnej. Tak poj-
mujg dziatalno$¢ ekonomiczng, prywatng zaréwno sfery kapitalistyczne,
jak lud amerykanski. W obydwéch sferach sukces ekonomiczny uwaza sie
za najwyzsze kryterium wartosci cztowieka. Z tym wigze sie tak daleko
posunieta degradacja publicznych funkcji politycznych, jakiej nie zna
zaden inny kraj. Pod tym wzgledem Ameryka jest przeciwiefstwem Anglii,
gdzie publiczna stuzba polityczna ma za sobg historyczng tradycje wyso-
kiego uznania spotecznego. Rdznice, jakie pod tym wzgledem wystepuja
pomiedzy Ameryka i Anglig, Swiadczg o tym, ze to, co w skrécie nazywa

1A call to the Teachers of the Nation, s. 20.

- Ibidem, s. 26. Ten radykalny odtam nauczycielstwa wydawat w New Yorku
swo6j miesiecznik poswiecony spotecznym problemom szkolnictwa i zagadnieniu
jego przebudowy pt. ,,The social Frontier. A Journal of Educational Criticism and
Reconstruction“. Naczelnym redaktorem byt G. S. Counts, prof. Teachers College
w New Yorku, a pierwszy numer ukazat si¢ w pazdzierniku 1934 r.

3 Podkresla to W. Lippmann U. S. Forein Policy and U. S. War Aims Overseas
Edition. New York 1944, s. 249 i nast.
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sie ,rozwojem kapitalizmu*, na tle caloksztaltu dziejow poszczegdlnych
krajow wigzato sie z réznymi procesami spotecznymi nawet w krajach,
ktére pod wielu zasadniczymi wzgledami sg sobie bardzo bliskie.

Opanowanie witadzy politycznej przez nowe sity spoteczne jest
w Ameryce znacznie trudniejsze niz gdzie indziej. Na przeszkodzie stoi
zar6bwno miodos$¢ i brak politycznego doswiadczenia ruchu robotniczego,
jak i olbrzymi wpltyw sfer kapitalistycznych na opinie publiczng, jak
wreszcie tradycyjna amerykanska obawa przed polityczng dyktatura,
obawa ta jest istotnym elementem amerykanskiej kultury politycznej.

Demokracja amerykanska obawia sie centralizacji wiadzy w szkol-
nictwie. Odczuwa jej potrzebe. Jak sie ma jednak zabezpieczy¢, aby sa-
ma nie padta jej ofiarg?

Nie jest to problem dzisiejszy. Sprawowanie wielkiej wiadzy stawia
jednostki ludzkie w tak wyjatkowej sytuacji spotecznej, ze tatwo traca
one kontakt ze spoteczenstwem, zacie$niajagc sie do najblizszego grona
wspoOtrzadzacych, ktorzy sktonni sg widzie¢ Swiat takim, jakiego potrze-
bujg. Stad wynika ta wieczna choroba cztowieka, p ktoérej pisat Montes-
quieu w Duchu praw, ze ,kazdy cztowiek, ktory ma wiadze, jest sktonny
do jej naduzywania“.

Jeden z czotowych* przedstawicieli demokratycznej mysli politycznej
Ameryki prof. Ch. E. Merriam pisze w studium o wiadzy politycznej:
»Zdolno$¢ wiadzy do wnikania w sytuacje spoteczne zaciemnia sie czesto
na skutek tej atmosfery, jakg sama stwarza“l Komitet Uniwersytetu
Harwardzkiego, ktory w sprawie podstawowych problemoéw szkolnictwa
i wychowania ogtosit w 1945 r. sprawozdanie pt. ,,Wyksztatcenie ogdlne
w spoteczenstwie wolnym*, w nastepujacy sposob okresla swdj stosunek
do podstawowych zalozeh demokracji i demokratycznego systemu szkol-
nego: ,Jakkolwiek w demokracji zawiera¢ sie moze wiele wiary w nature
cztowieka, to jednak zawiera sie w niej takze i nieufno$¢ do natury
ludzkiej. Stad wynika ten system ograniczen, jaki stwarza konstytucja
amerykanska -po to, aby nie dopusci¢ do wytacznej wiadzy jednej grupy
politycznej i aby zabezpieczy¢ swobode opozycji. System ten opiera sie
na przekonaniu, ze jakkolwiek madra jest jakas grupa, to jednak jej
wiedza jest ograniczona i dlatego musi by¢é miejsce na poprawki i kom-
promis!...] Ekstremistyczne stanowisko uwazamy za niemozliwe do przy-
jecia. Wolno$¢, oznacza podporzadkowanie sie prawdzie, ktora zostata
poznana w sposdb mozliwie najlepszy i najpetniejszy; wolnos¢ jest jednak
takze przyznaniem, ze prawda nie jest catkowicie poznana“2

Do koncentracji wladzy politycznej i wiadzy ekonomicznej rozwdj

1 Ch. E. Merriam Political Power. New York 1934, s. 272.
2 General Education in a Free Society. Report of the Harvard Commitee.
Cambridge. Mass. 1945, s. 105.
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nowoczesnych spoteczenstw dodat jeszcze -koncentracje naukowej wiedzy.
Socjolog Mannheim w ksigzce pt. Cztowiek i spoteczenstwo w wieku re-
konstrukcjil stusznie zwraca uwage na to, ze do centralnych probleméw
nowoczesnego spoteczenstwa nalezy problem scentralizowanego przy-
wodztwa intelektualnego. Wobec ogromnego i wcigz rosngcego znaczenia
nauki w nowoczesnym spoteczenstwie na czoto wysuwa sie problem
organizacji nauki oraz jej ustosunkowania do wiadz politycznych, do
wiadzy ekonomicznej i do szerokich mas spoteczenstwa. Jest to niewatpli-
wie problem ogromnej doniostosci.

Najwazniejszy problem organizacji wielkiego spoteczenstwa nowocze-
snego, a tym samym problem demokracji, tkwi jednakze gdzie indziej.
Z punktu widzenia demokracji zaréwno wiadza ekonomiczna, jak i wia-
dza polityczna nie sg celami same dla siebie. One sg narzedziami naj-
bardziej wszechstronnego i petnego rozwoju kultury ludzkiej. Takie sta-
nowisko w stosunku do wiadzy politycznej i ekonomicznej nalezy do
istoty demokracji. W zwigzku z tym powstaje pytanie o najwyzsze spo-
teczno-moralne autorytety spoleczenstwa. Inaczej méwigc, jakie grono
ludzi ma sprawowa¢ moralne kierownictwo w spoteczenstwie, pomagajac
szerokim masom w ustalaniu ideatéw i filozofii zycia, w ustalaniu hie-
rarchii wartosci i w udostepnieniu historycznego dorobku kultury ludz-
kiej? W jaki sposéb grono to ma sie rekrutowa¢ i odnawiac? W jakim
stosunku pozostawa¢ do wiadzy politycznej i ekonomicznej? Jakie ma
mie¢ prawa ingerencji w sprawy ludzkie poza autorytetem moralnym?
Zagadnienie autorytetu moralnego to podstawowe zagadnienie nowocze-
snego spoteczenstwa. Wigze sie ono z zasada, ze istnieje sfera wolnosci
cztowieka zabezpieczona przed ingerencjg wiadzy politycznej, do ktdrej
ma dostep tylko uznany przez jednostke autorytet moralny.

Demokratyzacja spoteczenstwa nowoczesnego to nie jest tylko prosty
proces upowszechnienia gotowych doébr wytworzonych przez twoércze
warstwy wyzsze na nietwdrcze nizsze. WykazaliSmy, ze proces demokra-
tyzacji jest bardziej ztozony i ze biorg w nim udzial twdérczy rdwniez
tzw. warstwy nizsze. Nie da sie jednak zaprzeczy¢, ze ten okres dziejow
demokratyzacji, w jakim sie obecnie znajdujemy, obok pozytywnych
i konstrukcyjnych elementéw nacechowany jest daleko posunietg dezor-
ganizacjg spoteczng. Czlowiek pracy podnosi sie do wysokosci najwyz-
szego kryterium wybitno$ci, uznania i zastugi. Jego potrzeby materialne
i duchowe stajg sie coraz bardziej celem zbiorowego wysitku ludzkiego.
Niemniej nie dokonato sie jeszcze Sciste sprzegniecie roéznych dziedzin
twaérczosci kulturalnej ze Swiatem pracy. W jaki sposéb tworczo$¢ kultu-

1 K. Mannheim Man and Society in an Age of Reconstruction. London 1944,
Pierwsze wydanie angielskie 1940.
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ralng — nauka, literaturg, sztukga — zwigza¢ z zyciem mas pracujgcych
w sposob tak Scisty, w jaki historycznie wigzata sie z warstwami wol-
nymi od pracy utylitarnej? To jest zasadniczy problem demokracji no-
woczesnej.

W arystokratycznym spoteczenstwie arystokracja rodowa, cho¢ sama
z reguty mato tworcza, sprawowata mecenat nad kulturg. Patrycjat
mieszczanski rowniez ma dobrze zapisang karte w historii kulturalnego
mecenatu. Nie chodzi przy tym o materialne poparcie: chodzi o uznanie
najwyzszych wartosci kultury przez okre$long grupe spoteczng. W jakiej
grupie spotecznej znajdzie obecnie oparcie kult myslenia, kult charakte-
ru, kult piekna, poszanowania ludzkiej godnosci i inne trwate zdobycze
kultury ludzkiej? W jakiej grupie spotecznej ma znalez¢ oparcie i obrone
niewatpliwa zdobycz kultury ludzkiej, jaka jest zasada, ze pewna sfera
wolnosci sumienia i stowa jest nie tylko przywilejem jednostki, ale i wa-
runkiem normalnego zycia spoteczenstwa i rozwoju kultury? W jakiej
grupie spotecznej ma znalez¢ oparcie kult indywidualnos$ci ludzkiej i po-
szanowania odrebnos$ci ludzkich i uznanie dla nieprzecietnosci?

Aby te wymienione wartosSci zespolity sie z kultem pracy i aby
utrzymywaty sie w spoteczenstwie, muszg w catym spoteczenstwie istnieé
komorki spoteczne ozywione nimi. Te komorki by¢ musza ze sobg powig-
zane tak, aby tworzyly sie¢ ogarniajgca cate spoteczenstwo. | tylko wte-
dy, gdy do takiego systemu komorek przywigzany jest moralny autorytet,
wartosci reprezentowane przez ten system majg trwate oparcie w spote-
czenstwie. Kazdy typ kultury utrzymuje sie dzieki takiemu systemowi
komérek. Sie¢ matych grup spotecznych o S$cistej wiezi osobistej oraz
sposOb ustosunkowania tej sieci do centralnych instytucji spoteczenstwa
to podstawowa sprawa organizacji kultury wielkiego spoteczenstwa.

Na tle postepujacej dezorganizacji wielkiego spoteczenstwa nowocze-
snego zrodzit sie problem wytworzenia organizacji, ktora by stanowita
oparcie dla najwyzszych warto$ci moralnych, dla filozofii zycia okresla-
jacej stosunek cztowieka do podstawowych wartosci. W przesztosci funk-
cje te dzielity miedzy sobg kosciot i arystokracja. Lata miedzywojenne
wytworzyty nowy system organizacji spoteczenstwa polegajacy na sku-
pieniu w jednym systemie: 1) wiadzy politycznej, 2) wiladzy ekonomicz-
nej i 3) autorytetu moralnego. Polgczone w jedno: 1) panstwo i 2) gospo-
darstwo siega po autorytet moralny. Czy jest to tendencja zupetnie nowa
w historii? Czy Kosciét rzymsko-katolicki w pewnych okresach swej

historii nie wykazywat tendencji ,totalnych* i ,monopartyjnych“? tLatwe
analogie historyczne sg zazwyczaj zawodne i mato warte. Kiedy jednak
zwracamy na to uwage, ze ,totalizm* i ,monopartia®“ nie jest dzisiejszym

wynalazkiem, to chcemy tylko podkresli¢ konieczno$¢ szukania dalszych
historycznych zrédet dla zasadniczych probleméw wspdtczesnosci. Olbrzy-
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mie znaczenie wieku XIX w dziejach Europy, zwiaszcza pod wzgledem
technicznym i ekonomicznym, wywotuje zazwyczaj fatszywe przekonanie
0 tym, ze réwniez w zakresie spotecznych form i spotecznych tendencji
rozwojowych wiek XIX i XX posiadajg charakter w tym samym stopniu
wynalazczy i rewolucyjny, co w zakresie techniki. Stad tatwo o lekce-
wazenie doswiadczenia spotecznego, jakie dostarcza historia sprzed rewo-
lucji francuskiej. Przeswiadczenie, ze historia od nas dopiero sie zaczyna,
sprzyja ambicjom tworzenia historii. Ale niewatpliwie nie sprzyja rozu-
mieniu dziejow spoteczenstwa.

Idea spoteczenstwa jako samoistnej i samorzutnie ksztaltujacej sie
catosci moralnej byta podstawowg ideg demokracji liberalnej XIX w.
Odrzucamy teorie samorzutnego ksztatltowania sie spoteczenstwa jako ca-
tcsci spoteczno-moralnej. Wiec kto te cato$¢ ma organizowaé? Czy partie
polityczne?. Czy monopartia? Czy rywalizujace ze sobg rozne osrodKki
ideologiczne? To nie jest tylko problem kierownictwa politycznego i go-
spodarczego, lecz i spoteczno-moralnego. Na tle spoteczenstwa i szkol-
nictwa amerykanskiego problem spoteczno-moralnego ustroju wystepuje
w catej jaskrawosci. Ale nie jest to problem wytgcznie amerykanski. Jest
to problem catego cywilizowanego $wiata.

W szkolnictwie amerykanskiem kazdy okreg szkolny (liczba okregéw
przekracza 145 tysiecy) stanowi autonomiczng jednostke samorzadu
szkolnego. Do dzi§ dnia nie ma Federalnego Ministerstwa OSwiaty,
a akcja stworzenia takiego Ministerstwa byla uwazana za sprzeczng
z duchem amerykanskiej demokracji i za zagrazajacg jej istnieniu.

W 1929 r. prezydent Stanéw Zjednoczonych powotat do zycia Naro-
dowy Komitet Doradczy w sprawach wychowania. Komitet ten, stajac
w obronie decentralizacji szkolnictwa, pisat, co nastepuje: ,,Zdecentrali-
zowany system zarzadu i kontroli nad szkotami jest jedynym pewnym
zabezpieczeniem sie przed tym, by szkolnictwo w fatwy sposéb nie dosta-
to sie do rak propagandystéw jakiego$ ekonomicznego, spotecznego czy
politycznego kultu. Klasa lub partia moze drogg rewolucji lub w inny
sposob zawtadng¢ rzadem centralnym: nie moze jednak tak tatwo opa-
nowac 48 standéw i z gbra 145 tysiecy lokalnych spotecznosci szkolnych,
ktore rzeczywiscie same okresSlaja kierunek wychowania narodowego
1sposoby postepowaniaf...] W Stanach Zjednoczonych jeden czy dwa sta-
ny moga pas¢ ofiarg propagandy w jakiej$ poszczegdlnej sprawie, ale nie
moze to dotkng¢ wszystkich stanéw we wszystkich sprawach! Jakie$
zdezorientowane spotecznosci szkolne moga zanieczysci¢ swoje szkoty
przez propagande. Alej...] przykiad innych spotecznosci i stanow zawsze
zahamuje te ewolucje. Zdecentralizowany narodowy system szkolnictwa,
jednolity w swych zasadniczych zrebach, dzieku temu, ze poszczegdlne



320

jednostki czuja w sobie wspdlng dusze Ameryki, nigdy nie da sobg kom-
pletnie zawtadngé“l

W praktyce to rozproszkowanie szkolnictwa utatwito poteznym zrze-
szeniom ekonomicznym przemystowcow i bankierdw zdobywanie coraz
wiekszego wptywu na szkolnictwo. Ze strony sfer przemystowych szia
akcja przeciwko ogolnokrajowej organizacji zawodu nauczycielskiego.
Sfery kapitalistyczne przeciwdziataty w organizowaniu sie nauczycielstwa
tak samo, jak przeciwdziataly organizowaniu sie robotnikdw poza ich
patronatem w skali ogo6lnokrajowej. Zrzeszenia kapitalistyczne przeciw-
dziataty wszelkim procesom ksztattowania ogdlnokrajowego spoteczno-
-moralnego kierownictwa niezaleznego od wiadzy ekonomicznej.

Konsekwencje spoteczne tego stanu rzeczy w szkolnictwie sg pod
niejednym wzgledem bardzo jaskrawe. Nauczyciel amerykanski wecigz
nalezy do najgorzej ptatnych pracownikéw. ,New York Times", omawia-
jac ostry kryzys finansowy, zarysowujacy sie obecnie zaréwno w szkol-
nictwie amerykanskim, jak i w zakresie innych urzadzen publicznych,
podaje, ze zarobek nauczyciela amerykanskiego wynosi mniej niz mozna
zarobi¢ wozeniem bagazu lub zbieraniem odpadkéw $mieci. Z tego sa-
mego zrédia dowiadujemy sie, ze w tym najbogatszym kraju Swiata na
szkolnictwo wydaje sie 1,5% dochodu narodowego, podczas gdy w Wiel-
kiej Brytanii 3%, a w ZSRR — 7,5%2 Wiele szk6t jest zamknietych
z powodu braku nauczycieli. Wedtug spisu z 1940 r. okoto 2 milionéw
dzieci w wieku lat od 6 do 15, czyli w wieku obowiazku szkolnego, nie
uczeszczato do szkoty3 Drugie tyle (na og6lng liczbe 26 milionéw dzieci
szkdt elementarnych i $rednich) uczeszczato do szkdt, ktére nie odpowia-
daty najbardziej elementarnym wymaganiom pedagogicznym.

Rownoczes$nie kapitalizm upowszechnia w spoteczenstwie przekonanie,
ze pienigdz jest najwyzszg wartoscig, za ktorg wszystko zdoby¢ mozna.
Upada kult charakteru i piekna, upada kult nauki i mysSlenia, liczy sie
tylko pieniadz i ekonomiczne bogactwo — jako najbardziej demokra-
tyczny ideat nie pytajacy nikogo ani o pochodzenie,” ani o zadne inne
tytuty spoteczne i moralne.

W ten sposéb kapitalizm dezorganizowat spoteczenstwo nie tylko
rozbijajac tradycyjne formy spotecznego bytowania, nie tylko nie do-
puszczajagc do wytworzenia sie niezaleznego moralnego Kkierownictwa,
lecz takze zabierajac masom wiare we wszelkie wartosci spoteczne i
moralne.

W takich warunkach w latach 1923—1926 wystgpit w Stanach Zjedno-

1 Federal Relations to Education. Washington, D. C. 1931, Part I, s. 29—30.

- Podaje ,,The Economist“ marzec 22, 1947, s. 416.

a General Education in a Free Society. Report of Harvard Commitee. Cam-
bridge, Mass. 1945, s. 249.
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czonych A. P. ruch ludowy niezmiernie symptomatyczny dla spoteczno-
-kulturalnych stosunkéw kraju. Ruch ten, ktory objagt stany potudniowe,
wystapit przeciwko.nauczaniu teorii ewolucji w szkotach. Patronowat mu
J. Bryan, najwybitniejszy przywo6dca mas ludowych w walce z pluto-
kracjg. On to byt kandydatem ludowym na prezydenta Stanéw Zjedno-
czonych w wyborach 1896, kiedy przegrat na rzecz kandydata przemystu
niewielka liczbg gtoséw.

,Dazymy do utwierdzenia doktryny — mowit Bryan w 1925 r. w zwigz-
ku z kampaniag przeciw ewolucji — ze ptacacy podatki ma prawo moéwic,
czego szkoty majg uczy¢ — ptacacy podatki, a nie uczony. Amerykanskie
towarzystwa popierania nauki majg tylko 11 tysiecy cztonkéw. Nie wie-
rze przeto, azeby jeden z dziesieciu miat dyktowa¢ prawa reszcie. 109
milionbw Amerykanow znajduje sie po przeciwnej stronie. Oto jest pro-
blem! Jest to jedno z najwiekszych zagadnieri kiedykolwiek podniesio-
nych — zagadnienie prawa ludu do rzadzenia szkotami, ktére utworzyt
i ktore utrzymuje. Jezeli nie ptatnik podatkowy ma rzadzi¢, wiec ktéz
inny?“1

W tej niezmiernie charakterystycznej wypowiedzi spotykajg sie ze sobg
dwie tendencje. Jedna — to tradycyjna koncepcja demokracji lokalnej,
charakterystyczna dla politycznej historii Ameryki i wcigz stanowigca
istotny element pradéw politycznych Ameryki. Druga, to charaktery-
styczna dla ewolucji kapitalizmu tendencja do przenikania kryterium
pienieznego do wszelkich dziedzin zycia spofecznego.

Istota spoleczenstwa kapitalistycznego nie polega na tym, ze wiadza
ekonomiczna narzuca sie spoteczenstwu wbrew prawom moralnym, jakie
do tego posiada. Istota spoteczenstwa kapitalistycznego polega na tym,
ze spofeczenstwo uznaje prawa moralne do rzadzenia tych ludzi i klas,
ktére majg bogactwo, wiadze ekonomiczng. Moralny problem Kkapitali-
stycznego spoteczenstwa wynika stad, ze bogactwo staje sie kryterium
moralnej wartosci i moralnego autorytetu.

Sukces ekonomiczny jako najwyzsze kryterium wybitnosci i zastugi
jednostki, podporzadkowuje sobie wszelkie inne kryteria kulturalne spo-
teczne i moralne. Upowszechnia sie zasada, ze spotecznie liczy sie ten,
kto ptaci. Roznica pomiedzy stanowiskiem plutokracji a stanowiskiem za-
wartym w przytoczonej wypowiedzi przywodcy amerykanskiego ruchu lu-
dowego J. Bryana dotyczy tylko wysokosci posiadanego bogactwa,od kt6-
rej zaczyna sie liczy¢ zdanie jednostki ludzkiej.

Mannheim stusznie zwraca uwage na to, ze w spoteczenstwie nowo-
czesnym kiocg sie ze sobg sprzeczne tendencje. Z jednej strony wystepuje
emancypacja spoteczna szerokich mas spoteczenstwa, a z drugiej — ztozo-

1J. Chatasinski Szkota w spoteczenstwie amerykanskim. Warszawa 1936, s. 475
i nast.

J. Chatasinski: Spoteczenstwo i wychowanie 21
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no$¢ nowoczesnego spoteczenstwa zmniejsza do zera rozumienie catosci
spotecznej przez przecietnego cztowieka z masy. Wskutek tego masy, nie-
zdolne do samodzielnej orientacji w zawitych problemach nowoczesnego
spoteczenstwa, skazane sg na bezkrytyczng zalezno$¢ od intelektualnego
przywodztwa nielicznej mniejszosci intelektualnej. Z demokratyzacjg spo-
teczenstwa problem elity intelektualnej zmienia sig, ale — nie znika. Nie
rozwigzuje sie sam przez sie. ¢

Mannheim zwraca dalej uwage na to, ze problemy stad wynikajgce
w liberalno-kapitalistycznych spoteczenstwach komplikujg sie jeszcze
przez to, ze w spoteczenstwach tych nie ma jednej elity intelektualnej,
lecz wiele grup intelektualnych, ktérych zwigzki miedzy sobg i z szeroki-
mi masami sg luzne. Grupy te nie sg ogdélnymi autorytetami spotecz-
no-moralnymi dla catego spoteczenstwa.

Wreszcie, podkresla Mannheim, intelektualny wysitek tych elit umy-
stowych skierowany jest na cele indywidualistyczne, a nie spoteczne. Wy-
nika to ze spoteczno-kulturalnych tradycji inteligencji, z budowy libe-
ralno-kapitalistycznego spoteczenstwa i z braku weztdw, ktore by taczy-
ty inteligencje z masami.

Spoteczenstwo nowoczesne, zdaniem Mannheima, wystawione na dzia-
tanie przedstawionych tendencji wota o wysitek planowego pokierowania
rozwojowymi sitami tego spoteczenstwa. Inaczej bedzie ono wcigz wysta-
wione na $miertelne niebezpieczenstwo pogiebiajacej sie dezorganizacji
i chaosul

Do tej sytuacji dodajmy wspomniany juz moment upadku spotecznego
uznania dla funkcji publicznych i moment powszechnego zaniku mysle-
nia kategoriami publicznymi, co tak silnie podkresla Lippmann w odnie-
sieniu do spoteczenstwa amerykanskiego, a otrzymamy bardzo skompli-
kowany obraz zasadniczych trudnos$ci i niebezpieczenstw demokracji no-
woczesnej. Nigdzie tak jaskrawo, jak w Ameryce, nie wystepuje fakt, ze
problem demokracji nowoczesnej to nie jest dawny problem obwarowa-
nia prywatnej wolnosci cztowieka przed publiczng wiladza; jest to pro-
blem wytworzenia nowych postaw i nowych kryteriéw w'zakresie spraw
publicznych. Jest to problem nowej organizacji spotecznej, racjonalnej,
stworzonej przez cztowieka w Swiadomosci nowych zadah publicznych.
Jest to problem rozszerzania zasady uzytecznosci publicznej i stuzby
publicznej na wiele podstawowych dziedzin zyda, traktowanych dotych-
czas jako prywatna sfera wolnosci cztowieka. Jak przeprowadzi¢ nowa
granice pomiedzy prywatng a publiczng sferg zycia cztowieka, pomiedzy
swobodg a wymaganiami publicznego interesu i publicznej organizacji?
Jak stworzy¢ takie spoteczenstwo, w ktérym wolno$¢ sama szukataby

1 K. Mannheim Man and Society. 1940.
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dla siebie wyrazu bardziej zgodnego z publicznym interesem, niz to
ma miejsce w spoteczenstwie Kkapitalistycznym? To sg problemy de-
mokracji nowoczesnej, ktére jaskrawo wystepuja w spoteczenstwie ame-
rykanskim.

Jak rozwigzywac¢ ogoélnonarodowe problemy szkolnictwa w skali ca-
tego kraju przy zachowaniu zasad ,,demokracji amerykanskiej“ w orga-
nizacji szkolnictwa? Ten problem wystgpit w catej jaskrawosci w amery-
kanskim sprawozdaniu na temat szkolnictwa radzieckiego, o ktérym byta
mowa poprzednio.

Zagadnienie ma aspekty nie tylko spoteczno-grupowe i organizacyjne,
lecz takze spoteczno-kulturowe.

Procesy spoteczno-kulturowe, dokonujgce sie w wielkiej skali w spo-
teczenstwie amerykanskim, wyrazajg sie w ksztattowaniu sie masowej
kultury opartej na anonimowym rynku zbytu. ,,Kultura masowa — czyta-
my na ten temat — nie rozwija sie w obrebie spotecznosci. Ona jest pro-
dukowana w wielkiej fabryce — w Hollywood czy w Nowym Jorku —
i stamtad sprzedawana na wielkim rynku anonimowym[...] Tworcy kultu-
ry nie sg obecnie izolowani od wymagan rynku masowego przez wyksztat-
cong elite — jak to miato jeszcze miejsce w XIX w. — (Nie ma réwniez sta-
tych izolowanych spotecznosci, w ktérych mogtaby sie rozwija¢ kultura lu-
dowa). Oni nie tworzg dla mecenasow, ktdrzy mogliby nimi kierowaé, po-
dobnie jak cztowiek kieruje rozmowa, i nie majg z odbiorcami osobistych
kontaktéw[...] Dzisiejszy tworca filmu, Spiewak lub pisarz, w mniejszym
stopniu niz artysta dawniejszy, zalezny jest od gustu indywidualnego
klienta, miasteczka czy dworu. Artysta wspotczesny duzo bardziej zalezy
od przecietnego gustu i duzo stabiej oddziatuje. Jego zadaniem nie
jest zaspakajanie jakiego$ gustu indywidualnego, ani tez gustu swojego.
On zaspakaja bezosobowy rynek. On nie bierze udziatu w indywidualnej
rozmowie. On jest podobny raczej do méwcy przemawiajgcego do thumu,
0 ktérego wzgledy zabiega“l

Kultura masowa Ameryki jest tematem nowej ksigzki Samotny
thum?2 Jej tytut dobrze oddaje zasadnicza mysl autoréw, ktérzy pokazu-
ja masowg kulture Ameryki w procesie przejScia od wielkiego spoteczen-
stwa bedacego kompleksem spotecznosci lokalnych do wielkiej anonimo-
wej masy ludzkiej. W pierwszym — postawy jednostki wobec, spraw
1 wartosci kultury ksztattowata wewnetrzna, utrwalona w tradycji, tresc
kulturalna grupy i jednostki do niej nalezacej; w drugim — jednostke

1E. van den Haag Nctes sur la culture populaire américaine. ,,Diogene* sty-
czen 1957.

2 D. Riesmah i R. Denney The Lonely Crowd. A Study of the Changing Ame-
rican Character. Nowe wyd. New York 1956 (I wyd. 1950).

2a*
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wyobeowang z grupy ksztattuje kulturalnie aktualna sfera kontaktow
przychodzacych z zewnatrz.

W Swietle tej ksigzki dominujgca prawidtlowo$¢ w przeobrazeniach
~charakteru narodowego“ Ameryki wyraza sie w tym, ze psychologie
wspotczesnego Amerykanina cechuje nastawienie na aktualne $rodo-
wisko wspoOtzycia. W ksigzce rozrdznia sie trzy zasadnicze typy
charakterologiczne: 1) tradition-directed type — typ skierowany na tra-
dycje; 2) innerdirected type — typ skierowany na wilasne wewnetrzne
cechy; oraz 3) other directed type — typ skierowany na innych. Pierwszy
typ charakterologiczny cechowatl spoteczenstwo o powolnym tempie
zmian, oparte na stalych tradycyjnych wzorach. Drugi wysungt sie na
czotlo w ciggu stuleci ekspansji ekonomicznej i kulturalnej Europy
w okresie od Renesansu do XIX w. wigcznie. Trzeci zarysowuje sie obec-
nie, najwyrazniej w Ameryce, jako przejaw spoteczenstwa, w ktérym
prace ludzka zastepuje maszyna, a na czolo zainteresowan ludzkich zaczy-
na wysuwac¢ sie nie gromadzenie dbébr materialnych, ale urzadzenie
wspotzycia miedzy ludzmi. Jezeli pierwszy typ ulegat madrosci zmartych,
drugi — cechowata ambicja polegania na sobie, to trzeci typ cechuje to,
ze jednostka jest pograzona we wspotzyciu ze wspotowarzyszami wspot-
czesnego zycia, ktérega krag rozszerzyty ogromnie nowoczesne $rodki po-
rozumiewania sie, takie jak radio, telewizja, podréze. Oczywiscie, wyste-
powanie tego trzeciego typu nie oznacza zupetnej eliminacji poprzednich.
Jest to zagadnienie wspoétistnienia réznych typéw oraz wzglednej ich roli.

Z punktu widzenia historii kultury mozna powiedzie¢, ze o ile drugi
typ znalazt swoj wyraz historyczny w mistrzowskim opanowywaniu
Swiata rzeczy, to trzeci typ wysuwa sie na czolo w naszej epoce,
w ktérej naczelnym problemem stajg sie stosunki miedzy-
ludzkie (human relations), a nie Swiat rzeczy.

Stowo o kapitalizmie

Charakteryzujgc spoteczenstwo kapitalistyczne trzeba pamieta¢ o nie-
uchronnej symplifikacji, jakg sie popetnia i jakiej sie nie da unikngé,
poniewaz wynika ona z metod myslenia naukowego o zagadnieniach
spotecznych. Myslimy przy pomocy typow konstruowanych przez nas na
podstawie jednostkowych faktdw historycznych. Spoteczenstwo kapitali-
styczne to typ, czyli nasza konstrukcja myslowa. Konstrukcja ta jest
tylko przyblizona do rzeczywistosci. W rzeczywisto$ci historycznej nigdy
nie byto i nie ma spoteczenstw kapitalistycznych czystego typu. W kaz-
dym historycznym spoteczenstwie wystepujg elementy roznych typdéw
spotecznych: Scierajg sie rdzne przeciwstawne tendencje.
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Podstawowym elementem kapitalistycznego spoteczenstwa jest kapi-
talistyczne przedsiebiorstwo. Kapitalistyczne przedsiebiorstwo za$ mozna
okresli¢ jako system dziatan zorganizowany racjonalnie pod katem widze-
nia nieprzerwanego i nie konczacego sie narastania dochodu dajgcego
sie mierzy¢ w wymiernych i wymiennych kategoriach pienieznych.

Kapitalizm jest ustrojem gospodarczym opartym na takim przedsie-
biorstwie. Ze stanowiska takiego okre$lenia charakterystyczng cechg ka-
pitalizmu nie jest sama ,zadza zlota“, lecz systematyczna i racjonalna
organizacja dochodowych wysitkow, ktérych ztoto jest tylko miernikiem.
Nie posiadanie bogactwa, lecz robienie intereséw jest trzonem socjolo-
gicznego typu businessmana.

Duszg kapitalistycznego przedsiebiorstwa nie jest ani ,czlek biesiad-
ny“, czyli cztonek towarzyskiej biesiady, ani ascetyczny mnich, wyrzeka-
jacy sie dobr ziemskich dla mbawienia wiecznego. Dusza kapitalizmu
i kapitalistycznego przedsigbiorstwa jest cztowiek interesu, businessman,
cztowiek, dla ktérego robienie interesow jest powotaniem zyciowym.
W tak pojetym powotaniu zyciowym businessmana Max Weber podkre-
Slat element Swieckiego ascetyzmu i wigzat go z religijnym nurtem Kkal-
winizmu.

Oczywiscie, doktadne okresSlenie kapitalizmu wigze sie z pojeciami
rynku i wymiany: rynku towarowego, pienieznego i rynku pracy. Wystar-
czy przypomnie¢ Marksa analize kapitalizmu, by zwrdci¢ uwage na istotne
znaczenie tych elementéw. Teoria Marksa jest nieprze$cighiona w tym,
ze ujmuje kapitalizm od jego istotnej strony, od strony rzeczy, a nie
osoby, od strony wytwarzanego produktu, ktory ksztattuje psychike
cztowieka, a nie od strony ogdélnej psychologii cztowieka.

Teorie Webera, szukajgce zwigzkéw pomiedzy kapitalizmem a kalwi-
nizmem, uzupetniaja koncepcje Marksa rzucajagc na nie Swiatto od stro-
ny spoteczno-historycznej genealogii kapitalizmu.

Operujac przedstawionym pojeciem kapitalizmu jako okreSlonym ty-
pem ustroju spoteczno-gospodarczego, staje sie rzecza jasng, ze w zadnym
spoteczenstwie ten typ ustroju nie moze by¢é w petni zrealizowany. Ka-
pitalizm zaczyna sie od oddzielenia sfery aktywnosci gospodarczej od
gospodarstwa domowego i w ogdle od wszelkiej postaci gospodarstwa
spotecznego. W peini zrealizowany w jakim$ spoteczernstwie oznaczatby
zupelng dezorganizacje spoteczng. Totez ekspansja przedsiebiorstwa ka-
pitalistycznego na nowoczesne dziedzify zycia zbiorowego pociaga za so-
bg potegujaca sie dezorganizacje spoteczng. Ameryka dostarcza pod tym
wzgledem uderzajagcych ilustracji. Jest rzeczg niezmiernie charaktery-
styczng, ze przedsiebiorstwo kapitalistyczne Ameryki opiera calg swojg
dziatalno$¢ na niezrzeszonym konsumencie i broni sie wszelkimi sposo-
bami przeciwko wszelkim zrzeszeniowym ruchom, usitujgcym scalac
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spoteczenstwo. Reklama handlowa amerykanskich przedsiebiorstw opie-
ra sie na mechanizmie psychologii ttumu, a nie na psychologii grup
zorganizowanych. W instrukcji dla reporterow ,zékej prasy“ wielkiego
koncernu Hearsta poucza sie reporterow, ze ich wiadomos$ci opiera¢ sie
powinny na trzech psychologicznych elementach psychiki ich odbiorcow:
na instynkcie samozachowania (strachu), na instynkcie mitosci i repro-
dukcji (pozadliwosci), na instynkcie ambicji (chciwosci)l

Do Marksa teorii kapitalistycznego ustroju nalezy teoria dyktatury
jako istotny element. Wynika to z istoty ustroju kapitalistycznego, ktory
jako typ ustroju jest pojety przez Marksa jako antyspoteczny, wyjata-
wiajacy spoteczenstwo ze spoteczno-moralnej wiezi. Z takiej antyspotecz-
nej istoty kapitalizmu wynika, ze spoteczenstwo kapitalistyczne moze by¢
scalane przez przemoc, przez dyktature klasy, najpierw burzuazji, potem
proletariatu. Im bardziej zwyciezajg w spoteczenstwie tendencje kapita-
listyczne, tym wyraZniejsza staje sie dyktatura, poniewaz jalowiejg
wszelkie wiezi spoteczne. Wynika to z samego okre$lenia kapitalizmu jako
ustroju antyspotecznego. Totez z tego punktu widzenia ,spoteczefstwo
kapitalistyczne® jest pojeciem sprzecznym w sobie. Spoteczeristwo nie
moze by¢ wyltgcznie kapitalistyczne: ono jest spoteczenstwem dzieki temu,
co jest w nim niekapitalistyczne.

Reasumujac, stwierdzi¢ trzeba, ze Marksa teoria kapitalizmu jest
nieprzescigniong konstrukcjag naukowg, oddajacg niezastgpione ustugi
w analizie nowoczesnego spoteczenstwa. Nalezy jednak pamieta¢ o tym,
ze, jak wszelka naukowa teoria socjologiczna, jest to konstrukcja typo-
logiczna, ktérej nigdzie i nigdy nie odpowiada catkowicie zadne konkret-
ne historyczne spoteczenstwo. W kazdym bowiem spoteczenstwie dzia-
fajg tendencje antykapitalistyczne.

Skad biorg sie te tendencje? Co najmniej jedno podstawowe Zrddio
tych tendencji zwraca nasza uwage. Zrodtem tym jest spoteczna tradycja
przedkapitalistycznego i przedklasowego spoteczefstwa, zawierajaca sie
zarébwno w kulturze ludowej, jak w ogdle w kulturze tzw. ,ludu pracu-
jacego“. Najdawniejsze, najstarsze spoteczno-moralne tradycje ,,ludzi
pracy* sg najstarszymi i najtrwalszymi tradycjami moralnymi cywilizo-
wanej ludzkosci. W nich tez tkwi, moim zdaniem, zrédto nie tylko anty-
kapitalistycznych tendencji wszelkiego spoteczenstwa, lecz w ogéle zrodio
moralnej idei narodu i moralnej idei socjalizmu. ,,Lud pracujgcy*, nie-
skorumpowany przez bogactwo, zalezny od wiasnej pracy i od wspotpracy
i wspotzycia ze wspottowarzyszami doli i niedoli, jest sumieniem ludz-
kosci.

Z tym zrédtem moralnej tradycji ludzkosci wigze sie réwniez ten-

¢ P. Odegard The American Public Mind. New York 1930. s. 123.
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dencja do ujecia cywilizacji w ramy spoleczno-moralnego ustroju, ktéra
podkreélatem poprzednio w zwigzku z narodem. Rowniez z tg przedkla-
sowg i przedkapitalistyczng tradycja ludu wigze sie moje twierdzenie
0 pozaklasowym i ponadklasowym charakterze narodu.
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