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WSTEP

1. Uwagi wprowadzajace

Wyraz wypowiedZ w jezyku polskim moze by¢ rozumiany na r6zne
sposoby. W tradycyjnym, potocznym ujeciu odnosi si¢ on wyltacz-
nie do przekazéw moéwionych. Jego odpowiednikiem w komunika-
qji pisanej jest wyraz tekst.

W literaturze naukowej przeciwstawia si¢ tez niekiedy wymie-
niong pare terminéw z innego punktu widzenia. Tekst bywa rozu-
miany jako ...najogéIniejsza abstrakcyjna struktura komunikatu jezyko-
wego..., podczas gdy wypowiedZ oznacza .. konkretny przekaz stowny,

dokonywany przez okreslong osobg w danym akcie komunikacji... (Dobrzyn-
ska 1993: 9).

Uzywa sie tez terminu wypowiedZ w znaczeniu wypowiedzenie,
czyli ...zdanie zaktualizowane... (Labocha 1990: 34), ...konkretne zdanie
wypowiadane przez uzytkownika jezyka... (Encyklopedia jezykoznawstwa
0gdlnego 1993: 594).

Najczesciej jednak, zwlaszcza w lingwistyce tekstu, terminy wy-
powiedz i tekst uzywane sa wymiennie, w odniesieniu do jednostko-
wych przekazéw werbalnych, zaréwno pisanych jak i méwionych
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(np. Labocha 1990: 35; Dobrzynska 1993: 9; Wilkon 2002: 9). W ni-
niejszym opracowaniu przyjmiemy to najpowszechniejsze ujecie’ .
Kazanie w tradycyjnym retorycznym rozumieniu jest rodzajem
przemowienia o tresci religijnej (Stownik terminéw literackich 1988:
219). Natomiast homiletyka wspoélczesna ujmuje kazanie jako wy-
darzenie, w ktérym Bog méwi do czlowieka za posrednictwem ka-
znodziei (m.in. Grzegorski 1999: 158; Przyczyna 1994: 60-61; Sta-
niek 1997: 11) Réwniez stuchacz w tym ujeciu nie jest bierny, lecz
aktywnie przyjmuje i odpowiada na kierowane do niego stowo.

Ujecie homiletyczne nie jest sprzeczne z nowszymi tendencjami
w teorii tekstu, chociaz oczywiscie wykracza poza nie. Tekst (wypo-
wiedz) rozpatruje si¢ bowiem czesto jako wydarzenie czy proces,
jako synonim aktu mowy (Duszak 1998: 28). Podkresla si¢ takze
aktywnosc¢ odbiorcy, ktory staje sie w takim ujeciu wspoitworca
wypowiedzi. Wedtug J. Labochy, wypowiedz zawiera w sobie za-
réwno aspekt procesualny (wypowiedz jako wydarzenie, fakt mo-
wienia, to ze si¢ méwi), jak i rezultatywny (jako wytwor méwienia)
(Labocha 1990: 35-36)*. Podobnie o dwéch aspektach tekstu pisze
A. Wilkon (2002: 38).

Watpliwosci moze budzi¢ jeszcze jeden problem zwigzany z od-
niesieniem terminu wypowiedz do kazania. W niektérych kazaniach
dla dzieci pojawia sie dialog, a nawet polilog, niewerbalne $rodki
wyrazu, wieloé¢ poruszanych tematéw, rozmaitos¢ form wypowie-
dzi, ktére czasem urastajg do odrebnych catosci, jak np. niektére
formy narracyjne. Czy zatem mozemy kazanie tego typu nazwaé
jedng wypowiedzig? W poréwnaniu z tekstami adresowanymi do
dorostych kazanie takie wykazuje szczegélne rozchwianie sp6jno-

! Szerzej na temat poje¢ wypowiedz i tekst por. m.in. Labocha 1990; 1996; Do-
brzynska 1993; Duszak 1998; Wilkon 2002.

> W pézniejszych artykutach J. Labochy pojawia sig termin dyskurs miedzy inny-
mi jako okreslenie tekstu w ujeciu dynamicznym (Labocha 1996a, b; Duszak 1998:
19). Jednak jak si¢ wydaje, wyraz ten ma wciaz jeszcze nieustalone w jezyku pol-
skim znaczenie, por. r6zne uzycia, np. Chruszczewski 2000; Grzegorczykowa 1998.
Niektérzy badacze neguja potrzebe wprowadzania takiego terminu (np. Boniecka
1999: 32), uznajac go za dublet pojecia tekst.
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Sci. Jak wiadomo, sp6jnos¢ przez wielu badaczy jest uznawana
za warunek bycia tekstem (wypowiedzia). Na ogét uwaza sie, ze
nie jest absolutnie konieczne istnienie w tekscie wyraznych gra-
matycznych czy leksykalnych wykladnikéw spéjnosci pomiedzy
poszczegolnymi zdaniami, czyli tak zwanej sp6jnosci linearnej.
Natomiast dla uznania danego ciggu za tekst wazna jest jego
spojnosé globalna®. Przyjmujac ten punkt widzenia, M. R. May-
enowa uznala za tekst ... wypowiedZ jednego nadawcy do jednego
odbiorcy o jednym przedmiocie... (Mayenowa 1971). Odmiennego
zdania jest A. Wilkon, ktéry uwaza, ze sp6jnoé¢ nie jest cecha
definicyjng tekstu, i podaje przykiady tekstow niesp6jnych,
przede wszystkim literackich oraz potocznych. Spéjnos¢, wedtug
tego badacza nalezy rozumie¢ raczej jako ...powszechng dgqznosc
autorow tekstow... (Wilkon 2002: 9). Teksty moga by¢ spéjne w roz-
maitym sensie i w rozmaitym stopniu®.

W niniejszym opracowaniu przyjmuje, ze jesli istnieje nad-
rzedny temat, nadrzedny nadawca, nadrzedna forma podaw-
cza oraz je$li kody niewerbalne uzywane s3 pomocniczo,
mamy do czynienia z jedng wypowiedziag. W innym wypad-
ku mamy do czynienia z zespolem wypowiedzi, niekoniecz-
nie werbalnych. Nalezy zaznaczy¢, ze kazania tego typu sa
jednak stosunkowo nieliczne. Za A. Wilkoniem uwazam
spojnos¢ nie za warunek bycia tekstem, ale za wtasciwosé
stopniowalng (Wilkon 2002: 9).

3 W tym miejscu zaledwie dotykamy obszernego i skomplikowanego zagadnie-
nia, jakim jest spojnos¢ tekstu. Na temat r6znych rodzajéw spéjnosci szerzej zob.
Dobrzyniska 1993; de Beaugrande, Dressler 1990.

* Powyzsze dwa stanowiska (M. R. Mayenowej oraz A. Wilkonia) przedstawia-
my jako przykladowe a zarazem reprezentatywne. Na temat sp6jnosci wypowiada-
to sie znacznie wigcej autor6w. Referowanie wszystkich wypowiedzi teoretycznych
przekracza jednak ramy niniejszej pracy.
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Uzywajac w niniejszej pracy terminu kazanie, mam na mysli ogol-
nie tekst kaznodziejski, zgodnie z utrwalonym znaczeniem tego sto-
wa. Homilig natomiast uwazam za odmiang kazania, ktérej cecha
charakterystyczna jest écisty zwigzek z liturgig, w tym z czytaniami
przeznaczonymi na dany dzieri oraz z okresem roku liturgicznego
(zob. Konstytucja o liturgii Swigtej, 1963). Bede zatem postugiwac sie
zaréwno terminem homilia, jak i terminem kazanie, traktujac ten ostat-
ni jako nadrzedny, a nie jako przeciwienstwo homilii® (podobnie
np. Staniek 1998: 14; Grzegorski 1999: 26).

W kazdym kazaniu tematy obligatoryjne to Pismo Swigte i zycie
ludzkie (Przyczyna 1994). W homilii Zrédtem odwotari do Pisma
muszg by¢ czytania przeznaczone na dany dzien, chociaz kazno-
dzieja nie musi si¢ do nich ogranicza¢. Czytania pozostaja zwykle
w zwigzku z okresem roku liturgicznego, co znajduje réwniez odbi-
cie w strukturze tematycznej. W badanym materiale oméwienie Pi-
sma i nakreslenie jakiej$ sytuacji z zycia ludzkiego stanowia zwykle
wyraznie wyodrebnione dluzsze czesci tekstu. (Nie mozna oczywi-
Scie wykluczy¢ implicytnego nawigzania lub ograniczonego jedy-
nie do jednozdaniowej wzmianki). Inne tematy sg fakultatywne.
Fragmentéw przedstawiajacych rozmaite sytuacje z zycia ludzkie-
go moze by¢ kilka w jednym tekscie. Wzajemny ukiad obu najwaz-
niejszych czesci homilii jest r6zny: na pierwszym miejscu moze
wystgpi¢ zarowno omoéwienie czytan, jak i sytuacja z zycia®. Zwy-

® Niekiedy uzywa si¢ takze w homiletyce terminu kazanie w znaczeniu tak zwa-
nego kazania katechetycznego albo kazania tematycznego, ktére jako odmiany sa
przeciwstawiane homilii zob. np. Siwek 1992: 33; Adamek 1992: 128.

¢ Dos¢ czesto badane teksty nawigzywatly do tzw. polskiego modelu egzysten-
cjalno-dialogicznego (zob. np. Siwek 1992: 76-78), w ktérym homilia rozpoczyna sie
przykladem sytuacji z zycia, zarysowujacym pewien problem, nastepnie nastepuje
zestawienie sytuacji z odpowiednim fragmentem Pisma $w., co przynosi rozwiaza-
nie problemu, na zakoriczenie wycigga si¢ wnioski, ktére powinny w zatozeniu by¢
praktyczne. W ujeciu teologicznym punktem wyjscia jest pytanie zadawane Bogu
przez czlowieka, dotyczace ludzkiej egzystencji. Odpowiedzig na pytanie jest Sto-
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kle oba wspomniane konteksty sg zestawiane i poréownywane lub
przeciwstawiane, nastepnie kaznodzieja wycigga z zestawienia pew-
ne wnioski. Zakonczenie zawiera z reguly elementy dyrektywne, ktore
sa konsekwencja wczesniejszej argumentacji. Nadrzedna forma wy-
powiedzi, ktéra postuguje si¢ kaznodzieja, to zwykle rozwazanie
(rozumowanie, argumentacja, wywod logiczny), opierajace sie na sche-
macie: przestanka - wniosek’. Wewnatrz zaréwno omawiania tek-
stu, jak i przykladéw z zycia pojawiaja si¢ struktury opowiadania
i opisu (Gajda 1981). Na te struktury moze nakladac sie dialog ®.

W homiletyce jednym z wielu kryteriéw typologii kazan jest ro-
dzaj odbiorcy. Oprécz kazan przeznaczonych dla ogétu wiernych
wymienia si¢ kazania dla dzieci, dla miodziezy, kazania tak zwane
stanowe, np. dla mezéw i ojcéw, dla mezatek i matek, dla chorych,
dla stuzby zdrowia, dla pracownikéw nauki, dla Zolnierzy i wiele
innych (np. Adamek 1992: 135-136). Kazania dla dzieci wydaja sie
szczegblnie wyréznia¢ pod wzgledem ksztattu jezykowego wérod
innych wymienionych grup. Kazania te sa w ostatnich czasach bar-
dzo rozpowszechnione (wedlug moich obserwacji wystepuja w nie-
mal kazdej krakowskiej parafii), s3 zalecane przez homiletyke, zara-
zem bywaja takze poddawane ostrej krytyce (Dunin-Borkowski 2002).
W niniejszym opracowaniu zajme sie zatem kazaniami dla dzieci na
tle kazan adresowanych do ogétu wiernych, przeprowadzajac anali-
ze poréwnawczg miedzy tymi dwoma typami wypowiedzi.

Gloszone w Polsce kazania dla dzieci z reguly sg przeznaczone
dla grupy wiekowej od 7 do 12 lat (Lewek 1980: 123)°. Okres ten

wo Boze, ktére samo z kolei domaga si¢ odpowiedzi stuchacza realizujacej si¢ przez
jego wiare i uczynki.

?W. Przyczyna pisze o nowym nurcie w kaznodziejstwie - ksztattowaniu kazan
jako struktur przede wszystkim narracyjnych (Przyczyna 2000), jednak przyklady
takich tekstow w badanym materiale nie wystapily. Nadrzedna pozostawata za-
wsze struktura rozumowania.

% Na temat roli dialogu w kazaniu dla dzieci zob. Sarzyriska 1999 mszps, a takze
rozdziat VII - niniejszej pracy.

? Tylko w nielicznych parafiach ustysze¢ mozna kazania adresowane do dzieci
przedszkolnych.
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w psychologii rozwojowej okreslany jest jako tzw. miodszy wiek
szkolny. Sposréd wielu aspektow rozwoju psychicznego dziecka dla
niniejszych rozwazan istotny wydaje si¢ rozwdj proceséw poznaw-
czych, jak myslenie, uwaga, pamie¢, spostrzeganie.

W rozwoju my$lenia dziecko w tym okresie znajduje si¢ na eta-
pie tak zwanych operacji konkretnych. Oznacza to, ze proces my-
Slowy nie jest juz tak silnie zwigzany z dang sytuacja, jak to bylo
wczeéniej, ale jednak wcigz jeszcze ma charakter obrazowy, wyobra-
zeniowy. Dopiero pod koniec tego okresu zycia dziecka ksztaltuje
sie myslenie formalno-logiczne (abstrakcyjne) i dziecko staje si¢ w
wigkszym stopniu zdolne do operowania pojeciami abstrakcyjny-
mi.

W tym czasie ksztaltuje sie rowniez tak zwana uwaga dowolna.
Podobnie méwimy o rozwoju spostrzegania dowolnego i pamieci
dowolnej. We wczeéniejszym stadium rozwoju u dzieci przedszkol-
nych uwaga, spostrzeganie i pamie¢ mialy gléwnie charakter mi-
mowolny, niezamierzony przez dziecko. Mlodsze dzieci z omawia-
nej grupy wiekowej, siedmio-, oémioletnie moga jeszcze mie¢ trud-
noéci ze skupieniem si¢ przez diuzszy czas oraz z zapamietywa-
niem, a nastepnie odtwarzaniem danej treéci na zadanie dorostego
(Psychologia 1976: 424-663; Kurcz 1992: 64).

Wydaje sig, ze kaznodzieje na ogo6t zdaja sobie doskonale spra-
we z wymienionych prawidlowosci rozwojowych, co znajduje od-
bicie m.in. w wykorzystywaniu metod pogladowych oraz wielu
$rodkéw przyciggajacych uwage dziecka. Jak zobaczymy w dalszej
czesci pracy, $wiadomos¢ ta wplywa takze na jezykowa strukture
tekstu.

2. Charakterystyka materialu

W pracy wykorzystuje teksty 120 kazan niedzielnych i $wiatecz-
nych, z czego 60 kazan adresowanych bylo do dzieci, 60 do doro-
stych. Nagrania prowadzono w 44 parafiach krakowskich w latach
1994-99. Badaniami objeto wypowiedzi okoto 85 kaznodziejow. Tek-
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sty te w znakomitej wigkszosci spetniaja warunki bycia homilig przez
swoj silny zwiazek z liturgia, zwlaszcza z czytaniami na dany dzien
przeznaczonymi i, co za tym idzie, okresem roku liturgicznego.

W zapisie kazan pierwotnie nagranych stosuje transkrypcje or-
tograficzna. Aby odda¢ specyfike budowy skladniowej, korzystam
z og6lnie przyjetych dla badan tekstow méwionych zasad: /(- pauza
krotka, // - pauza dluga, (...) - opuszczony fragment tekstu. Z braku
mozliwosci technicznych nie znaczono dokladnie intonacji (poza
pytajna i wykrzyknieniem - odpowiednio: ?, ), zr6znicowania tem-
pa wypowiedzi oraz zjawisk parajezykowych.

3. Uklad pracy

Po tych uwagach wstepnych przejde do przedstawienia stanu
badan nad jezykiem wspélczesnych polskich kazan. Nastepnie
przedstawie metode opisu kazania jako gatunku mowy oraz kaza-
nia dla dzieci jako odmiany gatunkowej (rozdziat I). Proponowana
metoda opiera si¢ na wydzieleniu powtarzalnych polaczen wyra-
zowych charakterystycznych dla danego gatunku i odmiany gatun-
kowej. Ponadto rozdzial ten opisuje wybrane aspekty sytuacji ko-
munikacyjnej w kazaniu dla ogétu wiernych oraz w kazaniu dla
dzieci.

Czgs¢ analityczng rozpoczne od ogdlnej charakterystyki elemen-
tow jezykowych najczesciej wystepujacych w stereotypowych pola-
czeniach stownych organizujacych tekst kazania adresowanego do
dzieci, w poréwnaniu z kazaniem adresowanym do ogéiu wiernych
(rozdziat II). Wspomniane elementy jezykowe sa sygnalami sytu-
acji komunikacyjnej: nadawcy, odbiorcy, czasu i miejsca méwienia
oraz samego aktu méwienia.

Nastepnie zajme sie specjalizacja funkcjonalng wspomnianych
polaczenn w zaleznosci od miejsca w tekécie oraz ich utrwalaniem
w postaci formut (rozdziaty III-VIII). Niejako na marginesie poswie-
ce nieco uwagi tendencji odwrotnej - dazeniu do oryginalnosci srod-
kéw wyrazu.
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Umieszczone powyzej uwagi o kompozycji kazania wyznaczyty
w pewnym stopniu uklad ksigzki. I tak w rozdziatach Il i IV zajme
sie ramg delimitacyjna tekstu, czyli odpowiednio formutami poczat-
ku i korica kazania wybieranymi ze wzgledu na rodzaj odbiorcy. W roz-
dziale V - poczatkiem i koricem oméwienia Pisma sw., a w rozdziale
VI - poczatkiem i koricem exermplum kaznodziejskiego, rowniez z uwzgled-
nieniem wplywu odbiorcy na wymienione struktury tekstowe. Roz-
dziat VII poswigcony jest zwigzkom wyrazowym organizujgcym dia-
log kaznodziei z dzie¢mi, a zatem nie tylko ramie delimitacyjnej
dialogu, ale réwniez formutom wewnetrznym. W rozdziale VIII zaj-
me sie mniej wyspecjalizowanymi, ale takze wzglednie utrwalony-
mi sposobami przechodzenia do kolejnego podtematu kazania'®, wy-
bieranymi ze wzgledu na rodzaj odbiorcy. Nieco uwagi poswigce
takze formulom organizujacym tekst wewnatrz zwartych catostek
treSciowych, zatem przerywajacym niejako tok wypowiedzi.

4. Stan badan nad jezykiem wspolczesnych polskich tekstow
kaznodziejskich"

Prace nad jezykiem kazar wigza sie $ci$le z rozwojem badan nad
jezykiem religijnym'?. W ostatnich latach zaobserwowaé¢ mozna

¥ Przyjmujemy za van Dijkiem, ze tekst ma strukture tematyczna, to znaczy
tematy poszczeg6lnych zdan tekstu, tworzac hierarchiczna strukture, skladaja sie
na tematy wydzielonych czesci tekstu (akapitéw), a ostatecznie na nadrzedny temat
catosci (van Dijk 1977: 137).

" Niniejsze oméwienie nie obejmuje prac z historii jezyka kaznodziejskiego ani
publikagji o charakterze zdecydowanie literaturoznawczym. Réwniez przedstawie-
nie stanu badan nad kazaniami z zakresu homiletyki i retoryki, wydaje si¢ przekra-
cza¢ ramy niniejszej rozprawy ze wzgledu na wielo$¢ istniejacych opracowan
i ogromne tradycje tych dyscyplin. Ponadto trzeba zauwazy¢, ze wypowiedzi doty-
czace jezyka kazan dla dzieci w ramach wspomnianych dyscyplin z naszego punk-
tu widzenia maja jak dotad charakter stosunkowo ogélny.

2 Badaniom jezyka kaznodziejskiego sprzyja takze wzrost zainteresowania re-
toryka oraz powstanie takich dyscyplin, jak teoria tekstu i pragmalingwistyka (a wcze-
$niej jeszcze socjo- i psycholingwistyka oraz etnolingwistyka), ktére poszerzyty ob-
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znaczny wzrost zainteresowania ta problematyka, dlatego, zanim
przejdziemy do omawiania poszczegélnych opracowan, wydaje sie
uzasadnione cze$ciowe przynajmniej pokazanie ozywienia badaw-
czego w tej dziedzinie.

Jesli nie liczy¢ kilku drobniejszych wypowiedzi jezykoznawcéw
na tamach prasy katolickiej, pionierska pozycja poswigcona jezyko-
wi religijnemu, w tym kaznodziejskiemu, jest praca zbiorowa O je-
zyku religijnym (1988). Praca ta zapoczatkowuje cykl materialow
z konferencji organizowanych przez Katolicki Uniwersytet Lubel-
ski. Materialy publikowano poczatkowo w tak zwanej ,Serii z wi-
trazem” (O jezyku religijnym 1988; Jezyk a chrzescijanstwo 1993), a na-
stepnie w serii ,Lingua Sacra” (Czterechsetlecie unii brzeskiej. Zagad-
nienia jezyka religijnego 1998).

W latach 90. XX w. i na poczatku XXI w. zauwazy¢ mozna dalszy
wzrost zainteresowania tematyka jezyka religijnego, a jednoczesénie
rozwoj inicjatyw interdyscyplinarnych - wspétpracy jezykoznaw-
cow, literaturoznawcéw, teologéw (w tym homiletéw) oraz przed-
stawicieli wielu innych dyscyplin naukowych.

. Do wazniejszych przedsiewziec¢ nalezy cykl konferencji organi-
zowanych przez Uniwersytet £.6dzki. Jest to zarazem cykl publika-
¢ji na 2000 lat chrzescijaristwa. Wypowiedzi o jezyku kaznodziej-
skim pojawily si¢ w nastepujacych tomach tej serii: Tekst sakralny
w kregu kultury chrzescijariskiej (1994), Tekst sakralny. Tekst inspirowa-
ny liturgig (1997), Funkcja stowa w ewangelizacji (1998), Idee chrzesci-
janskie w zyciu Europejczyka, cz. 1 (2001).

W tym samym czasie z inicjatywy Papieskiej Akademii Teolo-
gicznej w Krakowie zaczela ukazywac si¢ homiletyczna seria , Re-
demptoris Missio”. W serii tej oprécz scisle teologicznych studiow
pojawilo si¢ wiele opracowan jezykoznawczych - Fenomen kazania
(1994), D. Zdunkiewicz-Jedynak, Jezykowe $rodki perswazji w kazaniu

szar zainteresowania jezykoznawstwa. Mozna tu widzie¢ takze wplyw pewnych
tendencji zwigzanych z nurtem kognitywizmu. Jednocze$nie badania te w jakim$
stopniu wyszty naprzeciw potrzebom wspoélczesnej homiletyki, dzigki czemu obec-
nie mozemy zaobserwowac rozw¢j inicjatyw interdyscyplinarnych.
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(1996b), Stuchacz Stowa (1998), Retoryka dzis (2001), w druku jest
Z probleméw wspotczesnego kaznodziejstwa. Niektére z nich stanowia
plon interdyscyplinarnych konferencji.

W kilku innych o$rodkach réwniez odbyty sie spotkania poswie-
cone jezykowi religijnemu, w tym kaznodziejskiemu. Nalezy tu wy-
mieni¢ konferencje miedzynarodowa zorganizowang przez Uniwer-
sytet Opolski (Cztowiek - dzieto - sacrum 1998), sympozjum zorgani-
zowane przez Instytut Teologiczny w Tarnowie (Od Biblii Wujka do
wspdtczesnego jezyka religijnego 1999), konferencje zorganizowana
przez Uniwersytet Gdanski (Tysigc lat polskiego stownictwa religijnego
1999) czy konferencje Jezyk religijny dawniej i dzi$ zorganizowang
przez Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu (materiaty w dru-
ku). Nalezy wymieni¢ jeszcze jedng wazng inicjatywe - powolanie
w 1999 r. Komisji Jezyka Religijnego Rady Jezyka Polskiego przy
Prezydium PAN, co zapowiada dalszy rozw¢j prac nad ta proble-
matyka.

Przechodzac do omawiania poszczegélnych opracowan jezyko-
znawczych, nalezy podkredli¢, ze pierwszego wstepnego opisu je-
zyka kazan dokonata J. Sambor we wspomnianej pracy zbiorowej
O jezyku religijnym. Autorka, postugujac si¢ préba materialowa ok.
40 kazan, przeanalizowala poszczegélne tradycyjnie wyrézniane po-
ziomy jezyka: fonetyczny, leksykalny i skladniowy. Zwrécita uwa-
ge na trudny problem oscylacji miedzy , przezroczystoscia” stylu
a realizowaniem funkgcji estetycznej (Sambor 1988).

Od tego czasu pojawilo si¢ wiele nowych pozycji, z ktérych czesé
ma charakter bardziej teoretycznych rozwazan, cze$¢ natomiast to
szczegblowe analizy materialowe. W niniejszym omoéwieniu stanu
badan wyjdziemy od artykuléw o treéci stosunkowo ogélnej, prze-
chodzac stopniowo do prac bardziej szczegétlowych. Na koricu omé-
wimy dwie rozprawy monograficzne, jako pozycje najobszerniej-
sze i oparte na najbogatszym materiale.

Jesli chodzi o pierwsza wymieniong grupe opracowan, wiele cen-
nych uwag odnoszacych sie takze do jezyka kaznodziejskiego moz-
na znalez¢é w kilku artykutach I. Bajerowej, mimo ze poruszaja one
takze problemy jezyka religijnego w ogoéle (Bajerowa 1988; 1994;
1999). Autorka pisata miedzy innymi o oscylacji jezyka religijnego
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miedzy potocznoscia a hieratycznoscia, o funkcjach jezyka, o zmia-
nach, ktére zaszly w jezyku po Soborze Watykarskim II.

Charakter ogélnych rozwazan ma réwniez artykut ]J. Miodka,
ktéry przedstawil prébe klasyfikacji gtéwnych nurtéw polskiego
kaznodziejstwa, biorgc za podstawe dobér srodkéw stylistycznych.
Autor wyr6znit trzy gléwne nurty: spoteczno-patriotyczny, teolo-
giczny i scjentystyczny (1999).

Do tej samej grupy nalezy takze zaliczy¢ interdyscyplinarny ar-
tykut W. Przyczyny, ktéry pisal o relacjach miedzy stowem Bozym
a ludzkim w kazaniu, z podkresleniem wagi ...pigkna, wspétczesnosci
1 poprawnosci... tego ostatniego (Przyczyna 1994).

Z kolei B. Matuszczyk sformulowatla ogélna ocene polskiego ka-
znodziejstwa wymieniajac jego , 7 grzechéw gtéwnych”, do ktérych
zaliczyta: negatywizm, normatywizm (wyrazajgcy si¢ przede
wszystkim w uzyciu specjalnych czasownikéw modalnych, jak trze-
ba, musiec), brak elementu egzystencjalnego, brak konkretnych wska-
zan i wzorcow postepowania, doktrynalizm (ksztaltowanie kaza-
nia na wzor teologicznego wykladu), niekomunikatywno$¢ oraz brak
wyraZnie zarysowanego tematu (Matuszczyk 1999; 2001a). Jak wi-
da¢, nie wszystkie dostrzezone przez autorke zjawiska mozna okre-
§li¢ jako Scisle jezykowe.

Przejdziemy teraz do prac o wezszym zakresie tematycznym,
ktore jednak nie maja charakteru analiz materialowych.

M. Kucata w artykule Kazanie jako jezyk mowiony wyrazit poglad,
ze kazanie powinno by¢ wygloszone jezykiem méwionym, obszer-
nie objasniajac to zagadnienie. Opracowanie tego autora ma cha-
rakter bardziej normatywny niz opisowy (Kucata 1987).

Artykul E. Kucharskiej i W. Przyczyny dal odpowiedz na pyta-
nie, czy podczas kazania jest miejsce na (u)Smiech? (Kucharska, Przy-
czyna 2000). Wnioski na temat zjawiska humoru w kaznodziejstwie
sg uzasadniane takze od strony teologicznej.

W innym artykule W. Przyczyna rozwaza relacje nadawczo-od-
biorcze w kazaniu oraz sposéb ich wyrazania. Opracowanie to réw-
niez ma charakter interdyscyplinarny (Przyczyna 2001).
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Z kolei jeden z artykutéw J. Miodka (1994) dotyczy probleméw
poprawnosciowych m.in. naduzywania kolokwializméw zaréwno
leksykalnych, jak i fonetycznych w kazaniach, zwlaszcza dla dzieci
i mlodziezy.

Inna grupe opracowan stanowig analizy materialowe wybranych
aspektoéw jezyka kaznodziejskiego. Nalezy do nich artykul H. Ku-
rek dotyczacy plaszczyzny fonetycznej jezyka kaznodziejskiego
opisywanej w ujeciu socjolingwistycznym. Wséréd zjawisk wskaza-
nych przez autorke znalazly si¢ dialektyzmy i hiperyzmy oraz tak
zwana wymowa literowa (Kurek 1994).

Z kolei S. Koziara i A. Spélnik skoncentrowali si¢ na uzyciu form
adresatywnych w kazaniach. Autorzy omoéwili budowe i funkcje
wspomnianych form oraz przyczyny ich niskiej frekwencji (Kozia-
ra, Spélnik 1994).

Przedmiotem artykutu D. Bierikowskiej staly si¢ antonimy w je-
zyku kaznodziejskim. Stwierdzajac, ze we wspélczesnych tekstach
kaznodziejskich wystepuje niewiele elementéw antonimicznych w sto-
sunku do dawniejszych kazan, np. barokowych, autorka wymienita
niektére przyczyny tego zjawiska. Do przyczyn tych nalezy zali-
czy¢ daznos¢ do podkreslania raczej cigglosci niz opozycji, zwigza-
na z przemianami w obrazie $wiata, a zarazem ze zmiang stosunku
do tradycyjnych srodkéw retorycznych (Bierikowska 1994).

B. Matuszczyk poswiecila analizie jezyka kaznodziejskiego kil-
ka artykulow. W jednym z nich omoéwila tak zwane definicje per-
swazyjne, ktére zmieniajg nacechowanie emocjonalne wyrazen w celu
wplywania na postawy odbiorcéw kazania (Matuszczyk 2000). Inna
praca dotyczy znaczenia 1.0s. Im w kazaniach, nazywanej przez
autorke pluralis homileticus (2001a; b). Przedmiotem zainteresowa-
nia B. Matuszczyk staly sie takze wyrazy modne uzywane w kazno-
dziejstwie oraz w jezyku religijnym w ogélnosci (publikacja w druku).

Osobna kategorie tworza prace dwéch badaczek - B. Helbig-Mi-
schewski oraz E. Kucharskiej. Obie autorki przeprowadzily analize
poréwnawcza kazan polskich i niemieckich pod katem zawartego
w nich jezykowego obrazu $wiata. Wedlug B. Helbig-Mischewski
kazania polskie czesciej odwoluja sie do emocji odbiorcéw niz ka-
zania niemieckie, co widoczne jest w uzyciu srodkéw stylistycznych
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nalezacych do wielu pozioméw jezyka. Wykorzystuja stereotypo-
we wyobrazenia, np. matki, ojczyzny, rodziny itp. (Miszewski 1998;
Helbig-Mischewski 2000). E. Kucharska, analizujac stownictwo bi-
blijne i sposob jego wykorzystania w badanych kazaniach, doszia
do wniosku, ze modelowy polski kaznodzieja to raczej surowy na-
uczyciel, podczas gdy niemiecki to raczej pogodny $§wiadek-wspoi-
wyznawca (Kucharska 1999). Niektore obserwacje obu autorek, do-
tyczace np. dostownej badZz metaforycznej interpretacji Biblii oraz
tonacji emocjonalnej poréwnywanych tekstow, wydaja sie zbiezne.
Wielu autoréw analizowalo jezyk poszczeg6lnych wybitnych
kaznodziejéw. Mozna tu wymieni¢ artykut J. Miodka, ktéry w spo-
s6b popularyzatorski przedstawil osobliwosci stylu papieza Jana
Pawta II, np. powtérzenia, pytania retoryczne, konstrukcje z podwoj-
nym przeczeniem, szczegOlnie czesto uzywane stownictwo (Mio-
dek 1993). Kazania ojca $wietego staly sie takze przedmiotem ba-
dari D. Zdunkiewicz-Jedynak, ktéra przeanalizowala takie srodki
perswazji, jak wykorzystanie kategorii osoby i trybu, czasownikéw
modalnych oraz powtérzen (Zdunkiewicz-Jedynak 1996b). Z kolei
P. Kupiszewski opisywal m.in. stownictwo normatywno-oceniajace
w kazaniach prymasa Stefana Wyszynskiego (Kupiszewski 1988).

G. Habrajska poswigcita kilka artykuléw jezykowi ks. Jana Twar-
dowskiego'. Badaczka opisata wiasciwie nie wyglaszane istotnie
kazania, lecz teksty zaczerpniete z ksiazki Patyki i patyczki. Jak sie
wydaje, niekoniecznie trzeba interpretowac je jako kazania, mimo
Ze z pewnoécia maja zwigzek z praktyka kaznodziejska autora i bar-
dzo czesto sg przez innych ksiezy wykorzystywane jako inspiracja.
Czesto maja one charakter raczej zbioru refleksji o réznej formie,
niekiedy nawet wierszy. G. Habrajska opisala przede wszystkim
najrozmaitsze érodki stylistyczne stuzace m.in. budowaniu relacji
dialogowych, perswazji, modelowaniu §wiata wartosci (Habrajska
1997a; b; 1998 a; b). Autorka analizowata takze niektére polaczenia
wyrazowe tworzone przez ks. J. Twardowskiego, bedace odzwier-

3 O pismach ks. Twardowskiego istnieja takze bardzo liczne opracowania lite-
raturoznawcze, ktére tu pomijam.
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ciedleniem tak zwanych standardéw semantycznych (Habrajska
1997a), majace na ogét charakter niepowtarzalnych indywiduali-
zmoéw'. Wydaje sig, ze niektére z wymienionych przez G. Habraj-
ska srodkéw sa charakterystyczng cechg stylu autora, podczas gdy
inne wystepuja powszechnie w polskich kazaniach i zapewne takze
w katechezach skierowanych do dzieci.

Najobszerniej jak dotad na temat jezyka kaznodziejskiego wypo-

wiedzialy sie D. Zdunkiewicz-Jedynak i D. Sarzyriska.
Pierwsza z nich w swojej monografii zajeta si¢ mechanizmami per-
swazji w kazaniach dla dorostych. Przeanalizowata zjawiska perswa-
zyjne na tradycyjnie wyréznianych poziomach jezyka, leksykalnym,
morfologicznym i skfadniowym, natomiast poza obrebem jej zainte-
resowan pozostal poziom ponadzdaniowy. Zajeta si¢ miedzy innymi
leksyka wartosciujgcg i normatywna oraz sygnatami waznosci zar6w-
no leksykalnymi, jak i sktadniowymi. Spoéréd kategorii morfologicz-
nych szczeg6lny nacisk zostal polozony na osobe czasownika i czas
przyszly. Badaczka opisala réwniez funkcje zdan okolicznikowych
celu i warunku oraz zdan pytajnych. W drugiej czesci pracy znalazia
sie analiza stylu Jana Pawla II i poréwnanie kazan lat 80. i 90. (Zdun-
kiewicz-Jedynak 1996b). W p6zniejszych artykutach wspomniana ba-
daczka rozwinela refleksje na temat funkcji czasownikowej kategorii
osoby oraz zdan pytajnych w kaznodziejstwie (Zdunkiewicz-Jedy-
nak 1998b; 2001). Wedtug D. Zdunkiewicz-Jedynak wsréd réznych
srodkow jezykowych wlasnie wybér kategorii osoby oraz pewnego
rodzaju pytan pozornych stuzy projektowaniu odbiorcy aktywnego
lub pasywnego (Zdunkiewicz-Jedynak 1998b).

D. Sarzyriska w pracy doktorskiej oraz dwu wczeséniejszych ar-
tykulach (Sarzynska 1998a; b) zajela si¢ kazaniami dla dzieci w uje-
ciu lingwistyki tekstu. Osrodkiem jej zainteresowania stal si¢ dialog
zaréwno realny, jak i wirtualny’. Dialogowos¢ potraktowata autor-
ka dos¢ szeroko, wigczajac tu rozmaite sposoby oddzialywania na

14 Z tego powodu nie s3 one tozsame z polaczeniami wyrazowymi bedacymi
przedmiotem tej pracy.

15 Dialog wirtualny polega przede wszystkim na uwzglednieniu w wypowiedzi
domniemanych reakcji odbiorcéw (Homiletyka 1935: 92).
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odbiorce, zatem oprécz analizy pytan i sygnalow akceptacji odpo-
wiedzi oraz takich przejawéw dialogu wirtualnego, jak zwroty fa-
tyczne, pisala rowniez o poczatkach i zakoriczeniach kazan, sposo-
bach sygnalizowania informacji waznej, powtoérzeniach, precyzo-
waniu pojec i funkcji szczegétu. Niektore jej ustalenia zostang przy-
wolane i obszerniej skomentowane w dalszej czesci niniejszej pracy.
Podsumowujac stan badar, mozna zauwazy¢, ze kregi tematyczne,
wokoét ktérych najczesciej koncentruja si¢ badania jezyka wspoétczesnych
kazar to perswazja (Zdunkiewicz-Jedynak 1996a; b; 1998a; b; 2001; Ma-
tuszczyk 1999; 2000; 2001a; b; Kupiszewski 1988), jezykowy obraz $wiata
(Helbig-Mischewski 2000; Miszewski 1998; Kucharska 1999; Miodek
1999; Habrajska 1998a) oraz poprawnos¢ jezykowa (m.in. Miodek 1994;
Kurek 1994; czgsciowo Sambor 1988). Nieco mniej uwagi po§wigcono
zjawisku dialogowosci (Sarzyriska 1998a; b; Habrajska 1998b).

Badanie dialogu oraz mechanizméw perswazyjnych wiaze si¢
z problematyka odbioru. Omawiajac rézne sposoby przekonywa-
nia i nawigzywania dialogu z odbiorca, nie opisano dotychczas po-
taczen wyrazowych, ktére sa charakterystyczne dla wypowiedzi
skierowanych do danego odbiorcy. Nie przeprowadzano takze po-
réwnania migedzy wypowiedziami kaznodziejskimi skierowanymi
do réznych rodzajéw odbiorcéw, np. odbiorcy dziecigcego i doro-
stego. Niniejsza praca bedzie probg realizacji tego zadania.

*%k%k

Ksigzka ta jest nieznacznie poprawiong wersja rozprawy dok-
torskiej, obronionej w Instytucie Polonistyki U] w maju 2003 r.

Goraco dziekuje promotorowi pracy, Pani Profesor Halinie Ku-
rek za opieke, ktérg otaczata mnie od poczatku moich studiéw na
Uniwersytecie Jagielloriskim. Dzigkuje takze recenzentom pracy -
Pani Profesor Renacie Przybylskiej i Ojcu Profesorowi Wiestawowi
Przyczynie za cenne i pelne zyczliwosci uwagi oraz za wszystko,
czego sig¢ od nich nauczytam.

Dzigkuje tez mojemu Mezowi za zachecanie mnie do pracy na-
ukowej stowem i przykladem, za pelne zrozumienie i wszechstron-
na pomoc.
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Rozdzial I

Uwagi metodologiczne

1. Wybrane problemy opisu sytuacji komunikacyjnej w kazaniu
(uktad nadawczo-odbiorczy)

Odbiorca ksztattuje wypowiedZ w podwdéjnym sensie: po pierw-
sze jako odbiorca rzeczywisty wplywa na ksztalt wypowiedzi
nadawcy przez swoje reakcje werbalne lub niewerbalne, po drugie
za$ jako odbiorca zaplanowany przez nadawce wywiera wplyw na
wypowiedz juz na etapie jej przygotowania. Innymi stowy, nadaw-
ca ma pewne uprzednie wyobrazenie o stuchaczu, przejawiajace sig¢
w tekscie i wplywajace na jego ksztalt, mniej lub bardziej zgodne
z rzeczywistoscia. Jak wida¢, rozréznienie powyzsze odpowiada
w pewnym stopniu znanej z teorii literatury opozycji odbiorcy wir-
tualnego’ i realnego. Nie zawsze jednak wymieniona para termi-
néw bedzie odpowiadaé potrzebom niniejszej pracy, poniewaz cho-
dzi réwniez o widoczne niekiedy przeciwstawienie wypowiedzi za-
planowanej i wypowiedzi rzeczywiscie wygloszone;.

! Inne uzywane terminy: odbiorca modelowy, przedstawiony, implikowany (Stownik
terminow literackich 1988: 322).
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W kazaniach dla dorostych, jako wypowiedzi monologowej,
w zasadzie mozemy méwic wylacznie o ksztattowaniu tekstu przez
odbiorce zaplanowanego (przewidywanego). Jak wiadomo, w dia-
logu role nadawcy i odbiorcy zmieniajg si¢, natomiast w monologu
odwracalnos¢ relacji nadawczo-odbiorczej jest zawieszona (Labo-
cha 1990: 61). Oznacza to, ze w czasie trwania wypowiedzi stucha-
cze maja nader ograniczong mozliwo$¢ wyrazania swoich reakcji -
moga jedynie sygnalizowac swoje odczucia w sposéb niewerbalny
np. przez mimike, moga takze oczywiscie wptywac na kaznodzieje
w kontaktach indywidualnych poza msza Swieta.

Gloszenia kazan dialogowych dla dorostych obecnie w zasadzie
nie zaleca si¢ (zob. np. Staniek 1997: 116), mimo podejmowania ta-
kich prob oraz wielu dyskusji, jakie mialy miejsce po Soborze Waty-
kariskim II (zob. Sarzyniska 1999: 40).

W kazaniach dla dzieci mamy do czynienia z inng sytuacja ze
wzgledu na mozliwoé¢ postugiwania sie rzeczywistym dialogiem.
Co prawda, réwniez tu nie ma peinej odwracalnosci relacji nadaw-
czo-odbiorczej, poniewaz to kaznodzieja zawsze kieruje przebiegiem
dialogu®. Mimo to mozna niekiedy zaobserwowa¢ w kazaniach dla
dzieci interesujacy konflikt miedzy wyobrazeniem kaznodziei o stu-
chaczach a ich rzeczywistymi reakcjami.

Aby wyrazniej zobaczy¢ rozréznienie miedzy odbiorcg projekto-
wanym a rzeczywistym, mozemy poréwnac¢ dwa ponizsze fragmen-
ty kazan, zwracajac uwage na postugiwanie sie przez kaznodzieje
zwrotami adresatywnymi oraz formami osobowymi czasownika.

(---) wydaje nam sie czasem/ ze dzisiaj w tym nowoczesnym i zwariowanym XX wie-
ku/ nie czas i miejsce na §wietos¢// tymczasem to wlasnie ty/ drogi ojcze ojcze/
moze licznej rodziny/ zatroskany o rézne sprawy i obowiazki (...) to wlasnie ty/
matko bronigca zycia swoich dzieci/ to wlasnie ty/ cztowieku podeszly juz moze
w latach (...) to wlaénie ty/ drogi miody przyjacielu/ nieraz zagubiony w $wiecie
bez wartosci// to takze ty drogie dziecko (...) kazdy z was jest wezwany aby by¢
swietym// (...) [Dor]?

* Na fakt ten zwrécita rowniez uwage D. Sarzynska (1999 mszps).
* Cytaty z kazan dla dorostych sygnuje [Dor], z kazan dla dzieci [Dz].
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Mimo uzycia formy adresatywnej w liczbie pojedynczej nie mamy
tu do czynienia ze zwrotem do konkretnego indywidualnego od-
biorcy*, ale raczej z pewnym zabiegiem retorycznym® ktérego ce-
lem jest, aby kazdy z obecnych indywidualnie rozwazyt i przyjat
moéwione do niego stowo. Nieokreslonos¢ odbiorcy sygnalizuja
modulanty moze i nieraz wbudowane w formy adresatywne:

...0jcze moze licznej rodziny...,
...czlowieku podeszly juz moze w latach...

..mlody przyjacielu nieraz zagubiony w $wiecie bez wartosci...

Cytowane apostrofy (zwr6¢my uwage na ich uroczysty charak-
ter wzmocniony retorycznym zabiegiem anafory® i paralelizmu skta-
dniowego) mogtyby znalez¢ si¢ rowniez w drukowanych pomocach
dla kaznodziejow, ktore majg charakter projektéw (konspektow)
kazan. Zwroty te naleza zatem juz do zaplanowanej przed wyglo-
szeniem kazania sytuacji odbioru.

Inne znaczenie ma liczba pojedyncza w ponizszym fragmencie:

(...) wstan // dobra // Kaska tez wstan z aski swojej // Kaska wstawaj! // tak//
Paulina// no chodz tu/ chodz//(...) [Dz]

Kaznodzieja zwraca si¢ do indywidualnych, znanych mu osobi-
Scie stuchaczy po imieniu. Wymienione dziewczynki, Kasia i Pauli-
na, pomoga mu w przedstawieniu alegorycznego ,zywego obra-
zu”. Przez swoje zachowanie wplywaja bezposrednio na dalszy ciag
wypowiedzi ksiedza. Uzycie imion wiasnych wskazuje na Scisla
identyfikacje osob.

4 Nie jest to wyrazenie o referencji szczeg6lowej okreslonej, czyli inaczej wyra-
zenie identyfikujace (Topoliniska 1984: 304; Grzegorczykowa 1990: 122).

® Opisanym w teorii kaznodziejstwa (Homiletyka duszpasterska 1935: 108).

¢ Termin anafora jest tu uzyty w znaczeniu retorycznym a nie jezykoznawczym.
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Jak wspomniano, kaznodzieja, przygotowujac kazanie, w jakims
stopniu przewiduje (projektuje) odbiorce swojej wypowiedzi oraz
analogicznie cala sytuacje méwienia. Rozréznienie: projektowany -
rzeczywisty bedzie istotne réowniez dla dalszych rozwazan.

W homiletyce w ostatnich czasach wypracowano model komu-
nikacji bedacy rozwinieciem schematu Jakobsona (Jakobson 1960).

kontekst
oredzie zbawcze

aktualna rzeczywistos¢

komunikat

struktury przepowiadania’

Nadawca — — — — — — — — — — — — — — — — Odbiorca:
Bog-Kosciot-gtoszacy stuchacz stowa
kontakt
jezyk mowiony®
kod

wspolczesna polszczyzna

(podaje za: Adamek 1992: 34; por. Grzegorski 1970)

Uwaza si¢ zatem, ze wlaéciwym nadawca kazania jest Bog, ka-
znodzieja jedynie posredniczy w przekazie stowa Bozego, sam be-
dacjednoczesnie jednym z odbiorcéw. Powyzszy schemat przyjmuje

7 Zamiast struktury przepowiadania powinno by¢: jednostka przepowiadania. Ni-
niejsze sprostowanie zawdzigczam o. prof. W. Przyczynie.

® Powinno by¢ raczej: kanal mowiony, nie: jezyk méwiony, gdyz sformutowanie
jezyk mowiony sugeruje, ze chodzi o kod, a nie o kontakt. Niniejsza uwaga sformuto-
wana przez K. Ozoga znalazla si¢ w recenzji rozprawy doktorskiej D. Sarzynskiej.
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réwniez D. Sarzynska w pracy po$wieconej dialogowi w kazaniach
dla dzieci (Sarzyriska 1999: 11).

Nalezy zastrzec, ze teza o kazaniu jako stowie Bozym nalezy oczy-
wiscie do domeny rozwazan teologicznych, pozostajac poza zasig-
giem badan jezykoznawczych. Wypracowany w teologii schemat
ma jednak znaczna sile wyjasniajaca w odniesieniu do zjawisk wy-
stepujacych wewnatrz tekstu kazania. W niniejszej pracy przyjmie-
my wiec ten schemat jako model obrazu sytuacji komunikacyjnej
przedstawionego przez kaznodzieje. Za teorig literatury mozna tu
uzy¢ okreslenia wirtualna sytuacja komunikacyjna i odpowiednio wir-
tualny nadawca i odbiorca kazania. Natomiast méwiac o sytuacji ko-
munikacyjnej dostepnej bezposrednio naszej obserwacji, bedziemy
uzywac terminéw nadawca i odbiorca bez dodatkowych okresleri (lub
z okre$leniem indywidualny, konkretny, niekiedy: rzeczywisty), majac
na mysli kaznodzieje i wiernych obecnych w kosciele. Nalezy
wyraznie podkresli¢, ze méwiac o wirtualnym ukladzie nadawczo-
odbiorczym, nie mamy na mysli sytuacji fikcyjnej, ale sytuacje przed-
stawiong w kazaniu.

Aparat badawczy teorii literatury dotyczacy uktadu nadawczo-
odbiorczego jest pod pewnymi wzgledami bardziej skomplikowany
(zob. Okopien-Stawinska 1987), co zrozumiate wobec wielopietro-
wej nieraz konstrukgcji dziela literackiego. Ponadto, badajac dzieto
literackie, na ogot nie jesteSmy w stanie obserwowac zgodnosci rze-
czywistej sytuacji komunikacyjnej z przedstawiona. Utwor literacki
ma takze z zalozenia charakter fikcyjny. Stad koniecznos¢ dodatko-
wych rozréznien, jak autor wewnegtrzny czy podmiot czynnosci twor-
czych itd. Uwazam jednak, ze w stosunku do materialu, ktory jest
podstawa niniejszej pracy, nie ma potrzeby dalszego rozbudowy-
wania opisu.

Jesli chodzi o kazania dla dzieci, to w trakcie ich wyglaszania
mozna zauwazy¢ inne przeciwstawienie, niejako nakiadajace si¢ na
omawiane rozr6znienia miedzy sytuacja rzeczywistg a projektowa-
ng i rzeczywistg a przedstawiona. Jest ono réwniez widoczne w cy-
towanych wyzej przyktadach. Mianowicie w obrebie jednego kaza-
nia kaznodzieja zwraca si¢ badz do wszystkich wiernych (ewentu-
alnie do wszystkich dzieci) znajdujacych sie w éwiatyni, badz do
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matlej grupki dzieci skupionej wokot mikrofonu. Zdarza sig, ze na
poczatku kazania ksigdz prosi dzieci o podejscie blizej oltarza i tyl-
ko z ta wydzielong gromadka prowadzi potem rozmowe. Oto przy-
kiad takich czynnosci organizacyjnych:

(...) zapraszam was wszystkich tutaj blizej// do tego stopnia// na stopieri nie/ do
tego stopnia/ / mniejsze dzieci/ nizsze stoja blizej mnie/ a wyzsze z tytu / / jeszcze
blizej!/ /(...) [Dz]

Dialog na ogoét obejmuje tylko czes¢ kazania otoczong wypowie-
dziag monologowa. W czasie trwania dialogu pozostali wierni nie
maja mozliwosci zabrania glosu i stanowia swego rodzaju publicz-
no$¢. Omawiane przeciwstawienie bywa w pewnym stopniu pod-
kreslone ukladem przestrzennym: grupa dzieci biorgcych udzial
w dialogu stoi stosunkowo blisko oltarza wokot mikrofonu, czesto
na skrzyzowaniu transeptu i nawy gléwnej, lub siedzi na stopniu
oddzielajagcym prezbiterium od nawy. Moze wigc by¢ wyraznie prze-
strzennie oddzielona od reszty wiernych. Oczywiscie zalezy to od
architektury i wielkosci kosciola, liczby wiernych oraz wreszcie
zwyczaju panujacego w danej parafii.

Omawiane zjawisko przypomina w pewnym stopniu wprowa-
dzone przez W. Miodunke i A. Rope rozréznienie makrosytuacji
i mikrosytuacji komunikacyjnej, z ktérym mamy do czynienia w stu-
diu telewizyjnym. Autorzy przeciwstawiaja mikrosytuacje komu-
nikacyjng w studio telewizyjnym i makrosytuacje odbioru telewizji
przez og6t stuchaczy. Oczywiscie r6znice miedzy sytuacja telewi-
zyjna a kaznodziejska sa bardzo znaczace, ale istnieje podobienstwo:
w makrosytuacji mamy do czynienia z zawieszeniem odwracalno-
Sci relacji nadawczo-odbiorczej, podobnie jak to sie dzieje w kazno-
dziejskim monologu, ponadto od kazdej z wymienionych grup od-
biorcéw oczekuje sig innego stopnia aktywnosci (Miodunka, Ropa
1979: 69-72).

W kazaniach niektérych ksiezy opozycja miedzy komunikacja
makro- i mikro- jest podkreSlana przez jeszcze jeden czynnik - nie-
ktore fragmenty skierowane do indywidualnych oséb sa wypowia-
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dane duzo cichszym glosem (szeptem, bez uzycia mikrofonu)’. Cho-
dzi przede wszystkim o wypowiedzi o charakterze organizacyjnym.
Oto przyklad:

(--.) jak kto$ zaczyna si¢ modli¢// trzymaj tutaj ta/ koniec tej szpulki/ i puszczaj
powoli// jak kto$ si¢ modli/ to moi drodzy/ wiaze 0j!// wiaze taka nitke miedzy
niebem a soba/ / troszeczke szybciej nam rozwin// o wlasnie/ / zobaczcie/ / zwr6é-
cie uwage/ wiaze migedzy niebem a ziemia taka nitke// ojciec Krzysztof nam po-
moze// i mamy nitke ktéra taczy czlowieka z niebem//(...) [Dz]

Fragmenty, ktére powyzej wyrézniliSmy graficznie, wypowie-
dziano w kazaniu cichszym glosem. Nalezy jednak zauwazy¢, ze
w analogicznych sytuacjach (np. przygotowania pewnej scenki, do
ktorej potrzebna jest pomoc stuchaczy), nie wszyscy kaznodzieje
sygnalizuja we wspomniany sposob innos¢ sytuacji komunikacyj-
nej. Jest to zapewne efekt ich indywidualnych decyzji, odbijajacych
jednak by¢ moze poglady na temat istoty kazania, na temat tego,
w jakim stopniu jest ono wypowiedzia oficjalng i przygotowang,
a w jakim nieformalng rozmowg (zgodnie z popularnym po Sobo-
rze Watykanskim Il wywodzeniem terminu homilia od greckiego ho-
milein - rozmawiac i w zwigzku z tym postulowaniem ,naturalno-
Sci”, moéwionoéci i spontanicznosci tego gatunku wypowiedzi) (Si-
wek 1992: 51).

Kaznodzieje r6znicujacy w zauwazalny sposéb sile glosu w tego
rodzaju fragmentach kazania, wydaja si¢ opowiadac za jego bar-
dziej oficjalnym charakterem. Uwazaja, ze pewne zachowania jezy-
kowe (jak np. czynnosci organizacyjne, przygotowanie scenki czy
obrazu, upominanie niesfornych stuchaczy) nie naleza do wtasci-
wego kazania. Tego zdania byl najwyrazniej ksiadz, wyglaszajacy
ponizsze kazanie:

?Z tego powodu niestety nie wszystkie takie zachowania werbalne zostaly przeze
mnie zarejestrowane na taSmie magnetofonowej lub tez nie wszystkie s dostatecz-
nie wyrazne.
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usiadzmy sobie wygodnie/ / siadaj sobie tu przyjacielu/ / tu/ / w tej lawce jest
miejsce// proszg// dobrze/ / kochane dzieci/ kochani rodzice// umitowani w Chry-
stusie siostry 1 bracia// (...) [Dz]

Wyrézniony graficznie fragment, w intencji méwigcego zapew-
ne poprzedzajacy wlasciwe kazanie, wymoéwiony zostal wyraZznie
ciszej. Samo kazanie, mimo ze skierowane giéwnie do dzieci, ma
charakter wypowiedzi oficjalnej, o doé¢ tradycyjnej strukturze, co
widad juz w krétkim powyzszym cytacie - zwr6¢my uwage na uro-
czysta formule adresatywna: umitowani w Chrystusie Panu siostry i bra-
cia.

Jak wida¢ z powyzszego przykladu, mozna méwic o jednej jesz-
cze opozycji:

a) Kaznodzieja zwraca si¢ do indywidualnej osoby, ale posredni-
mi odbiorcami sa wszyscy obecni. Tak dzieje si¢ zwykle w dialogu
kaznodziejskim prowadzonym z matla grupka dzieci, pozostali wier-
ni stanowig jednak swego rodzaju publicznos¢:

(.-.) moze nie wszystkie dzieci byly tutaj/ wigec powt6rzymy/ tak bardzo krétko/ o czym
mowilismy (...) w jakim miescie narodzil si¢ Pan Jezus?// powiedz// (...) [Dz]

b) Kaznodzieja zwraca si¢ wylacznie do konkretnej osoby. Przy-
kladem moze by¢ ponizsza parenteza:

(...) tymczasem we wspanialej Ewangelii/ / ej malefistwo/ / postuchaj nas tadnie/
postuchaj// wystuchaliémy Ewangelii o synu marnotrawnym// (...) [Dz]

Jak juz wspomniatam, mozna jednak mie¢ watpliwosci, czy wy-
powiedzi tego ostatniego rodzaju, szczegélnie znajdujace si¢ na po-
czatku lub na korcu kazania, stanowia jego integralna czes¢, czy tez
nie.

Wydaje sig, ze fakt, ze kazanie jest zawsze, cho¢, jak widaé, w r6z-
nym stopniu, wypowiedzig opracowang (czesto wtérnie méwiong)
poglebia dystans pomiedzy sytuacja projektowana a rzeczywista
oraz pomiedzy makro- i mikrosytuacjg, czynigc réznice bardziej



Odbiorca jako czynnik ksztattujgcy wypowiedz... 29

widoczng w warstwie jezykowej. Dokladniejsza analiza jezykowych
przejawéw omoéwionych zjawisk zostanie przedstawiona w dalszej
czesci pracy.

2. Kazanie jako gatunek mowy

Jednym z zadan, ktére stawia przed sobg teoria tekstu, jest kla-
syfikacja poszczeg6lnych jego gatunkéw (Dobrzyriska 1993: 31-37).
Zréznicowanie wypowiedzi opisywano oczywiscie juz od czaséw
starozytnych, na gruncie retoryki i poetyki, jednak poszerzenie ge-
nologii na obszar calej komunikacji jezykowej nastapitlo dopiero
w XX w. Prekursorem tego podejécia byl M. Bachtin, ktéry stworzyt
koncepcje tak zwanych gatunkéw mowy (genre’6w mowy). Odnidst
on termin gatunek do takich zjawisk, jak list, dowcip, rozkaz woj-
skowy, wyklad. Polemizujac z F. de Saussurem, uznat gatunki mowy
za ponadzdaniowe jednostki nalezace do sfery langue. Mozna za-
tem powiedzie¢, ze Bachtin wprowadzit genologie w krag zaintere-
sowan jezykoznawstwa (Bachtin 1986). Dzi$ uwaza sie takze gatun-
ki mowy za byty posrednie miedzy langue a parole (Labocha 1996: 58).

Na gruncie teorii tekstu wypracowano réznorodne kryteria ty-
pologii tekstow'’. Mozna miedzy innymi charakteryzowac¢ gatunek
w odniesieniu do stylu funkcjonalnego i innych gatunkow tego sty-
lu, okreéla¢ intencje komunikacyjna tekstu (por. Wierzbicka 1983),
tematyke, globalng strukture semantyczng i wiele innych cech. Ka-
zanie jest gatunkiem zaré6wno w tradycyjnym retorycznym ujeciu,
jak i w rozumieniu gatunkéw mowy (genre’6w mowy) M. Bachtina.

Jednym ze sposobéw opisu gatunku moze by¢ wyodrebnienie
polaczen wyrazowych, wykazujacych tendencje do stabilizacji w for-
muly i majacych stala funkcje w tekscie. Tego rodzaju badania po-
stuluje W. Chlebda, piszac o frazeologii gatunkéw mowy, i postulo-

10Gtan badan na ten temat omawia obszernie A. Duszak w ksigzce Tekst, dyskurs,
komunikacja miedzykulturowa (Duszak 1998).
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wang dziedzine badar nazywajac frazematyka. Zwraca on uwage,
ze istnieja zwigzki wyrazowe nienotowane przez stowniki frazeolo-
giczne, miedzy innymi dlatego, ze sa one ograniczone stylowo i ga-
tunkowo. Moga takze przekracza¢ granice zdania. Nie musza nato-
miast by¢ zleksykalizowane - czyli znaczenie ich moze wynikaé z
sumy znaczen skladnikéw. Takie polaczenia wyrazéw nazywa W.
Chlebda frazemami. Frazem jest pojeciem szerszym niz frazeologizm
- zawiera w sobie zwigzki frazeologiczne zaréwno state, jak itacz-
liwe™, w tym réwniez faczliwe tylko dla danego gatunku lub od-
miany jezykowej'?. Jedyna jego cechg definicyjng jest odtwarzalnosé
w danej sytuacji i dla oddania okre$lonego potencjatu tresciowego.
Posiada on jedynie wzgledna stalos¢ - zaklada sig istnienie warian-
téow (Chlebda 1991)".

W zblizonym znaczeniu J. Bartminski uzywa pojecia formuta (Bart-
minski 1985: 53). Podkresla, ze nie ma ostrej granicy pomiedzy luz-
nym polaczeniem wyrazowym a formulg'. Istnieje strefa zjawisk
przejsciowych ktére mozna by nazwac wyrazeniami formutopodob-
nymi. Formula posiada warianty. Stala natomiast jest funkcja, miej-
sce w tekscie, schemat skladniowy, pewna czeé¢ zasobu leksykalno-
semantycznego (Bartmirski 1985: 53)%°.

Oczywiscie latwo dostrzec, ze istniejg gatunki mniej i bardziej
ustabilizowane. Do bardziej ustabilizowanych nalezg z pewnoécia

1 Wedtug podziatu S. Skorupki (1989: 6-7).

12 Zob. takze pojecie frazeologizmu stylistycznego uzywane przez J. Bralczyka
(Bralczyk 1979).

' We frazeologii uzywa sie takze terminu frazem w nieco innym znaczeniu (Le-
wicki, Pajdziriska 1993: 311). Jeszcze inne znaczenie nadaje temu wyrazowi G. Ha-
brajska (1997a).

14 Zob. Chlebda 2001: 298.

15 Termin formuta u J. Bartminskiego odpowiada pojeciu wypracowanemu przez
M. Parry’egoiA. B. Lorda w odniesieniu do ustnej poezji ludowej. Bartminiski stusz-
nie jednak zwraca uwage, ze schematy jezykowe nie sg ograniczone do jednego
stylu czy gatunku. Badacze z Harvardu stosowali jeszcze jedno kryterium formu-
licznosci - tozsamo$¢ warunkéw metrycznych, ktore J. Bartminski uwaza za po-
chodne wobec kryterium stalego miejsca w tekscie (Bartminski 1975: 7 i 10). Ze zro-
zumiatych powodéw kryterium to nie moze odnosi¢ si¢ do tekstow niepoetyckich.
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gatunki stylu urzedowego czy pieéri ludowa. W obrebie jezyka reli-
gijnego, do ktérego nalezy kazanie, znacznie bardziej schematycz-
ne teksty to np. modlitwa, zwlaszcza liturgiczna, czy tradycyjny
katechizm'®. Jednak pewna tendencja do schematyzacji pojawia sig¢
nawet w tak z pozoru nieformalnych gatunkach, jak potoczna roz-
mowa, o czym pisze m.in. K. Oz6g w pracach poswieconych jezy-
kowi méwionemu (Ozé6g 1990a; b). Jak twierdzi W. Chlebda: ...Nie
ma wigc wypowiedzi absolutnie dowolnych w swym ksztalcie jezykowym
(...) mozemy mowic jedynie o gatunkach scislej zrytualizowanych i stabiej
lub stabo reglamentujgcych postac jezykowq wypowiedzi... (Chlebda
1991: 50).

Czy mozna spodziewac si¢ szablonéw jezykowych w kazaniach?
Nalezy zauwazy¢, ze homiletyka nie wysuwa na czolo postulatu
oryginalnosci kazania, liczy sie raczej skutecznos¢ oddziatywania
kaznodziejskiego. Juz $w. Augustyn, na ktérego dzieto De doctrina
christiana czgsto powotuja si¢ homileci, dopuszczal korzystanie z cu-
dzych dobrych kazan przy konstruowaniu wiasnego' . Mozna takze
zauwazy¢ powszechne wykorzystywanie przez ksiezy tzw. pomo-
cy kaznodziejskich - wydawnictw zawierajacych wzorcowe kaza-
nia lub ich konspekty. Stad wydaje sig, ze czesto konkretne wygta-
szane kazanie powstaje niejako z elementoéw , prefabrykowanych”,
chociaz to oczywiscie zalezy od talentu i checi samego kaznodziei.
Powtarzajg si¢ przede wszystkim pewne schematy myslowe, ubra-
ne w mniej lub bardziej gotowa szate jezykowa'. Nie zawsze sza-
blony takie daja si¢ zakwalifikowac w sposéb niewatpliwy jako fra-
zem lub formula, lepiej bedzie w niektérych wypadkach méwic o wy-
razeniach formulopodobnych. Sama jednak obserwacja tendencji
utrwalajacych zwiazki wyrazowe, tendencji, ktére dzialaja w okre-

6 M. Wojtak uznata formulicznoé¢ za jedna z cech stylu religijnego (referat wy-
gloszony na konferencji Jezyk religijny dawniej i dzis, zorganizowanej przez UAM w
2002r. w Gnieznie).

17 Sq bowiem i tacy, ktorzy potrafiq dobrze przemawiac, ale nie mogq przygotowac tego,
co majg mowic. Nie czynig tez nic niestosownego, gdy wyuczq sig na pamiec i wygloszq
ludowi to, co zostato madrze napisane przez innych (Augustyn 1979: 133).

18 Zob. retoryczne i literaturoznawcze pojecie toposu (m.in. Abramowska 1995).
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$lonych miejscach wypowiedzi kaznodziejskiej, pozwoli sformuto-
wac pewne wnioski na temat tego gatunku mowy.

Wydaje sie uzasadnione poszukiwanie struktur formutopodob-
nych na dwéch plaszczyznach: a) na plaszczyznie organizacji tek-
stu (chodzi przede wszystkim o formuly delimitacyjne; na plasz-
czyznie tej jednak krzyzuja sie zjawiska okre$lane przez ré6znych
badaczy jako metatekst, sygnaly fatyczne, przejawy strategii nadaw-
czo-odbiorczej; w zaleznosci od przyjetych definicji zjawiska te po-
krywaja sie lub s3 czesciowo rézne); b) na plaszczyznie przedmio-
towej - wewnatrz pewnych caloéci tematycznych. Utrwalenie for-
mut nastepuje na obu plaszczyznach z réznych powodéw.

Na plaszczyznie organizacji tekstu dziala znana tendencja do
petryfikacji sygnatéw delimitacyjnych, dzieki czemu sa tatwo roz-
poznawalne dla odbiorcy. Z kolei na plaszczyZnie przedmiotowej
dzialajg psychologiczne schematy poznawcze. Jest to pojecie znane
w teorii tekstu obejmujace sobg tak zwane ramy, skrypty i plany
(Najder 1992: 36-60)'. W niniejszej pracy zajmiemy sige tylko pierw-
sza wymieniong grupa frazeméw, poniewaz druga grupa wymaga
odmiennego podejécia metodologicznego.

Watpliwosci moze budzi¢ rowniez fakt, ze koncentrujemy si¢ na
delimitatorach, podczas gdy wyrazenia organizujace tekst pojawia-
ja sie rowniez wewnatrz zwartych calostek tresciowych (akapitow),
a nawet niekiedy wewnatrz poszczegdlnych zdan. W bardzo szero-
kim sensie tego stowa mozna by wyrazenia takie uznac¢ réwniez za
delimitatory, poniewaz jako nalezace do innej plaszczyzny przery-
waja niejako cigglos¢ tekstu. Jesliby jednak wydzieli¢ takie operato-
ry wewnetrzne jako odrebng grupe, nalezaloby stwierdzié, ze w ba-
danym materiale niezmiernie rzadko przyjmuja one posta¢ powta-
rzalnych polaczern wyrazowych, ktére stanowig przedmiot moich
badari. Mozna wyré6zni¢ zaledwie kilka formutl, ktérym wobec tego

¥ Podzial na plaszczyzne organizacji tekstu i plaszczyzne przedmiotowa jest
uproszczeniem uzytecznym dla naszych celéw. Istniejg zjawiska przejsciowe, np.
zakonczenie kazania zawiera bardzo wyrazne nawigzania do specyficznego jezyko-
wego obrazu $wiata, z kolei rozwigzanie schematu fabularnego exemplum moze pet-
ni¢ funkcje sygnatu konca itd.
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nie po$wiecimy odrebnego rozdziatu, tylko krétkie oméwienie na
koncu czesci analitycznej niniejszej pracy.

Kazanie dla dzieci i kazanie adresowane do og6tu wiernych, jako
dwie odmiany tego samego gatunku, powinny ré6znic si¢ pod wzgle-
dem rodzaju uzywanych schematéw jezykowych i tendencji sche-
matyzujacych, wobec czego uzasadnione jest przeprowadzenie po-
réwnawczej analizy obu typéw kazan.

Teksty kaznodziejskie wydaja sie oscylowaé pomiedzy tworczo-
Scig a odtworczoscia. Interesujace wydaja sie zatem réwniez przeja-
wy nowatorstwa. Przyjrzymy sie wiec takze przykladom przetamy-
wania schematéw jezykowych w wypowiedziach skierowanych do
dzieci i do dorostych.
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Rozdzial 11

Sygnaly sytuacji komunikacyjnej w kazaniach
adresowanych do ogoétu wiernych i do dzieci

W tej czesci pracy przedstawie ogélng charakterystyke elemen-
tow jezykowych najczesciej wystepujacych w formutach organizu-
jacych tekst kazania.

1. Uwagi ogodlne

Najog6lniej mozna powiedzie¢, ze w miejscach przejs¢ delimita-
cyjnych w tekscie ujawnia sie plaszczyzna niejako wobec tekstu ze-
wnetrzna - metatekstowa, na ktorej tekst ,méwi sam o sobie”, a tak-
ze widoczne staja si¢ dziatania nadawcy i odbiorcy (por. Labocha
1990: 76). W tym miejscu nalezy zauwazy¢ ze orzekanie o tekscie,
czyli metatekst w najwezszym znaczeniu tego terminu i sygnaty
sytuacji nadawczo-odbiorczej moga sie taczy¢. Przykladem moze
by¢ zdanie: opowiem wam pewngq historig, gdzie mamy informacje na
temat dalszego ciagu wypowiedzi zawartg w okreéleniu gatunko-
wym oraz w czasowniku méwienia. Zatem jest to zdanie o charak-
terze metatekstowym, a jednoczesnie ujawnia si¢ nadawca - przez
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pierwsza osobe czasownika oraz odbiorca - przez zaimek osobo-
wy'. Wydaje sig, ze polaczenie omawianych zjawisk jest typowe dla
wypowiedzi méwionych, podczas gdy dla niektérych gatunkow
pisanych, szczeg6lnie w stylu urzedowym i naukowym, przy obfi-
toéci wyrazeni metatekstowych unika si¢ jednoczesnie wskazywa-
nia na uczestnikéw aktu komunikacji.

W kazaniach na ogoét zjawisko metatekstu wspotwystepuje z prze-
jawami strategii nadawczo-odbiorczej. Do najwazniejszych sklad-
nikéw sytuacji komunikacyjnej naleza nadawca oraz rzeczywisty
lub przewidywany odbiorca.

Nalezy zauwazy¢, ze nadawca oraz czas i miejsce, w ktérym sie
znajduje, stanowi punkt odniesienia (u K. Biihlera - origo; por. La-
bocha 1990: 64-65)* dla wszelkich operacji wskazywania w czasie
i przestrzeni. W tym sensie wszelkie wyrazenia deiktyczne (np. za-
imki wskazujace) sygnalizuja nadawce. Przeanalizujemy teraz, w jaki
spos6b poszczegolne sktadniki sytuacji nadawczo-odbiorczej ujaw-
niajg sie w tekscie.

2. Nadawca

Prymarnie jest on sygnalizowany przez zaimek osobowy ja oraz
przez 1. os. Ip czasownika?®, ktéry moze wystapic takze w przypad-

! Oczywiscie nalezy pamigtac ze metatekst nie musi wystepowac na poziomie
catych zdan. Istnieja wyspecjalizowane w tej funkcji leksemy - tak zwane operatory
metatekstowe (termin K. Ozoga 1990), przez innych badaczy traktowane jako ro-
dzaj partykuty (modulantu) (np. Jodlowski 1977; Mazur 1986). Mozliwy jest takze
metatekst ukryty, wystepujacy jako intencja pragmatyczna przeznaczona do odczy-
tania przez odbiorce (Wierzbicka 1971). Wspomniane przejawy metatekstu pojawia
sie w dalszym ciagu naszych rozwazan.

2 Zob. takze Bartoszynski 1982; Lalewicz 1975: 56-58.
® Na temat roli czasownikowej kategorii osoby i odpowiadajacych jej zaimkow

w kaznodziejstwie zob. m.in. Zdunkiewicz-Jedynak 1996b; 69-77; Sarzynska 1999;
Matuszczyk 2001a; b; Przyczyna 2001.
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kach zaleznych. Do méwiacego odsyta rowniez zaimek dzierzaw-
czy mdj. Przyklady sygnatéw nadawcy wystepuja w nastepujgcych
zdaniach: -

(.-.) ja wam opowiem takie zdarzenie/ takie opowiadanie z Zycia jednego chiopca,
ktéry zyt w Stanach Zjednoczonych// (...) [Dz]

(.-.) podam dwa przyktady z moich rodzinnych stron// (... )[Dor]
(...) teraz przypomina mi si¢ taka historia// (...) [Dz]

Wymienione elementy jezykowe odsylaja na ogét do samego
kaznodziei jako nadawcy tekstu. Jednak w kazaniach adresowanych
do dzieci czesto wystepuje dialog ksiedza z matymi stuchaczami.
Nastepuje zmiana rél nadawcy i odbiorcy, jak w ponizszym przy-
ktadzie:

ks.: (...) kto zrobil jakikolwiek uczynek mitosierdzia w tym tygodniu? (...)
dz.: ja umylem garki/ /

dz.: odkurzytam pokéj/ /

dz.: pomoglam mamie w robieniu obiadu/ salatke zrobitam// (...) [Dz]

Oczywiscie nowy nadawca (dziecko) teoretycznie konstytuuje
wlasny punkt odniesienia, jednak jest on aktualny wylacznie we-
wnatrz wypowiedzi dziecka i stabo zwykle wykorzystany ze wzgle-
du na kroétkos¢ replik dzieciecych.

Kaznodzieja umieszcza niekiedy wewnatrz swojej wypowiedzi
domniemane repliki odbiorcow (pytania, ewentualne zarzuty itd.),
na ktére nastepnie daje odpowiedz. Tradycyjnie w homiletyce za-
bieg ten nosi nazwe dialogu wirtualnego (Homiletyka 1935: 92)*.

* Zabieg znany juz w antycznej retoryce jako anteoccupatio (Wyderka 1993: 103-
110). Zjawisko takie opisuje takze Katkowska w pracy poswieconej strukturze listu,
nadajac mu nazwe dialog imitowany (Katkowska 1982: 14). Problemem tym w kaza-
niach dla dzieci zajmuje si¢ tez Sarzyrnska (1999).
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Woéweczas réwniez pojawiaja sie uzycia zaimka ja i 1. os. Ip, nieod-
noszace si¢ do gtéwnego nadawcy, jak w ponizszym przykladzie:

(...) moze kto$ tutaj z mlodszych dzieci pomysli sobie// to jest jakie§ nieporozu-
mienie/ przeciez ja nie jadam trawy/ nie becze/ jakazze ja jestem owieczka w tej
owczarni? (...) nie moi kochani/ nie chodzi tu o dostowne ttumaczenie/ /(...) [Dz]

Sytuacje te interpretowac¢ mozna jako przytoczenie (czy raczej
quasi-przytoczenie, bo origo jest wirtualne nie realne), czyli niejako
tekst w tekscie®.

Opisane szczegblne uzycia ja w dialogu nie nalezg juz jednak
wilasciwie do elementéw delimitacyjnych, mimo ze wprowadzaja
pewnego rodzaju podzial tekstu. Wr6¢my zatem do sygnatéw od-
noszacych sie do kaznodziei jako méwiacego.

Interesujaca sytuacje mamy w nastepujacym przykladzie, w kto6-
rym zaimek osobowy ja podlega negacji:

(...) tonie ja / to nie papiez / to m6éwi Chrystus / a On méwi zawsze prawde // (...)
[Dor]

Nalezy zaznaczy¢, ze wbrew pozorom stowa te nie wprowadza-
ja cytatu z Pisma, dokladnego czy nawet mniej dokladnego. Doty-
cza natomiast rozwazan kaznodziei na tematy moralne. Kaznodzieja
odwotluje si¢ tutaj do nadrzednej przedstawionej w kazaniu sytu-
acji komunikacyjnej, jak bowiem wspomniano we Wstgpie, w Swie-
tle teologii nadawcg nadrzednym jest sam B6g, kaznodzieja jedynie
przekazuje stowo Boze. Zauwazmy podobieristwo cytowanego frag-
mentu do wypowiedzi prorokéw ze Starego Testamentu To mowi
Pan® (np. Jer 12, 14). Podobny przyklad mamy w kazaniu dla dzieci:

® W. Gérny za sygnal przytoczenia uznat zmiang origo (Gérny 1966: 311-312).
® W teologii mowi sie o funkgji profetycznej kazania (Grzegorski 1970: 500).
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(...) dlatego Pan Jezus dzisiaj chcialby wam podzigkowac za taka akcje / za taka
waszg wrazliwos¢/ wrazliwosé¢ waszych serc// (...) [Dz]

Dla wyjaénienia: ksiagdz dzigkuje zgromadzonym dzieciom za
udang akcje charytatywna. Dziekuje jednak, jak wida¢, nie we wia-
snym imieniu.

Niezaleznie od wiary w boskie pochodzenie wygtaszanego sto-
wa, kaznodzieje postuguja si¢ omawianym s$rodkiem jezykowym
dla dodania wigkszej wagi swojej wypowiedzi, dla szczeg6lnego
podkreslenia ktéregos jej fragmentu.

Oprécz wymienionych srodkéw jezykowych nadawca moze by¢
takze wyznaczony przez zaimki my, nasz oraz 1. os. Im czasownika.
Przyjrzyjmy sie nastepujagcym przykladom:

(...) no nic // pézniej sobie juz to wyttumaczymy dokltadnie// (...) [Dz]

zamiast: pdzniej wam to wyttumacze doktadnie,
lub:

(...) koficzymy nasze rozwazanie// (...) [Dor]

zamiast: koricze,
a takze:

(...) zapraszamy wszystkich serdecznie tutaj// (...) [Dz]

zamiast: zapraszam.
Podobne zjawisko ukazuje nam znamienna autokorekta:

(...) popatrzcie/ na pewno juz niektére dzieci znaja moje serce/ nasze serce// to
jest wiasnie to serce// (...) [Dz]
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[Ksigdz pokazuje dzieciom pudetko w ksztalcie serca, ktére stu-
zy mu jako rekwizyt w wielu kazaniach].

Forma myijej pochodne (1. os. Im czasownika oraz zaimek dzier-
zawczy nasz), w uzyciu z czasownikami oznaczajacymi czynnosci
nadawcy, jak si¢ wydaje, ma za zadanie podkresli¢ aktywna role
odbiorcy w tworzeniu tekstu. Kazanie jawi sie tu jako wspélne dzielo
kaznodziei i stuchaczy, ktorzy moga by¢ uczestnikami dialogu, po-
magaé w przygotowaniu jaki$ elementow wizualnych, ale nawet
w tradycyjne kazanie monologowe powinni wlozy¢ wiasny wysi-
lek interpretacyjny’. Uzycie formy my jest przejawem tendencji do
zacierania rozréznienia miedzy nadawca a odbiorcg, o ktérej ob-
szerniej wspomnimy przy omawianiu odbiorcy®.

Nalezy zauwazy¢, ze w kazaniach dla dzieci uzywa si¢ zar6wno
formy ja, jak i my, podczas gdy dla dorostych najczesciej my. W ma-
teriale, kt6ry jest podstawa niniejszej pracy, zaimka ja (oraz pochod-
nych w réznych przypadkach: mnie, mi itd., zaimka dzierzawczego
moji1. os. Ip czasownika) uzyto przeszlo dwa razy czesciej w kaza-
niach dla dzieci (209 razy) niz dla dorostych (89 razy).

Czeste uzycie ja w kazaniach dla dzieci bywa zwiazane z deiksa
przestrzenng (méwigc do najmiodszych stuchaczy, kaznodzieje chet-
nie apeluja do zmystu wzroku), jak to wida¢ w ponizszych przykta-
dach:

7 Niekiedy jednak forma my, szczegélnie w kazaniach adresowanych do doro-
stych, moze by¢ interpretowana jako tzw. pluralis modestiae (uzywa si¢ tez nazwy
pluralis auctoris), co stanowi raczej sposéb ukrycia si¢ osoby autora, a niekoniecznie
jest zwigzane z checig aktywizacji odbiorcy. W takich przypadkach 1. os. Im bytaby
synonimem form nieosobowych. Pluralis modestiae, wedtug T. Rittel, uzywany jest
powszechnie w jezyku nauki i prasy. By¢ moze zatem trzeba tu widzie¢ wpltyw ga-
tunk6éw dziennikarskich czy naukowych na kaznodziejstwo (Rittel 1985: 214 i 300;
Lalewicz 1983: 278). Interpretacja, jak sadze, zalezy migdzy innymi od rozstrzygnie-
cia, czy mamy do czynienia z uzyciem 1. os. Im w konwencjonalnych formutach
znanych réwniez z innych styléw funkcjonalnych czy tez nie. Przyktady takich for-
mut zawiera rozdziat VIIL

¢ Jest to zatem tak zwane my inkluzywne (Rittel 1985: 299).
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() ja wam tu pokaze dwa egzemplarze Pisma Swietego// (...)
(--.) mam w reku pewna rzecz// (...)

(chodzi o jablko, ktore jest rekwizytem)

(--) moja dalmatyka jest w kolorze czerwonym// (...)
(zwracajac si¢ do ministranta) (...) daj mi te karteczke// (...)

Najczesciej jednak w kazaniach dla dzieci, a prawie zawsze w ka-
zaniach dla dorostych ja wystepuje dla podkreélenia osobistego
Swiadectwa lub zapewnienia o wiarygodnosci przykladu z zycia.
Tak dzieje si¢ w ponizszych fragmentach:

(...) przekonatem sie osobiscie// (...) [Dor]
(.--) z moich miodzienczych lat pamietam// (...) [Dz]
(--.) podam dwa przyktady z moich rodzinnych stron// (...) [Dor]

Funkcje te zauwazaja réwniez D. Zdunkiewicz-Jedynak oraz D. Sa-
rzynska, z ktérych pierwsza zajmuje si¢ kazaniami dla dorostych,
druga dla dzieci. Autorki piszg ponadto, ze 1. os. Ip zmniejsza dy-
stans, sprzyja nawigzaniu bezposredniego kontaktu, daje poczucie
bliskosci, zmierza w kierunku imitowania dialogu (Zdunkiewicz-
Jedynak 1996b: 72; Sarzyriska 1999)°. W terminologii R. Jakobsona
mowimy zatem o funkcji ekspresywnej i fatycznej (Jakobson 1960).

Owga funkcje budowania poczucia bliskosci wida¢ w czestym
zwrocie adresatywnym: moi kochani, gdzie wlasnie zaimek dzierzaw-
czy moi, pochodny semantycznie od zaimka pierwszej osoby pod-
kresla stosunek nadawcy do stuchaczy.

? Forma 1. os. Ip moze by¢ jednak rowniez naduzywana w kazaniach, przede
wszystkim wtedy, gdy osoba kaznodziei dominuje nad gltoszona trescia (zob. Przy-
czyna 2001: 335). W badanym materiale nie wystapily takie sytuacje, zatem nie be-
dziemy ich obszerniej rozwazac.
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Jeszcze wyrazniej potrzebe dania osobistego $wiadectwa oraz
ekspresje uczu¢ wida¢ w ponizszych fragmentach:

(...) zaczyna si¢ nowy okres / adwent (...) i ja chcialem powiedzie¢ co$ bardzo ma-
drego/ a jednoczesnie wiem/ ze nie wiem jak to powiedzie¢ // (...) [Dz]

Nadawca przyznaje si¢ do trudnoéci wyrazania, jakich doswiad-
cza, i to wyznanie ma wilasnie moze najwiekszy walor ekspresyw-
ny. W dalszej czesci kazania kaznodzieja przywotuje wlasne wspo-
mnienia, budujac przez to szczegdlny nastroj:

(...) tesknie do tych lat/ tesknie ja osobiscie/ kiedy jako matly brzdac latalem do
kosciota/ pokonujac cztery kilometry/ o piatej rano wstajac/ by na szdsta iS¢ na
roraty// (...) [Dz]

W kazaniach dla dzieci omawiana funkcja pierwszej osoby ja -
funkcja przelamywania dystansu pomiedzy nadawcg a odbiorcami
- moze takze realizowac si¢ przy wprowadzeniu elementéw humo-
rystycznych:

ks.:(...) ja spotkatem niedzwiedzia/ powiem wam/ niedzwiedzia/ oko w oko sta-
natem kiedys przed niedzwiedziem// ijak myslicie/ kto przed kim uciekal?//
dz.: ksiadz przed niedzwiedziem// (dzieci $mieja sig)

ks.: no pewnie// uciekatem uciekatem jak najdalej od niego// (...) [Dz]

Zapewne jest mozliwy takze humor w kazaniach dla dorostych
(zob. Kucharska, Przyczyna 2000), jednak w badanym materiale ta-
kie zjawisko nie wystgpito. Zebrane kazania dla dorostych utrzy-
mane s3 w jednolicie powaznej tonacji.

Ostatni wymieniony przyklad zasadniczo nie pelni bezposred-
nio funkcji delimitacyjnej, natomiast dominujgca funkgcja fatyczna
pozwala zaliczy¢ go do czynnikéw organizujgcych tekst (zatem
metatekstowych w ujeciu K. Ozoga (1990: 7). Stanowi przypadek
pograniczny miedzy plaszczyzna przedmiotowa a plaszczyzna
nadawczo-odbiorcza.
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3. Odbiorca

Sygnalizuja go prymarnie formy adresatywne, w tym zaimek
osobowy ty lub wy (w przypadku odbiorcy kolektywnego)'’. Do
odbiorcy odnosi sig takze 2. os. Ip lub Im czasownika oraz zaimek
dzierzawczy twdj, wasz. Oto kilka przykladéw z kazan:

(.-.) kochane dzieci / lubicie wycieczki?// (...) [Dz]
(...) siadaj sobie tu przyjacielu/ tu// (...) [Dz]

(...) i powiesz w tym momencie bracie i siostro) i ci malcy tez/ ija tez powiem/ nie
mamy wyboru// (...) [Dor]

Formy adresatywne w kazaniach byly juz w pewnym stopniu
przedmiotem opisu jezykoznawcow. Dla tekstéw kaznodziejskich
w ogo6lnosci zagadnienie to omawia artykut S. Koziary i A. Spélnik
(1994)", natomiast formy adresatywne w kazaniach dla dzieci przed-
stawia praca doktorska D. Sarzyrnskiej (1999)!2. Wobec istnienia
owych opracowan nie bedziemy omawiac¢ wszystkich aspektow tego
zlozonego zagadnienia, nalezy jednak zauwazy¢, ze rezultaty ba-
dan wspomnianych autoréw réznia si¢ nieco w szczegoétach od tych,
ktére przynosi analiza materiatu bedacego podstawa niniejszej pra-
cy.

Przede wszystkim w $wietle zgromadzonego przez nas materia-
tu nie znajduje potwierdzenia teza S. Koziary, A. Spélnik o ...zazna-

¥ Nalezy zaznaczy¢, ze wéréd badaczy pojawiaja sie niekiedy watpliwosci co
do zaliczania zwrotéw do odbiorcy do okreslonej klasy czesci mowy. I tak R. Husz-
cza uwaza formy zwracania sig, tradycyjnie postrzegane jako rzeczowniki, za zaim-
ki, z kolei R. Przybylska proponuje wyodrebnienie osobnej kategorii adresatywow
(Przybylska 2001).

! Autorzy pracuja na materiale wydanych drukiem wielotomowych Swigtokrzy-
skich kazari radiowych, wykorzystuja takze obserwacje wlasne poczynione w 8 para-
fiach, gtéwnie Polski potudniowej.

2 Rozprawa D. Sarzynskiej opiera si¢ na 100 kazaniach nagranych w kosciotach
lubelskich.
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czajqcej sig wspétczesnie tendencji regresywnej... w uzyciu form adresa-
tywnych w kazaniach polskich (Koziara, Sp6lnik 1994:177).

Wspomniani autorzy stwierdzaja, ze zwroty do stuchaczy poja-
wiaja si¢ zaledwie w 60% kazan radiowych, za$ jeszcze rzadziej
..w niewielkiej grupie tekstow... wystuchanych osobiécie przez bada-
czy w kosciotach Polski poludniowej (zdecydowanie czesciej uzy-
waja ich ksigza reprezentujacy starsze pokolenie). Autorzy artyku-
tu wyciagaja stad wniosek ...0 dos¢ powszechnym zaniku form adresa-
tywnych w jezyku wspotczesnych tekstow homiletycznych... (Koziara,
Spolnik 1994: 176).

Natomiast w moim materiale na 120 kazan zaledwie w 18 tek-
stach nie ma form adresatywnych, zatem zdecydowana wiekszo$¢
tekstow zawiera zwroty do stuchacza, z reguty wielokrotne. Row-
niez jako liczne okresla formy adresatywne w kazaniach dla dzieci
D. Sarzyniska (1999), chociaz nie podaje szczeg6towych obliczen. Teza
S. Koziary i A. Spélnik wydaje sie¢ wiec nieco zbyt daleko idaca.
Ostateczne rozstrzygniecie moglyby przynieé¢ wylacznie badania
statystyczne przeprowadzone na duzej probie materialowej. Ponadto
warto byloby przebada¢ kaznodziejstwo polskie w perspektywie
historycznej, aby sprawdzi¢, czy maleje w czasie czestotliwos¢ uzy-
cia wspomnianych konstrukgji.

Nalezy takze zauwazy¢, ze w pewnej liczbie tekstéw zdarza sie
brak form adresatywnych w najbardziej charakterystycznej pozycji
- na poczatku kazania (zwlaszcza w kazaniach dla dzieci). By¢ moze
to jest stosunkowo nowe zjawisko w polskim kaznodziejstwie. Teza
o tendengji regresywnej w uzyciu zwrotéw adresatywnych mogta-
by zatem okazac si¢ prawdziwa, jesli zalozymy, ze chodzi o pozycje
inicjalng kazania. Obszerniej wspomniane zjawisko omowig w cze-
Sci dotyczacej poczatku kazania.

Wazne dla niniejszych rozwazan jest porownanie czestotliwosci
uzycia form adresatywnych w kazaniach dla dorostych i dla dzieci.
Okazuje si¢ ze zwroty do stuchaczy w kazaniach dla dzieci poja-
wiaja si¢ niemal dwukrotnie czesciej, ponadto, o ile w 15 kazaniach
dla dorostych nie ma form adresatywnych, o tyle brak ten dotyczy
zaledwie 3 kazan dla dzieci, i to wygloszonych przez tego samego
kaznodziejg, zatem by¢ moze chodzi o ceche indywidualng méwia-
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cego. Ogolnie, w kazaniach dla dzieci form adresatywnych jest duzo,
chociaz niekoniecznie wystepuja na poczatku tekstu.

Jesli chodzi o strukture zwrotéw adresatywnych moje spostrze-
zenia sg podobne jak wymienionych wczeéniej autor6w, nieco ina-
czej tylko ksztaltuja sie proporcje ilosciowe.

W kazaniach dla dorostych nieco ponad polowe stanowia nomi-
nalne lub nominalno-atrybutywne® konstrukcje z leksemami bracia
i siostry. (W materiale, na ktérym pracowali Koziara i Sp6lnik, kon-
strukcje tego typu zdecydowanie dominowaly). Czestszy nieco oka-
zuje sie szyk: bracia i siostry niz siostry i bracia'

Nieco mniej niz polowe zwrotéw adresatywnych stanowia for-
my atrybutywne w funkgji form nominalnych typu kochani, najmilsi,
ktére oczywiscie moga by¢ rozbudowane np. moi drodzy, drodzy w Chry-
stusie Panu itd. Sporadycznie pojawiaja sie inne konstrukcje nomi-
nalne i nominalno-atrybutywne, np. drodzy parafianie, ludzie.

W kazaniach dla dzieci zdecydowanie przewazaja dwie formy
atrybutywno-nominalne: drogie dzieci oraz kochane dzieci. Liczna takze
grupe stanowia zwroty atrybutywne w funkcji form nominalnych,
np. kochani, moi mili, podobne jak w kazaniach dla dorostych. W poje-
dynczych wypadkach pojawiaja sie inne formy, np. dziewczynki i chtop-
cy. Podobne sg rezultaty badar D. Sarzynskiej nad budowa zwro-
tow adresatywnych w kazaniach dla dzieci (Sarzyrnska 1999).

Rzadkie, ale zwracajace uwage, sa bardziej oryginalne sformuto-
wania typu urwipolcie, bgble, smurfy, artysci. Sa o tyle wazne dla nas,
ze pojawiaja sie tylko w tekstach przeznaczonych dla dzieci. W ka-
zaniach dla dorostych brak form adresatywnych nacechowanych
zartobliwie.

Z kolei w tekstach dla dzieci nie wystepujg zwroty z leksemami
brat i siostra, a wigc konstrukcje w rodzaju drodzy bracia i siostry w Chry-

 Terminologie opisu struktury form adresatywnych zaczerpnieto z ksiazki
E. Tomiczka, ktéra jest najobszerniejszym na gruncie polskim opracowaniem pol-
skiego systemu adresatywnego (Tomiczek 1983).

4 Réwniez w tym wypadku ciekawe byloby spojrzenie diachroniczne na to za-
gadnienie.
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stusie, ukochani w Chrystusie Panu. Zwroty takie szczegoélnie silnie
znamionuja styl religijny.

Mowiliémy do tej pory giéwnie o kolektywnych formach adre-
satywnych, jak bowiem nalezalo si¢ spodziewac, zwroty do stucha-
cza w liczbie pojedynczej s znacznie rzadsze w badanym materiale
niz kolektywne. Wystepuja zaledwie po kilkanascie razy w kaza-
niach dla dorostych i dla dzieci. Zapewne jest to rezultat tego, ze
kazanie jako gatunek jest adresowane przede wszystkim do odbior-
cy zbiorowego. Formy adresatywne w liczbie pojedynczej nie s3 zbyt
liczne nawet w partiach dialogowych kazan dla dzieci - widocznie
dzieki kontaktowi wzrokowemu nie zawsze zachodzi koniecznos¢
werbalnego wskazania dziecka, kt6re ma zabrac glos. Wystarczy gest
lub spojrzenie ze strony kaznodziei.

Skoro formy adresatywne w liczbie pojedynczej sa stosunkowo
nieliczne, to obliczenia czestotliwo$ci wystepowania poszczeg6lnych
ich typéw nie wydaja si¢ sensowne. Mozna jedynie opisa¢ budowe
tych form.

W kazaniach dla dorostych wystepuje pronominalne ty, nomi-
nalne: bracie i siostro oraz rozmaite inne pojedyncze formy: ojcze ro-
dziny, matko, ktéra bronisz Zycia swoich dzieci, cztowieku. Pojawiaja sig
takze formy atrybutywne w funkcji nominalnych typu mdj drogi.

Kazania dla dzieci podobnie jak to bylo w wypadku form kolek-
tywnych, r6znia si¢ brakiem nacechowanych religijnie zwrotow
w rodzaju bracie i siostro. Natomiast pojawiajg si¢ nieobecne w kaza-
niach dla dorostych imiona wilasne. Pozostate zwroty sa bardzo roz-
maite, zdeterminowane sytuacyjnie, np. maleristwo, przyjacielu, dziew-
czynko.

Niewielka liczba form adresatywnych w liczbie pojedynczej nie
pozwala na uogoélnienia statystyczne dotyczace ich struktury. Mimo
to interesujgce jest samo ich uzycie w kazaniu - wypowiedzi skiero-
wanej przeciez gtéwnie do zbiorowosci. Rysuje sie wyrazna opozy-
cja kazan dla dorostych i dla dzieci, polegajaca nie na r6znej czesto-
Sci pojawiania si¢ owych form, ale na odmiennym ich znaczeniu.

Jak wspomnielismy w czeéci wstepnej niniejszej pracy, kazno-
dzieja wyglaszajacy kazanie dla dzieci moze zwracaé si¢ badz do
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og6tu matych stuchaczy, badz do poszczegélnych oséb, zwykle
znajdujacych sie blisko niego. Stosownie do tego uzywana jest licz-
ba pojedyncza lub mnoga, przy czym oczywiscie dotyczy to row-
niez form czasownikéw powiazanych sktadniowo ze zwrotem ad-
resatywnym. Mamy tu do czynienia z przeciwstawieniem makro-
i mikrokomunikacji. W ponizszym przykladzie ksiadz zwraca sie
do jednego ze znanych mu osobiscie stuchaczy, uzywajac zaimka
osobowego ty w liczbie pojedynczej oraz imienia wlasnego (mia-
nownik w funkcji wolacza):

(-..) Pan Jezus méwi (...) wy jestescie moimi §wiadkami (...) to znaczy ze jesli ktos
bedzie patrzyt Pawetek na ciebie/ to zobaczy ze Pan Jezus zyje! // (...) [Dz]

Niezwykle jednak jest uzycie imion wlasnych w ponizszym frag-
mencie:

(...) a jezeli zalezy ci/ Agatko/ Moniko/ Basiu/ Jacku/ no i wszystkim wam/
aby w twojej rodzinie wszyscy byli szczesliwi/ to postuchaj jeszcze jednego// (...) [Dz]

Mimo ze zazwyczaj imi¢ wlasne identyfikuje w sposéb jedno-
znaczny, w tym wypadku nie chodzi o zwrot do konkretnych stu-
chaczy. Identyfikacja os6b nastepuje niejako w $wiecie przedstawio-
nym kazania. Jednoczes$nie kaznodzieja méwi do wszystkich (za-
tem jest to makrokomunikacja). Wyliczanie imion wiasnych, zwy-
kle popularnych, jest srodkiem pozwalajacym odczu¢ stuchaczom,
ze kazanie jest skierowane do kazdego z nich z osobna i kazdy z nich
powinien na nie zareagowac (por. czesta formula kaznodziejska:
kazdy z nas powinien w sercu swym na to odpowiedziec). Opisywany
spos6b aktywizacji odbiorcéw nie jest odosobnionym przypadkiem.
Dla poréwnania jeszcze jeden przyklad:

(--) Chrystus was tak serdecznie zaprasza i méwi po imieniu/ przyjdz/ Alek-
sandrze/ Macieju/ Urszulo/ Jarku/ Damianie/ Moniko/ Anno/ wszystkie imiona
wasze Pan Jezus wymienia i po imieniu was zaprasza// (...) [Dz]



48 Agnieszka Sieradzka-Mruk

Jak zatem widac¢, uzycie liczby pojedynczej wobec odbiorcy w ka-
zaniach dla dzieci ma dwie funkcje. W kazaniach dla dorostych na-
tomiast, jesli pojawia si¢ zwrot do stuchacza w liczbie pojedynczej,
to wylacznie jako wyzej opisany srodek retoryczny. Oto przykiad:

(--.) o wybraniu i pozostawaniu na uczcie przygotowanej przez Pana przesagdzamy
wiec sami/ ale jakze tam wejdziesz/ drogi bracie i siostro/ gdy nie masz ciagle
czasu dla Boga ?// (...) [Dor]

Natomiast nie mamy w kazaniach dla dorostych zwrotéw do
pojedynczych zindywidualizowanych stuchaczy.

Cho¢ formy ty i wy to naturalny niejako sposéb zwracania si¢ do
stuchaczy, okazuje si¢, ze w badanym materiale zaréwno w kaza-
niach dla dorostych, jak i dla dzieci, znacznie czgéciej sygnatem od-
biorcy jest zaimek my (oraz 1. os. Im). Oto przyklady:

(...) zobaczmy jak jest w dzisiejszym Swiecie/ / (...) [Dor]

(...) zastanawiamy sie wlasnie / co sie stalo ze Saul zaczal/chyba nawet nienawi-
dzie¢ Dawida // (...) [Dz]

(...) jaki morat ( jaka nauka ptynie dla nas z tego opowiadania?// (...) [Dz]

Zjawisko to jest szczegolnie widoczne, kiedy my jest okreslane
przez czasownik odnoszacy sie do stuchaczy, a nieodnoszacy si¢ do
kaznodziei, jak w nastepujacym przyktadzie:

(...) w naszych rekach trzymamy wigzanki kwiatow i zi6t (...) [Dor]

Mowigcy te stowa w danym momencie nie trzyma w reku wia-
zanki, natomiast trzymajg je jego stuchacze. Jest zatem jasne, ze for-
ma my jest w tym miejscu rozumiana szerzej - my to Kosciél, ci,
ktorzy wlasnie obchodza swieto Matki Boskiej Zielnej, czyli zarow-
no ksiadz, jak i ogét wiernych. Odnoszenia do odbiorcéw formy my
nalezy wyjasni¢ odwolaniem si¢ do wspomnianej wirtualnej nad-
rzednej sytuacji komunikacyjnej. My ogarnia jednoczesnie kazno-
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dzieje i stuchaczy, zacierajac przeciwstawienie®. Skoro nadrzednym
nadawcq kazania jest B6g, odbiorcami sa wszyscy ludzie, réwniez
kaznodzieja. Nalezy tez zauwazy¢, ze w homiletyce forma wy jest
oceniana negatywnie jako stwarzajaca niepotrzebng barierag migedzy
nadawca a odbiorca. (Siwek 1992: 128; Przyczyna 2001: 338). Ob-
szernie pisala na ten temat réwniez D. Zdunkiewicz-Jedynak, wy-
kazujac, ze zaimek 2. os. Im stuzy czesto wyrazaniu kategorii prze-
ciwnika, stanowi przejaw postawy paternalistycznej. Wysoko war-
tosciuje autorka 1. os. Im - my. (Zdunkiewicz-Jedynak 1996b: 74).
Odmiennego zdania jest natomiast B. Matuszczyk, ktéra na odwroét,
wilasnie czeste uzycie my uwaza za zjawisko negatywne. Uwaza
bowiem, ze forma ta pozwala na krytyke, zwalniajac jednoczesnie
z obowiazku jej uzasadnienia'®. Ponadto uzywana w kazaniach
1. os. Im niekiedy tylko pozornie nie przeciwstawia nadawcy i od-
biorcéw, poniewaz w spos6b oczywisty odnosi si¢ wylacznie do od-
biorcow (Matuszczyk 2001a; b).

D. Zdunkiewicz-Jedynak, poréwnujac kazania dla dorostych z lat
80. z kazaniami z poczatku lat 90., pisze o niebezpiecznej tendencji
do naduzywania formy wy bedacej efektem specyficznego obrazu
Swiata. Jest to obraz $wiata podzielonego na swoich i obcych i nace-
chowanego poczuciem zagrozenia. O dziwo, omawiana tendencja
dotyczy w matym tylko stopniu kazan z okresu stanu wojennego,
natomiast narasta po przelomie politycznym 1989. Autorka pisze
wrecz o dwéch biegunowo odmiennych modelach kazan - modelu
lat 80. i 90. (Zdunkiewicz-Jedynak 1996b: 97-105).

Niniejszy material jednak nie potwierdza tej tezy. Przeciwnie -
w kazaniach dla dorostych forma wy praktycznie nie istnieje. Nato-
miast mozna odnie$¢ wrazenie, ze niektérzy kaznodzieje, zwtasz-
cza bardzo mlodzi, w sposéb przesadny wystrzegaja si¢ 2. os Im
nawet tam, gdzie jest logicznie niezbedna. Prowadzi to czasem do
zabawnych sformulowan, kiedy my w spos6b oczywisty nie odnosi

'S Jest to zatem réwniez my inkluzywne (Rittel 1985: 299).

!¢ Nalezy zauwazy¢, ze forma my byta uzywana w celach manipulacyjnych przez
propagande komunistyczng (m.in. Dagbrowska 1991: 133)
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sie do moéwigcego' . Pojawiaja sie zatem okreslenia typu: my dzieci,
albo:

(...) my ojcowie/ matki/ mltodzi ludzie przygotowujacy si¢ do sakramentu mat-
zefistwa/ nie mozemy zamykac sie na dziatanie Bozej taski// (...) [Dor]

Mtody ksigdz méwigcy te stowa wydaje sie¢ mie¢ gleboko zako-
dowang nazbyt uproszczong zasade: ,nie mowi sie wy w kazaniu”
i najécislej si¢ do niej stosuje. Jak silna jest tendencja do uzywania
formy my zamiast wy, moze $wiadczy¢ charakterystyczna autoko-
rekta:

(.--) niektérzy sposréd nich sg juz na policji notowani jako ztodzieje roweréw z na-
szych/ z waszych piwnic// (...) [Dor]

Kaznodzieja inercyjnie stosujgcy zaimki pierwszej osoby w pew-
nym momencie orientuje si¢, Ze moze by¢ zrozumiany zbyt wasko
(tzn. Ze rowery ukradziono z piwnicy na plebanii, co w tym mo-
mencie nie jest widocznie zgodne z prawdg), stad zmiana formy.

Okazuje sig, ze 2. 0s. Im z towarzyszacym jej zaimkiem wy poja-
wia si¢ gtéwnie w kazaniach dla dzieci, szczegdlnie w sytuacji dia-
logu realnego. Zacytujemy tylko jeden przyklad:

(...) pomyslcie sami// na pewno nie jeden raz widzieliscie/ jak ludzie maja ré6zne

rzeczy // (...) [Dz]

Pisze o tym takze D. Sarzynska, nie oceniajac jednak tego zjawi-
ska negatywnie:

7 Nie mamy tu na mysli sytuacji, gdy forma ta jest uzyta w dialogu wirtualnym,
woéweczas funkcjonuje na prawach przytoczenia - zmiana origo jest wigc naturalna
(Gérny 1966).
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(-.-) Stosunek nadawcy do stuchaczy w kazaniu dla dzieci r6zni si¢ zasadniczo
od tego z ktérym spotykamy sie w kazaniu dla dorostych. Stosowanie 2. osoby jest
tu niemal naturalne, bo nie tylko przypomina dzieciom ze to kazanie jest dla nich
(2. osobie czesto towarzyszy forma adresatywna), ale rowniez buduje pewien obraz
kaznodziei, ktéry ma by¢ dla stuchaczy przewodnikiem nauczycielem, wzorem. Poza
tym forma 2. osoby nigdy nie jest jedyna forma stosowana przez nadawcéw w obre-
bie jednego kazania, zazwyczaj miesza si¢ z 1. osoba (...) (Sarzyriska, 1999).

Takze w badanych kazaniach dla dzieci formy my i wy sa uzywa-
ne naprzemiennie i w poréwnywalnych proporcjach. Uzycie 2. os.
Im wy przez ksiedza w stosunku do dzieci rzeczywiscie wydaje sig
naturalne, jak naturalna jest réznica wieku. Jest to tez by¢ moze na-
wet forma bardziej zrozumiata dla mtodszych sposréd stuchaczy.

Innym sygnalem odbiorcy w tekstach kaznodziejskich sa tak
zwane quasi-czasownikowe operatory kontaktu’®, czyli wyrazenia
o formalnej postaci czasownika, ktére jednakze zatracily kategorie
gramatyczne tej czesci mowy, z wyjatkiem kategorii osoby'. Sa to
wyrazenia typu stuchaj, wyobraz sobie, popatrz, zobacz, czekaj, wiesz,
rozumiesz, widzisz, ktérych nie mozna utozsamic z czasownikami stu-
chaé, wyobrazic sobie itd. Leksemy te majg przede wszystkim funkcje
fatyczna. Wszystkie mogg takze wystepowac w roli tak zwanej pauzy
wypelnionej - sygnalizujacej trudno$ci nadawcy w konstruowaniu
dalszego ciggu wypowiedzi (Oz6g 1990: 43).

Okazuje sig, ze quasi-czasownikowe operatory kontaktu wyste-
puja w badanym materiale wylacznie w kazaniach dla dzieci. Sa
dos¢ liczne - pojawiaja si¢ przeszio czterdziesci razy na szesédzie-
sigt kazan. NajczesSciej wystapil operator stuchajcie, nastepnie popa-
trzcie (sig), rzadko zobaczcie oraz widzicie. Jak widaé, dominuje forma
liczby mnogiej. Pozostale, wyliczone przez K. Ozoga operatory,
w badanym materiale nie wystepuja. Oto przyktady omawianych
wyrazen:

8 Termin K. Ozoga (1990: 43). O zwrotach tego typu pisata tez K. Pisarkowa
(1975) oraz J. Mazur (1986).

! Natomiast majg kategorie liczby i oczywiscie w kazaniach sa uzywane najcze-
Sciej w liczbie mnogiej.
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stuchajcie/ co my tworzymy jako ta Boza rodzina?// (...) [Dz]
popatrzcie/ powiem wam jeszcze jedna rzecz// (...) [Dz]

widzicie/ wecale nie musi by¢ tak) ze ci ubodzy ludzie/ ci biedni/ musza by¢

()
()
(...) zobaczcie/ jak wiele radosci powstanie / tworzy sie wokot// (...) [Dz]
()
gorsi od tych bogatych// (...) [Dz]

Omawiajgc takie fatyczne zwroty, méwi sie o pewnego rodzaju
desemantyzacji w stosunku do ich czasownikowych homoniméw.
W kazaniach widac to zjawisko wyraznie, np. wtedy gdy wyraz stu-
chaj pojawia si¢ na koricu pytania:

(.-.) w czym si¢ mozna poprawic stuchaj?// (...) [Dz]

Jednak trzeba podkresli¢, ze desemantyzacja nie jest catkowita®.
Jak przekonujaco wykazat K. Oz6g, poszczegdlne zwroty tego ro-
dzaju nie s synonimami (1990: 43-64).

Wedtlug K. Ozoga, operator stuchaj naklania odbiorce do wzmo-
zenia uwagi, oprécz fatycznej ma wiec takze funkcje impresywna.
Ponadto jest sygnalem informacji waznej. Czesto wystepuje przy
zmianie tematu (co jest szczegdlnie istotne dla niniejszych rozwa-
zan), ponadto moze otwiera¢ pytanie (Oz6g: 1990: 54-57).

Operatory popatrz, zobacz i widzisz K. Oz6g zalicza do jednej gru-
py - twierdzi, ze wystepuja w kontekstach motywujacych, uzasad-
niajacych (Oz6g 1990: 59, 60). Rzeczywiscie, réwniez w kazaniach
uzywa sig ich przy podawaniu argumentu lub przykltadu. Mamy tu
do czynienia nie tyle z zanikiem znaczenia, co z metaforyzacja: ar-
gument lub przykiad jest ujety tak, jakby byt przedmiotem, ktory
mozna zobaczy¢.

Jak powiedzieliSmy wyzej, w kazaniach dla dorostych zasadni-
czo quasi-czasownikowe operatory kontaktu nie wystepuja. W ba-

% Np. J. Mazur uwaza, Ze takie wyrazenia przewaznie sa semantycznie puste
(1986: 99).
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danym materiale pojawia si¢ jednak kilka nieco podobnych zwro-
tow:

(...) zobaczmy jak jest w dzisiejszym $wiecie// (...) [Dor]
(...) popatrzmy co by si¢ mogto sta¢ w rodzinach// (...) [Dor]
()

najpierw zauwazmy ze to Duch Swiety jest autorem tego wydarzenia// (...) [Dor]

Nie mozemy powyzszych wyrazen zaliczy¢ do quasi-czasowni-
kowych operatoréow kontaktu z kilku powodéw. Po pierwsze, za-
chowuja w znacznej mierze znaczenie czasownika, od ktérego
pochodzg, nie moga zatem by¢ pauza wypetniona. Po drugie, wcho-
dza w zwigzki syntaktyczne, nie daja si¢ zatem usung¢ bez narusze-
nia struktury skladniowej, nie sa redundantne. Ponadto wystepuja
w 1. os. Im, podczas gdy operatory metatekstowe maja wytacznie
2. 0s. Ip lub Im. (To ostatnie zjawisko moze by¢ spowodowane opi-
sang juz tendencja do unikania 2. os. Im w kazaniach). Nie bedac
odrebnymi leksemami, ktére K. Ozég zalicza do operatoréw meta-
tekstowych, formy przytoczone wchodza jednak w sklad zdari o nie-
watpliwie metatekstowym charakterze. Znaczne podobienistwo do
quasi-czasownikowych operatoréw kontaktu pozwala sadzi¢, ze
granica miedzy tymi ostatnimi a czasownikami jest ptynna.

Dlaczego w kazaniach dla dorostych nalezacych do badanego
materialu nie ma typowych quasi-czasownikowych operatoréow
kontaktu? Przyczyna moze by¢ fakt, ze teksty dla dorostych, cze-
Sciej niz te dla dzieci, postuguja sie jezykiem pisanym, a omawiane
operatory naleza niewatpliwie do rejestru méwionego. Ale to nie
moze by¢ jedyne wyjasnienie, bowiem réwniez kazania dla doro-
stych niekiedy operuja jezykiem méwionym. Drugim istotnym po-
wodem jest istnienie innych mechanizméw spéjnosciowych w ka-
zaniach kierowanych do odbiorcy dziecigecego, innych za$ do doro-
stego. Bedzie o tym mowa dalej.

4. Czas mowienia?
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4. Czas mowienia?

Nalezy zauwazy¢, ze w zdaniach polskich zasadniczo obligato-
ryjnie pojawia si¢ odniesienie do momentu aktu mowy. Wynika to
z faktu ze czasownik polski posiada kategorie czasu. Wyjatkiem sa
zdania o zneutralizowanej kategorii czasu np. zdania ogélne typu:
Czlowiek jest Smiertelny, a takze m.in. zdania nie bedace konstatacja-
mi, np. w trybie rozkazujacym itp. (zob. dokladniej na ten temat:
Grzegorczykowa 1995: 154-163).

Dla niniejszych rozwazan odniesienia do czasu méwienia reali-
zowane wylacznie przez forme czasownika nie wydaja si¢ jednak
istotne, poniewaz nie pelnia zadnej funkcji delimitacyjnej. Ograni-
czymy zatem pole obserwacji do leksykalnych sygnalow czasu mo-
wienia, ktére s3 wyrazone przede wszystkim przy pomocy przy-
stowkow czasu dzis i teraz. Do momentu méwienia odsylaja takze
inne przystéwki, jak wczoraj, niedawno, wkrétce, zaraz; a takze wyra-
zenia przyimkowe, jak w tym tygodniu, za dwa dni, rok temu® . Nie-
ktore z nich zawierajg zaimki wskazujace ten i tamten, ktéry nadaje
im charakter deiktyczny. Interesowac nas beda réwniez przymiot-
niki typu dzisiejszy, aktualny, obecny, zwigzane semantycznie z przy-
stéwkami czasu. W badanym materiale wspomniane sygnaly czasu
pojawiaja si¢ z r6zng czestotliwoscia i petnig r6znorodne funkcje.

Zdecydowanie najliczniej wystepuje przystéowek dzis zaré6wno
w kazaniach dla dzieci, jak i dla dorostych - stanowi ponad potowe
wszystkich wyrazen odsylajacych do czasu méwienia. Nalezy za-
uwazy¢, ze dzis jest okresleniem bardziej precyzyjnym niz teraz, ozna-
cza bowiem ‘w dniu, w ktérym dzieje sie akt mowy’. Wskazuje za-
tem na okreslony odcinek czasu - w tym wypadku dzien. Natomiast

2 Koncepcja czasu w kazaniach dla dzieci zajela sie tez D. Sarzynska (2002 w dru-
ku, mszps udostepniony przez autorke), ktéra przedstawita r6zne wymiary czasu,
jak czas historyczny, liturgiczny, kosmiczny. Zawarla w swym opracowaniu wiele
przykladéw z kazan, natomiast nie zajela si¢ analizg jezykowych sposobéw odwo-
tywania si¢ do czasu.

2 temu uwazam za przyimek postpozycyjny (np. Przybylska 1990: 86).
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przystowek teraz podaje informacje ogélnikowa - wskazuje na czas
o nieokreslonych granicach, zawierajacy moment méwienia. (Grze-
gorczykowa 1975: 107-108)*. Przystowek dzis w wigkszosci przy-
padkéw odnosi si¢ do okresu roku liturgicznego (przypadajacego
Swieta) albo do przeznaczonych na dany dzien czytan. Oto kilka
typowych przykladéw:

(...) dzisiaj Swieto Chrztu Pariskiego// (...) [Dor]

(..) dzisiaj (...) obchodzimy Uroczystos¢ Jezusa Chrystusa Kréla Wszechswiata/ /
(.) [Dz]

(...) dzisiaj pierwsze czytanie méwito o Dawidzie i Saulu// (...) [Dz]

(--.) Kosciét dzisiaj proponuje nam Ewangelie wedtug swigtego Mateusza// (...) [Dor]
(-..) przepigkna jest dzisiejsza Ewangelia swieta// (...) [Dz]

Wspomniane najczestsze funkcje przystéwka dzis wynikaja z cech
definicyjnych odmiany gatunkowej, jaka jest homilia - definiuje sie
ja, wskazujac na Sciste powigzanie z liturgig, wiec rowniez okresem
liturgicznym oraz czytaniami przeznaczonymi na dany dzien. Rza-
dziej (i raczej w powigzaniu z kalendarzem liturgicznym) dzis moze
odnosic¢ si¢ do pory roku czy warunkéw pogodowych w danym
dniu.

(...) dzis jest deszcz) szaruga) zimno// (...)[Dz]

Przystowek dzis bywa uzywany w zdaniach metatekstowych,
komunikujacych temat kazania, lub wnioski z niego wyptywajace:

(..-) stajemy dzisiaj wobec tajemnicy ludzkiego powotania// (...) [Dor]
(...) dzisiaj chciatbym zacza¢ od rzeczy latwiejszej// (...) [Dz]
(.-) sprébujmy to zapamietaé dzisiaj jako wskazéwke// (...) [Dz]

» Odpowiednio mozemy podzieli¢ wszystkie deiktyczne okreslenia czasu na
Scisle sprecyzowane, np. w zesztym tygodniu i og6lnikowe, np. ostatnio (Grzegorczy-
kowa 1975: 113).
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Rzadziej i gléwnie w kazaniach dla dorostych dzis funkcjonuje
w znaczeniu metaforycznym, ‘w dzisiejszych czasach’, ‘wspélcze-
$nie” - z reguly w opozycji do innych czaséw, np. do czasu wyda-
rzen biblijnych:

(...) méwi¢ o grzechu dzisiaj/ nie jest tatwo ani nie jest w modzie// (...) [Dor]
(...) zobaczmy jak jest w dzisiejszym Swiecie// (...) [Dor]

Jak wspominatam, przystéwek teraz nalezy do serii ogélnikowych
okresleni czasu. Odsyla nie tylko do punktowo ujetego momentu
mowienia, ale do odcinka czasu o nieostrych granicach, obejmuja-
cego sobg moment méwienia. Dlatego tez moze laczy¢ si¢ z grama-
tycznym czasem przeszlym lub przyszlym, a nie tylko z terazniej-
szym (Przybylska 1990: 111). Kaznodzieja, uzywajac wyrazenia fe-
raz, moze mie¢ na mysli przestrzen czasowa kazania, calej mszy,
danego dnia, okresu liturgicznego, wspoétczesnych czaséw itd. Po-
réwnajmy cztery przykiady uszeregowane od najwezszego do naj-
szerszego przedzialu czasowego:

(...) sprobujmy sobie teraz wyobrazi¢ Boga/ ktéry daje wskazéwki aniotom// (...)
[Dor]

(-..) czy to znaczy ze trzeba teraz/ po wyjsciu z kosciola/ krzyczeé na catej Karme-
lickiej/ Pan Jezus zmartwychwstat!?// (...) [Dz]

(-..) jest taki czas teraz/ po Bozym Narodzeniu a przed rozpoczeciem Wielkiego
Postu/ ktéry si¢ nazywa karnawat/ /(...) [Dz]

(-..) przygoda dwoch synéw (...) // zdarzala sie nie tylko wér6d starozytnych Zy-
déw i kréléw/ nie tylko w przeszlosci/ ale zdarza si¢ takze obecnie// (...) [Dz]

W ostatnim przykladzie wystepuje przystowek obecnie, ktory jest
stylistycznie nacechowanym odpowiednikiem teraz (Przybylska
1990: 112).

Zdania z przystowkiem teraz sa jednak w wigekszosci wypadkow
zdaniami metatekstowymi (w najwezszym znaczeniu tego stowa),
to znaczy tworza niejako tekst zewnetrzny odnoszacy sie do tekstu
glownego. Stad z reguly zawieraja czasownik méwienia, a ich ce-
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lem jest organizacja przekazu. Wyrazenie teraz w takich przykia-
dach obejmuje waski przedzial czasowy w obrebie czasu trwania
kazania, za§ wymienione w takich zdaniach czynnosci maja nasta-
pi¢ po momencie méwienia.

my$le Ze mozemy sobie teraz postawic kilka pytan// (...) [Dz]

[Dz]

)
.) teraz szybciutko wam powiem/ historie ktéra wydarzyta sie tysigc lat temu/ /
)
.) a teraz p6jdzmy krok dalej// (...) [Dor]

..
..
(.
s

Okazuje sig, ze przystowek teraz ponad trzykrotnie czesciej poja-
wia si¢ w kazaniach dla dzieci niz dla dorostych. Jak sie wydaje,
nalezy to wigzac z tym, ze kazanie dla dzieci znacznie czesciej wy-
maga pojawienia sie pewnego typu formul metatekstowych, o czym
obszerniej pisze w dalszej czesci ksigzki.

Stosunkowo czesto w badanym materiale pojawialo si¢ wyraze-
nie przyimkowe przed chwilg, przy czym czeéciej w kazaniach dla
dzieci. Wystepowalo w zdaniach informujacych o przeczytanych
wlasnie fragmentach Pisma Swigtego:

(-..) przed chwilg ustyszeliSmy w Ewangelii ciekawe opowiadanie o wydarzeniu na
jeziorze Genezaret// (...) [Dz]

(-..) mitosierny Bég przemawia do nas// przed chwila styszelismy Jego stowa//
(...) [Dor]

Pozostale poszczegélne okreslenia czasu pojawialy sie pojedyn-
czo lub najwyzej kilkakrotnie, i tak, wyrazenia, takie jak na razie,
zaraz, pézniej, za chwilg wystepowaly w zdaniach, ktére okreslilismy
jako metatekstowe, gtéwnie w kazaniach dla dzieci:

(...) na razie sobie przerwiemy// (...) [Dz]
(...) a wigc zaraz to sobie przedstawimy// (...) [Dz]
(...) pozniej sobie to wyttumaczymy dokladnie//(...) [Dz]
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Do okresu roku liturgicznego, poza wspomnianym przysiéwkiem
dzisiaj, odnosza bardzo zréznicowane wyrazenia, wystgpujace po-
jedynczo w badanym materiale: wczoraj, w tym tygodniu, w czasie
tych swiqgt, za cztery dni, niedawno, niebawem, niedtugo, dwa dni temu.

(...) wezoraj Kosci6t wspominat blogostawiong Edyte Stein/ /(...) [Dor]
(...) Swieta juz niebawem // (...) [Dz]
(...) juz za tydzien o tej porze bedziemy $piewac koledy// (...) [Dz]

Podobne deiktyczne okrelenia czasu pojawiaja sie takze na po-
czatku przykladéw z zycia, ale co ciekawe, niemal wylacznie w ka-
zaniach dla dorostych. Sa bardzo zréznicowane - zwykle oznaczaja
jednak relatywnie niewielki dystans czasowy. Sa to przystowki nie-
dawno, ostatnio, wyrazenia przyimkowe np. w tamtym roku, przed
miesigcem, dwa lata temu.

(...) stuchatem ostatnio w polskim radiu audycji// (...) [Dor]

(...) taka historia mi si¢ dwa lata temu przytrafita w czasie koledy// (...) [Dor]
(...) drugie zdarzenie miato miejsce zaledwie przed miesigcem//(...) [Dor]
(...) pare lat temu rozmawialem z jednym (...) proboszczem// (...) [Dor]

W podobnej funkcji wystepuja takze przymiotniki aktualny i ostat-
ni:

(...) ot chociazby ostatni glosny przypadek/ kiedy (...) Francja wznawiata préby ja-
drowe na Atolu Murroa// (...) [Dor]

(...) aktualna sprawa// ta ktéra dokonuje si¢ w Wielkiej Brytanii/ /(...) [Dor]

O przyczynach, dla ktérych okreélenia takie pojawiajq sie w exern-
plach przeznaczonych raczej dla dorostych niz dla dzieci, mowa be-
dzie dalej.
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5. Miejsce, w ktérym odbywa si¢ akt mowy

Okreslenia miejsca sa duzo rzadsze w kazaniach niz okreslenia
czasu (podobnie zresztg system deiktycznych okresleri miejsca w je-
zyku polskim wydaje si¢ mniej rozbudowany niz okreslen czasu;
Grzegorczykowa 1975).

Miejsce jako skladnik sytuacji méwienia sygnalizuja przede
wszystkim przystéwki lokalizujace tu/ /tutaj oraz tam. W tej samej
funkgji moga takze wystepowac konstrukcje opisowe, czesto poda-
jace bardziej precyzyjna informacje. Sa to wyrazenia przyimkowe
w polaczeniu z zaimkiem wskazujacym: w tym miejscu, w tym koscie-
le, w tej parafii. W badanym materiale okreslenia opisowe wystepuja
jednak pojedynczo, o wiele rzadziej niz wspomniane przystéwki.

Tu wskazuje na , miejsce, w ktérym znajduje sie méwiacy”, , miej-
sce bliskie méwigcego”, natomiast tam - ,miejsce, w ktérym znaj-
duje si¢ adresat lub osoba trzecia”, , miejsce oddalone od méwiace-
go” (Grzegorczykowa 1975: 117). Wydaje sig, ze owa przestrzen,
w ktoérej znajduje sie¢ moéwiacy, przestrzen, na ktéra wskazuje przy-
stéwek tu, nie ma ostrych granic, co umozliwia bardzo urozmaico-
ne konkretne uzycia (analogicznie bylo w przypadku przystéwka
teraz).

W kazaniach tu moze odnosic si¢ do niewielkiego (kilku- kilku-
nastometrowego?) obszaru wokot kaznodziei, wystepuje wowczas
w opozycji do tam wskazujacego na reszte kosciola, przestrzen prze-
znaczong dla og6tu wiernych, jak w ponizszych przykladach:

(...) zapraszam was wszystkich serdecznie tutaj blizej// do tego stopnia// (...) [Dz]

(...) bardzo madrego tutaj chiopczyka mam przy sobie// wszystko wie/ zawsze si¢
zglasza// (...) [Dz]

Drugi rodzaj uzycia odnosi przystowek tu do calego kosciola,
w opozycji do tam oznaczajacego przestrzen na zewnatrz budynku:

(...) gromadzimy sie tutaj jako przyjaciele Jezusa// (...) [Dz]
(--) to tu) w kosciele kazdy z nas narodzil si¢ dla Chrystusa// (...) [Dor]
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Przystéwek miejsca moze wskazywac na wigkszy obszar - para-
fie, dzielnice, miasto, region i tak dalej. Oto przyklady:

(..) zdarzyto sie to tutaj w Krakowie// (...) [Dz]

(...) przed kilkunastu dniami radowali$my si¢ obecnoscig Ojca Swigtego w naszej
ojczyznie/ / réwniez tutaj w Krakowie// (...) [Dor]

(...) w tym momencie) gdy moim do$wiadczeniem jest p6t roku pracy w tej parafii/
po raz pierwszy o$mielam sig uzy¢ takiego stowa// (...) [Dor]

W ostatnim przykladzie zostala uzyta konstrukcja opisowa -
wyrazenie przyimkowe z zaimkiem wskazujacym.

W uzyciu metaforycznym tu odnosi sie do , tego $wiata”, w opo-
zycji do zaswiatow:

(...) to nam uéwiadamia dzisiejszy dzieri/ Ze nasza ojczyzna nie jest tu na $wiecie/ /
(...) [Dor]

(..) ja bym jeszcze wroécit do tych spotkan tu na ziemi//(...) [Dz]

Przystéwki tu i tam moga si¢ odnosi¢ nie tylko do miejsca, w kto-
rego centrum znajduje si¢ nadawca, ale takze do miejsca, ktére mo-
wiacy wskazuje, jak w ponizszych przykiadach:

(...) tutaj widzimy takie zacheuszki// te $wiece ktére s3 zawieszone na $cianach//
(...) [Dz]
(...) w naszym kosciele od tej niedzieli bedzie na stale puszka na cele misyjne//

ktéra jest umieszczona tutaj na pierwszym filarze/ kolo oftarza Matki Bozej pod
ekranem// (...) [Dor]

(-..) odprawiane sa roraty przez caly adwent o godzinie siodmej/ / tu w kosciele Swigtej
Anny/ tam przy bocznym ottarzu// (...) [Dz]

W ostatnim przykladzie tu wskazuje na przestrzen kosciota. Do-
strzec mozna pozorng niespdjnos¢, bo wobec tego tam powinno od-
nosi¢ si¢ do przestrzeni na zewnatrz budynku. Sprzecznosé¢ powyz-
sza tlumaczy sig innym uzyciem tam - przystowek ten odnosi si¢ do
miejsca wskazywanego przez nadawce, miejsca nieco oddalonego
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od moéwiacego, nie stanowi jednak opozycji do poprzednio uzytego
tu.

Nalezy tez wspomnie¢ o uzyciu przystéwka tu metaforycznie
odniesionego nie do miejsca w przestrzeni, a do ,miejsca” w tekscie
kazania. Oto przyklady:

(...) i tu zachodzi bardzo wazne pytanie// (...) [Dor]
(...) 1 tutaj jest sprawdzian dla was wszystkich// (...) [Dz]

Zauwazmy, ze w takim metatekstowym uzyciu przystowek tutaj
moze by¢ zastapiony przez okreSlenie czasu teraz. Zaréwno przy-
stéwek miejsca tutaj, jak i czasu teraz wskazuja w takich wypadkach
punkt w porzadku linearnym wypowiedzi.

Wazne dla naszych rozwazan jest, ze przystowek tutaj, w znacze-
niu niewielkiej przestrzeni wokét kaznodziei, wystepuje w bada-
nym materiale tylko w kazaniach dla dzieci. Chodzi o obszar czasa-
mi wyraznie, czasami mniej wyraznie wydzielony, czesto na zetknie-
ciu prezbiterium i nawy, czasem przed kaznodziejskim pulpitem,
czasem wokot stacjonarnego mikrofonu, gdzie dzieci stoj albo sie-
dza na stopniu. Czasem obszar ten obejmuje takze pierwsze rzedy
tawek. W takiej niewielkiej stosunkowo przestrzeni moze toczy¢ sie
dialog z stuchaczami, moga pojawiac sie jakie§ pomoce wizualne,
moze by¢ takze odegrana jaka$ scenka dramatyczna. Jak wspomnie-
liSmy w czesci wstepnej, jest to obszar swoistej mikrokomunikacji.

Rzadko wystepuja réwniez w kazaniach dla dorostych przystow-
ki tu i tam w odniesieniu do miejsca wskazywanego przez nadawce.
W badanym materiale znaleziono zaledwie dwa takie przyktady.
Z kolei w kazaniach dla dzieci uzycia takie sa dos¢ czeste. To ostat-
nie zagadnienie wigze sie juz bardzo wyraznie z uzyciem zaimkéw
wskazujacych.

Nalezy zauwazy¢, ze wskazywanie naoczne, wskazywanie na
konkretne przedmioty w zasiggu wzroku moéwiacego, wystepuje
prawie wylacznie w kazaniach dla dzieci. Kaznodzieje méwiacy do
dzieci, zgodnie z zasada pogladowoéci wykorzystuja czesto rozma-
ite przedstawienia obrazowe, jak plansze z rysunkami, przezrocza
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czy przedmioty-symbole np. jabiko, lustro, sznurek. Kazanie z uzy-
ciem jakiego$ materialnego znaku staje si¢ ostatnio coraz bardziej
popularne i urasta wrecz do rangi osobnej pododmiany gatunko-
wej (Nastainczyk 1977: 208; Lewek 1971: 200). Wykorzystanie srod-
kow wizualnych powoduje wzrost liczby uzy¢ zaimkéw wskazuja-
cych. Oto przyklad zastosowania przedmiotu-symbolu w homilii
dla dzieci:

ks.: (...) mam w reku pewna rzecz/ ktéra méwi o tym/ ze kazdy z nas jest Bozym
obrazem// c6z to jest?//
dz.: to jest lustro/ /

ks.: wlaénie/ lustro// i gdy popatrzymy w to lustro (...) nie z tej strony bo tu nic nie
widaé/ tylko z tej strony// (...) i zobaczycie/ kazdemu teraz podam to lustro//
kogo tam_zobaczymy?// (...) [Dz]

W cytowanym przykladzie obok uzycia deiktycznego zaimka ten
mamy uzycia anaforyczne, ktére nie zostaly podkreslone, poniewaz
w tym momencie nas nie interesuja. Widac takze dobrze uzycie przy-
stowkow miejsca tam i tu w odniesieniu do miejsca, ktére wskazuje
moéwiacy. Przytoczony fragment jest bardzo nasycony wyrazenia-
mi deiktycznymi, pojawia sie tu réwniez przystéwek czasu teraz,
a formy czasownikéw wskazujg na nadawce i odbiorcow.

Oile w kazaniach dla dzieci uzyciu zaimkéw wskazujacych zwy-
kle towarzyszy gest czy chocby spojrzenie méwigcego w kierunku
danego przedmiotu, o tyle nie zawsze tak jest w kazaniach dla do-
rostych. Przykladowo, wypowiadajac fraze: w obliczu tego krzyza,
kaznodzieja nie musi wskazywac krzyza ani nawet patrze¢ w jego
strong; krzyz moze znajdowac sie na przyklad za plecami méwiace-
go, a mimo to referencja tego wyrazenia jest zrozumiata. Zaimek
wskazujacy ma tutaj bardziej abstrakcyjne odniesienie, chodzi o przed-
miot znany moéwigcemu i odbiorcom, przedmiot o referencji okre-
Slonej. Podobnie, zrozumiale dla odbiorcéw jest wyrazenie ta para-
fia, gdzie w og6le nie ma wskazania naocznego. W tekstach dla do-
rostych dominuja wlasnie tego rodzaju nienaoczne uzycia zaimkéw
wskazujacych.
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6. Akt mowy i akt percepcji

W miejscach podziatu tekstu na calostki treSciowe obok sygna-
16w odnoszacych sie do origo: ja-ty-tu-teraz, wystepuja szczegélnie
czesto wyrazy nazywajace akt mowy lub jego odbiér.

Przewazajacg ich czes¢ stanowia czasowniki méwienia i czasow-
niki percepgji.

Czasowniki mowienia

Roéznig sig stopniem zlozonosci semantycznej. W kazaniach wy-
stepuja miedzy innymi: mowié, powiedziec, pytac¢ (z analitycznymi
synonimami: zadac pytanie, postawic pytanie), odpowiedziec, opowiedziec,
wymieniac, rozmawiac, prosic, przepraszac, dzigkowac, Zyczyc, zapraszac,
zachgcac, wzywacé, przestrzegac, obiecywac, witac.

(...) na poczatku powiedzmy jasno// (...) [Dor]

(...) teraz moze sprébuje wam zadac takie trudne pytanie// moze mi odpowiecie
() [Dz]

(...) dlatego jeszcze raz za $wietym Pawlem Apostolem/ wzywam/ pojednajcie
sie z Bogiem// (...) [Dor]

(...) serdecznie witam wszystkich// (...) [Dor]
(...) pozwolcie ze opowiem wam bajke// (...) [Dz]
(...) i tego wam kochane dzieci zycze// (...) [Dz]

Pewna grupa czasownikéw oznacza akt méwienia tylko w okre-
Slonym kontekscie, np. zaczynac, koriczy¢, przerwaé, okreslic, uzasad-
nic, poréwnac, przypomniec, powtarzac, dodaé (Pajdziriska 1991: 53).

(...) powtorzymy sobie o czym byta mowa wczoraj// (...) [Dz]

(--.) to bySmy mogli w nieskoriczonos¢ te dary Boze wymieniaé/ ale na razie sobie
przerwiemy// (...) [Dz]

(.-.) po raz trzeci prosze/ dodajac/ pokornie/ o modlitwe (...) [Dor]
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Niektore z okresleri méwienia oparte s3 na metaforach, giéwnie
przestrzennych: pdjs¢ krok dalej, wrécié, zatrzymac sig, rozwingc, zosta-
wic:

(...) wréémy do dzisiejszej Ewangelii// (...) [Dor]
(... 1 teraz rozwiniemy to// (...) [Dz]
(...) a teraz po6jdzmy krok dalej// (...) [Dor]

Uderzajacym zjawiskiem w analizowanym materiale jest to, ze
w kazaniach przeznaczonych dla dzieci czasownikéw méwienia jest
ponad trzy razy wiecej niz w kazaniach dla dorostych. Rézne sg
takze proporcje poszczegélnych leksemoéw; w tekstach adresowa-
nych do dzieci znacznie czesciej pojawiaja si¢ czasowniki pytaci od-
powiadac, co tatwo tlumaczy sie¢ znacznym udziatem dialogu z stu-
chaczami. Duza frekwencje w poréwnaniu do kazan dla dorostych
ma takze leksem opowiada¢ - co wydaje si¢ zwigzane z duzg liczbg
elementéw narracyjnych.

Z czasownikami méwienia wigzg si¢ rzeczownikowe nazwy ka-
zania oraz jego poszczegolnych czesci. Zwykle trudno tu rozdzie-
li¢ znaczenie aktu mowy i znaczenie wytworu czynno$ci méwienia,
ktore taczg sie jednym leksemie. Ponadto czesto zdarza si¢ przenie-
sienie nazwy czynnosci psychicznych na poszczegélne fragmenty
kazania.

Same leksemy kazanie i homilia wystepuja stosunkowo rzadko
w badanym materiale. By¢ moze stowo kazanie budzi pewne nega-
tywne skojarzenia (zwiazek frazeologiczny powiedzie¢ komus kazanie
znaczy przenoénie ‘strofowad, prawi¢ moraly’). Z kolei wyraz homi-
lia funkcjonuje raczej jako termin specjalny z profesjolektu duchow-
nych, zarazem jego uzycie wprowadza odcien oficjalnosci. Z tych
powodoéw leksemy homilia i kazanie wystepuja niemal zawsze z do-
datkowymi okredleniami: to nasze kazanie, ta nasza wspélna homilia,
podkreslajacymi aktywnos¢ odbiorcow. W tekstach dla dzieci raz
wystapila forma hipokorystyczna: to nasze kazanko (zauwazmy, ze
stowa homilia raczej si¢ nie zdrabnia). Znacznie czeéciej kazanie
okreslane jest mianem rozwazari, refleksji:
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(--) chciejmy na poczatku naszych rozwazan zamyslec¢ sie nad opowiescia poetyc-
ka/ starozytnego pisarza Owidiusza// (...) [Dor]
(...) koniczymy nasze rozwazanie i bedziemy wyznawac wiare// (...) [Dz]

W obu przykladach mozemy zastapié¢ rozwazanie wyrazem kaza-
nie. Uzycie omawianej nazwy odbija rzeczywisto$¢é: wydaje sig, ze
wspolczesne polskie kazania w istocie opieraja si¢ na rozwazaniu -
gléwne dziatania kaznodziei to poréwnywanie i wnioskowanie, co
pokazemy w dalszej czeéci pracy.

CzeSciami kazania, a zarazem czgstkowymi aktami mowy sa:
pytanie i odpowiedz, przyktad, opowiadanie, wstep i zakoriczenie, wniosek,
apel. Oto kilka przykladéw:

(...) mam do was takie pytanie na poczatek// (...) [Dz]
(...) to jest pierwsza odpowiedz// (...) [Dz]

(...) wigc to jest pierwszy wniosek/// (...) [Dor]

(-..) tu znéw nasz apel adwentowy (...) [Dz]

Przyktad z zycia jako cze$¢ kazania okreslany jest réowniez stowa-
mi: historia, opowiadanie (w kazaniach dla dzieci takze sporadycznie
zwane opowiadankiem), obrazek w zaleznosci od swej struktury.

(..) jeden z misjonarzy opowiadat mi taka historie// (...) [Dor]
(...) inny obrazek// stuchatem kiedy$ w polskim radiu audydji (...) [Dor]
(...) przypomina mi si¢ zaraz takie opowiadanko (...) [Dz]

Ogolnie rzecz biorac, nazwy czeéci kazania sa bardziej urozma-
icone w kazaniach dla dzieci. Przyktadowo wylacznie w kazaniach
dla dzieci niektére przyklady sa nazywane bajkami - istotnie maja
pewne cechy tego gatunku literackiego. Z kolei jako czes¢ bajki funk-
cjonuje morat.

(..) kto nie jest pracowity (...) podobny jest do konika polnego /(...) z jednej bajki
starozytnej bajki// postuchajcie// (...) [Dz]
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Koncowa czes¢ kazania o charakterze apelu w tekstach skiero-
wanych do dzieci przybiera posta¢ dobrze znanego ze szkoly zada-
nia domowego i taky tez nosi nazwe.

(...) a zatem nasze zadanie na najblizsze dni (...) [Dz]
(...) a teraz zadanie domowe// (...) [Dz]

Dialog, ktéry wyodrebnia si¢ zwykle jako zwarta cze$¢ kazania
dla dzieci, bywa okreslany terminem rozmowa, ale czesciej nazywa-
ny jest sprawdzianem, egzaminem, powtorkq. Sa to nazwy nieco zarto-
bliwe, niemniej rzucaja ciekawe §wiatto na samoswiadomos¢ kazno-
dziejow co do celéw uzycia tej formy w kazaniu.

(...) jakich znacie kréléw Polski?// egzamin// (...) [Dz]
(...) i tutaj jest sprawdzian dla was wszystkich// (...) [Dz]

Czasowniki oznaczajace percepcje i dzialania umystowe odbiorcy

Sa to leksemy typu myslec, zastanawiac sig, zauwazyc (i analitycz-
ny wariant: zwrdci¢ uwage), wyobrazic sobie, stuchac, zrozumiec, zapa-
migtac i inne. Do grupy tej nalezg tez metaforycznie uzyte czasowni-
ki: przyjrzec sig, patrzeé, zobaczyé, odczytac.

Czasowniki te wystepuja zaré6wno w kazaniach dla dorostych,
jak i dla dzieci w ilosciach zblizonych. Gdyby jednak do grupy tej
wlaczy¢ quasi-czasownikowe operatory kontaktu, to frekwencja
bylaby znacznie wyzsza w kazaniach dla dzieci. W niniejszym opra-
cowaniu za K. Ozogiem (1990) oddzielamy wspomniane operatory
od czasownikéw, zdajac sobie jednak sprawe, ze granica miedzy
obiema grupami jest nieostra. Sygnaly kontaktu typu wiesz, stuchaj,
patrz, rozumiesz bez watpienia etymologicznie wywodza sie od cza-
sownikéw oznaczajacych percepcje i czynnosci mentalne. A oto kil-
ka przykltadéw uzycia omawianych czasownikéw w kazaniach:

(...) pomysl teraz m6j drogi/ co jest powierzonym ci przez Boga talentem// (...) [Dz]

(...) 1 prosze zwr6émy uwage/ na to jaki wspaniaty jest Bég// (...) [Dor]
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(...) sprobujmy sobie wyobrazié¢ jedng wazng rzecz// (...) [Dz]

(--) ja wam to przeczytam/ a wy postuchajcie// (...) [Dz]

(-..) jak zrozumielicie to opowiadanie? // (...) [Dz]

(--.) to tyle starajmy si¢ zapamietac z dzisiejszej niedzieli/ /(...) [Dor]

(...) gdy patrzymy na historie ludzkosci/ (...) to od razu widzimy jak sprawa chleba
jest sprawa istotna/ / (...) [Dor]

(...) przyjmijmy dzisiaj postac starca Symeona/ jako taki znak dla nas// (...) [Dor]

Zauwazmy, ze czasowniki oznaczajace percepcje wzrokowa sg
zwykle uzywane metaforycznie (z wyjatkiem niektérych kazan dla
dzieci, gdzie wystepuja elementy wizualne), natomiast czasownik
stuchac¢ (i postuchac) ma znaczenie dostowne.

Réznice miedzy kazaniami dla dorostych i dla dzieci nie sg wiel-
kie, jesli chodzi o frekwencje poszczegélnych czasownikéw. Nieco
czesciej jednak wystepuje w tekstach dla dzieci czasownik zapamie-
ta¢ oraz czasowniki oznaczajace pewien stan umystu: wiedziec, znac,
pamigtac. Dzieje si¢ tak prawdopodobnie dlatego, ze w kazaniach
dla dzieci wigkszy jest udzial funkcji poznawczej jezyka niz w ka-
zaniach dla dorostych.

Nie zawsze rozr6znienie miedzy czynno$ciami nadawcy i od-
biorcow jest wyrazne, po pierwsze dlatego, ze, jak wspomnielismy,
w kazaniach nadawca umieszcza samego siebie wéréd odbiorcow
w wirtualnej sytuacji komunikacyjnej (zauwazmy czestotliwoséc uzy-
cia 1. os. Im w powyzszych przykiadach). Istnieje takze pewna licz-
ba czasownikéw w spos6b naturalny odnoszacych si¢ zaréwno do
nadawcy, jak i do odbiorcéw, np. rozwazac, zastanawiac si¢ - prymar-
nie oznacza czynnoéci psychiczne, ale w niektérych kontekstach tak-
ze werbalne (Pajdziriska 1991). Leksem pytac (i synonimiczne pota-
czenia: zadac pytanie, postawic pytanie) prymarnie jest czasownikiem
moéwienia, ale zapytac siebie, zadac sobie pytanie, z zaimkiem zwrot-
nym oznacza juz czynno$¢ umystowa. Poréwnajmy przyklady:

(-..) a teraz zadam wam takie jedno pytanie// (...) [Dz]
(.-.) trzeba by zapytaé siebie/ jak jest u mnie z tymi dobrymi uczynkami// (...) [Dz]
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W pierwszym przykladzie kaznodzieja zapowiada nastepne
swoje dziatanie werbalne, w drugim wzywa do czynnosci umysto-
wej.

Zapytac siebie, zadac sobie pytanie funkcjonuja, jak si¢ wydaje, jako
metaforyczne synonimy czasownikéw pomyslec, zastanowic sig i tym
samym odnosza si¢ do odbiorcy. Zaréwno jednak czasowniki mo-
wienia, jak czasowniki percepcji spotykamy na granicach catosci
tematycznych.



Rozdziat 111

Polaczenia wyrazowe rozpoczynajace tekst kazania,
wybierane ze wzgledu na rodzaj odbiorcy’

W poprzedniej czesci pracy omoéwilam elementy jezykowe naj-
czedciej wystepujace w tych punktach kazania, w ktérych dochodzi
do zmiany tematu, teraz natomiast zajme sie tym, w jaki sposéb
wspomniane elementy 13cza sie w wieksze caloéci i jak s3 wyspecja-
lizowane funkcjonalnie w zaleznosci od tego, jakie tematy otwieraja
1 w ktorej czesci tekstu sie znajduja.

Najbardziej oczywiste elementy jezykowe pojawiajace si¢ na po-
czatku kazania to rozmaite zwroty o charakterze fatycznym. Szcze-
golnie czeste s3 w tym miejscu formy adresatywne, np. kochane dzie-

! Poczatkiem kazania (tylko dialogowego) dla dzieci zajmowala si¢ réowniez w przy-
wolywanej juz kilkakrotnie pracy D. Sarzyriska (1999). Wymienila takie sposoby
rozpoczynania tekstu, jak formy adresatywne, grzecznosciowe formutly powitalne,
komentarz metatekstowy, czynnosci organizacyjne, oraz poczatki pozbawione wy-
raznych sygnaléw granicy tekstu, jak pytanie skierowane do odbiorcéw, czy Spiew
piesni. Do tego repertuaru dodamy jeszcze kilka rodzajéw poczatku, rozwijajac tak-
Ze nieco odmienng interpretacje niektérych z wymienionych delimitatoréw. Ponad-
to przeprowadzimy poréwnanie kazan dla dorostych i dla dzieci pod omawianym
wzgledem.
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ci, drodzy bracia i siostry. Zdecydowana wigkszosé¢ poczatkéw kazan
nalezacych do badanego materialu zaréwno dla dorostych, jak dla
dzieci, zawiera zwrot do odbiorcy. W kazaniach dla dorostych sg to
zawsze zwroty kolektywne, w kazaniach dla dzieci czasami poja-
wiaja sie tez formy liczby pojedynczej.

Wstepne formy adresatywne ulegaja znacznemu utrwaleniu. Ze
wzgledu na swa dltugos¢ i nacechowanie religijne wyréznia sie for-
muta umitowani w Chrystusie Panu bracia i siostry. Dopuszcza ona jed-
nak liczne warianty - moze by¢ skrécona, okreslenie umitowani moze
by¢ zamienione na ukochani, kochani, drodzy, kolejnoé¢ cztonéw bra-
cia i siostry moze by¢ przestawiona itd. Powtarzalnoscia charaktery-
zuja sie tez polaczenia bardziej neutralne moi kochani, moi drodzy.

W kazaniach dla dzieci niezwykle liczne sa formy adresatywne
kochane dzieci i drogie dzieci, ktére réwniez nalezy uznac za polacze-
nia utrwalone.

Zdecydowanie rzadziej niz zwroty do adresata na poczatku ka-
zania wystepuja konwencjonalne formuly powitalne o nacechowa-
niu religijnym: Szczgé¢ Boze, Niech bedzie pochwalony Jezus Chrystus.
Uzywane sa zwykle wtedy, gdy kaznodzieja nie jest jednoczesnie
celebransem, a zwlaszcza gdy pojawil si¢ w kosciele dopiero przed
wygloszeniem kazania. Nalezy zauwazy¢, ze homiletyka nie zaleca
obecnie specjalnych powitani na poczatku homilii, gdyz wlasciwe
pozdrowienie zebranych mialo miejsce na poczatku mszy Swiete;.
Ponadto uwaza sig, ze kaznodzieja powinien od poczatku uczestni-
czy¢ w mszy, na ktorej wygtlasza kazanie (Stawiriski 2002: 17). Z tych
samych powodéw, réwniez niezbyt czestym sygnatem poczatku sa
zdania z czasownikiem performatywnym witac. Oto przyklad:

(...) witam wszystkie dzieci bardzo serdecznie na naszej mszy $wietej szkolnej//
witam rodzicéw/ i tych wszystkich ktérzy przyszli aby si¢ modli¢ razem z tymi
dzieémi// (...) [Dz]

Zauwazmy, ze zdania tego rodzaju zawieraja sygnaly nadawcy
i odbiorcy, maja tez jednoczesnie charakter metatekstowy, gdyz per-
formatyw witac zawiera w sobie element znaczeniowy moéwic. Cza-
sownik ten nazywa w sposéb eksplicytny pierwsza czynnosc ka-
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znodziei i zarazem pierwsza faze kazania - powitanie. Powitaniu
moze towarzyszy¢ wyrazenie uczu¢ wzgledem odbiorcéw, np. w for-
mie przystowka okreslajacego czasownik witac, jak serdecznie, rado-
snie, gorgco, albo w postaci odrebnego zdania, np. Cieszg sig, ze was
widze.

W analizowanym materiale sposéb rozpoczynania kazania od
eksplicytnego powitania pojawia sie raczej wyjatkowo (na przyktad
okazja do specjalnego powitania bylo w badanym materiale wzno-
wienie gloszenia kazan dla dzieci po przerwie wakacyjnej). Ponad-
to wystepuje tylko w kazaniach dla dzieci, co jednak nie moze by¢

podstawa uogoélnienia ze wzgledu na malg liczbe tego rodzaju przy-
kiadow.

Wsr6d wymienionych formut powitalnych najsilniej chyba skost-
niale grupy wyrazowe to niech bedzie pochwalony Jezus Chrystus oraz
szczgs¢ Boze. Niemozliwa jest tu wymienno$¢ leksykalna cztonow.
Pierwsza z formut zostala jednak w pojedynczym przypadku skro-
cona do pochwalony Jezus Chrystus. Co znamienne, modyfikacja ta
pojawita si¢ w kazaniu dla dzieci. Czy mozliwe byloby dalsze skra-
canie formuly, na podobieristwo potocznego i gwarowego zwrotu:
pochwalony? W kazaniu dla dorostych jako wypowiedzi oficjalnej
raczej nie byloby to dopuszczalne.

Duzy stopien stabilizacji wykazuje réowniez powitalna fraza wi-
tam serdecznie, mniej wydaja sie utrwalone polaczenia czasownika
witac z przystowkami gorgco, radosnie czy innymi.

Wymienione dotad sygnaly poczatku stanowia wyraziste nawig-
zanie do plaszczyzny komunikacyjnej - do ja-ty-tu-teraz méwiace-
go. W kazaniach dla dzieci mamy ponadto przyklady nie tylko na-
wigzania, ale aktywnego ksztaltowania sytuacji komunikacyjnej.
Wstepna czes¢ wypowiedzi kaznodziejskiej moze obejmowac czyn-
nosci o charakterze organizacyjnym, tworzace mikrosytuacje komu-
nikacyjng. Kaznodzieja moze np. odpowiednio rozmiesci¢ grupe
odbiorcow-dzieci wokéi siebie, przywolujac ich, moze tez sam zmie-
ni¢ miejsce. Cytowali$my juz odpowiednie przykiady, przytoczmy
jeszcze jeden:
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niech bedzie pochwalony Jezus Chrystus// zapraszamy wszystkich serdecznie tu-
taj/ / takjest/ o // $mialo mozna sobie przyjé¢ zebysmy sie dobrze widzieli / / (...) [Dz]

Po wstepnej formule powitalnej, ksigdz stara sie stworzy¢ odpo-
wiednie warunki do rozmowy z grupka odbiorcéw. Przede wszyst-
kim chce nawigza¢ z dzie¢mi kontakt wzrokowy. Zwr6émy uwage
na sygnaly sytuacji komunikacyjnej, jak przystéwek miejsca tutaj,
odnoszacy sie do stosunkowo niewielkiej przestrzeni wokét kazno-
dziei. Pojawia sie takze inny sygnat naocznego wskazywania - wy-
krzyknik o/, ktérego kaznodzieja uzywa, gdy dzieci podchodza blizej,
do wskazanego miejsca. Natomiast zaréwno nadawca, jak i odbior-
cy objeci sa forma 1. os. Im, zgodnie z oméwionym juz kaznodziej-
skim zwyczajem. Oto inny przyklad:

moi drodzy ja musze gdzie$ przej$¢ miedzy wami na dét// o Swietnie// teraz mo-
zesz sobie usigsé// (...) [Dz]

Tym razem to kaznodzieja przemieszcza sig, opuszcza prezbite-
rium, schodzac po schodkach, do miejsca przed pierwszym rzedem
tawek. Dzieci siedzace na stopniach musza wiec zrobi¢ mu miejsce.
Istota tego poczatku jest rowniez wyraZne zarysowanie i ksztatto-
wanie sytuacji komunikacyjnej.

Wspomnieliémy juz o tym, ze czasami tego rodzaju wypowiedzi
organizacyjne wypowiadane sa cichszym glosem, jakby nie naleza-
ty do wlasciwego kazania. Niekiedy jednak robig wrazenie integral-
nej czeéci wypowiedzi kaznodziejskiej, zwlaszcza jesli kazanie jest
dialogowe i wykorzystuje duzo pozawerbalnych srodkéw wyrazu.

Podobny, charakterystyczny dla tekstéw dla dzieci, sposéb roz-
poczynania kazania stanowig prosby o uwage i apele o wspoétprace.
Pojawiajg sie tu zwykle czasowniki percepcji oraz méwienia, czesto
w trybie rozkazujgcym. Przykiad prosby o uwage stanowi nastepu-
jacy krotki poczatek: siadajcie i nadstawiajcie uszu. W kazaniach dia-
logowych ponadto kaznodzieje czesto prosza dzieci o glosne odpo-
wiedzi na pytania, a wczeéniej czesto o gtosng odpowiedz na przy-
witanie. Oto przyklad:
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ks.: niech bedzie pochwalony Jezus Chrystus//
dz.: na wieki wiek6w amen/ /

ks.: ee to tak stabo co$/ / to juz chyba po $niadaniu jest// tak mi sie wydaje/ praw-
da?// no to chyba jadly dzieci $niadanie?// (...) [Dz]

Po formule powitalnej kaznodzieja komentuje odpowiedz dzieci
(na plaszczyznie metatekstowej), aby zachecic je do wigkszej wsp6t-
pracy w dalszym ciggu kazania. Tego rodzaju fragmenty o wyraz-
nej funkgji fatycznej moga by¢ bardzo diugie.

Rzecz charakterystyczna - Zart, ze stuchacze nie jedli widocznie
Sniadania, skoro méwia tak cicho, powtérzyt sie w badanym mate-
riale kilkakrotnie w wykonaniu kilku ré6znych kaznodziejow. Za-
cheta do glosnych odpowiedzi jest tak znanym sposobem rozpo-
czynania kazania dla dzieci, ze jeden z ksiezy odwotuje si¢ do nie-
go, aby zacza¢ inaczej:

szczes¢ Boze// a ( (gest machnigcia reka) nie bede wcale méwit zebyscie byly
glosniejsze// choc jestem w ogole zaskoczony ze sig nie cieszycie/ / nie dlatego ze
ja przybytem/ tylko dlatego ze jest niedziela radosci!// (...) [Dz]

Rowniez w powyzszym fragmencie mamy zarysowany uktad
nadawczo-odbiorczy wraz z nawiazaniem do czasu oraz metatek-
stowy komentarz. Wyraznie wida¢ tez dziatanie ekspresywnej i fa-
tycznej funkdji jezykowej.

Nastepnym sposobem rozpoczynania kazania jest nawiazanie do
jakiego$ przedmiotu czy faktu znanego odbiorcom, wynikajacego
bezposrednio z sytuacji komunikacyjnej. Moga to by¢ elementy wi-
zualne, np. przyniesiony przez kaznodzieje przedmiot, dekoracja
kosciota itp. Moga to by¢ takze elementy o charakterze czasowo-
przestrzennym - sytuacje lub fakty: aktualny czas w roku liturgicz-
nym, czytanie na dany dzien przeznaczone, najnowsze wydarze-
nia, warunki pogodowe w danym dniu. Musza by¢ jednak bezpo-
Srednio dostgpne, np. wzrokowo, albo znane odbiorcom. Sens tego
typu poczatkéw jest prawdopodobnie podobny do opisywanych
przez K. Ozoga rytualizméw fatycznych, to znaczy rozpoczynania
rozmowy w jezyku méwionym od wypowiedzen typu: tadna pogo-
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da, ale leje, nawalito panu koto? dali nam Anglicy popalic, itd. (Oz6g 1990:
30). Oto przykiad wykorzystania elementu wizualnego na poczat-
ku kazania.

(ksiadz pokazuje przedmiot trzymany w rece):

mamy sznurek/ ale nie bedziemy robi¢ czarodziejskich sztuczek/ ale do czego$
nam postuzy // (...) [Dz]

Zauwazmy, ze w cytowanym fragmencie nie ma najbardziej ty-
powych sygnaléw poczatku - form adresatywnych, formut powi-
talnych. Jest to przejaw tendencji do zacierania w pewnym stopniu
granic kazania. Natomiast sygnalizuje si¢ plaszczyzne nadawczo-
odbiorcza i zapowiada bardzo ogdlnie dalsze dziatania. Przyniesio-
ny przedmiot ma charakter znaku i na glebszym poziomie wskazu-
je na temat kazania. Jest tu zatem ukryta informacja metatekstowa.
Wstep taki moze tez przyciggnac¢ uwage odbiorcéw, jako zagadka
nie rozwigzana od razu, poniewaz kaznodzieja bezposrednio po
przytoczonym fragmencie rozwija zupelnie inny temat i dopiero po
pewnym czasie wraca do przedmiotu-znaku.

Inny kaznodzieja po formach adresatywnych nawigzuje z kolei
do wystroju kosciota, zmienionego w przeddzieri wygloszenia ka-
zania, wigc wzbudzajacego zaciekawienie obecnych:

kochane dzieci/ kochani rodzice/ umitowani w Chrystusie bracia i siostry// no i juz
co$ si¢ znowu nowego wydarzylo/ / artysta przyszedl/ namalowal// namalowat/
napisat i poszedt// dzieci patrza i $mieja sie// bardzo mi si¢ podobaja rece// nie
tego malutkiego/ tylko tego ktory trzyma tego malutkiego/ o! //(...) [Dz]

Po klasycznych i nawet nieco nacechowanych oficjalnie formach
adresatywnych kaznodzieja zaczyna nastepne wypowiedzenie sy-
gnatem otwarcia nalezacym do repertuaru jezyka méwionego no i. Quasi-
spojnik i nawiazuje do kontekstu domyslnego, prawdopodobnie do
poprzednich kazan w minionych okresach roku liturgicznego. Na-
stepuje komentarz dotyczacy nowej dekoracji prezbiterium, w pet-
ni zrozumialy tylko w kontekscie, bo zawierajacy wiele wyrazen
deiktycznych.
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Nalezy zauwazy¢, ze do elementéw wizualnych w badanym
materiale nawigzuja wylacznie poczatki kazan dla dzieci.

Wydaje sie, ze charakter rytualizmu fatycznego ma czesto na-
wigzania do obchodzonego wlasnie §wieta lub okresu w roku litur-
gicznym. Odniesienie do czasu liturgicznego jest jednym z najczest-
szych sposobéw rozpoczynania wypowiedzi w badanym materiale.
Moze by¢ wrecz jedynym sygnatem poczatku, ale czesciej pojawia
si¢ po formie adresatywnej. Zawiera zwykle deiktyczne okre$lenie
czasu, np. dzis, ktéremu przyporzadkowana jest nazwa $wieta lub
nazwa okresu. Moze by¢ jednozdaniowe lub bardziej rozbudowane
w odrebna calostke tematyczng. W pewnych sytuacjach czas litur-
giczny moze stac si¢ nadrzednym tematem calego kazania, ale wow-
czas traci swa funkcje delimitacyjna. Nas interesuje w tej chwili na-
wigzanie ograniczone do krétkiej wzmianki i wystepujace na po-
czatku kazania.

Funkcjonowanie odniesien do czasu liturgicznego jako elemen-
tow delimitacyjnych polega miedzy innymi na sygnalizowaniu
plaszczyzny nadawczo-odbiorczej. Ponadto zauwazmy, ze tego ro-
dzaju zdania z okresleniem czasu, niekiedy wydaja si¢ nie mie¢
wartosci informacyjnej. Przykladem moga by¢ ponizsze fragmenty:

(-..) dzi$ juz ostatni dzien adwentu/ dzien Wigilii // (...) [Dor]
(...) przezywamy dzisiaj Uroczystos¢ Wszystkich Swietych/ /(...) [Dor]

Stuchacze zwykle zdaja sobie sprawe, ze danego dnia przypada
Wigilia Bozego Narodzenia albo dziert Wszystkich Swietych. Cze-
sto zdarza sie tez, ze zostali juz powiadomieni na poczatku mszy
Swietej o przypadajacym $wiecie. Wladnie ta redundancja informa-
cyjna wskazuje, ze mamy do czynienia ze zjawiskiem podobnym
do wspomnianych rytualizméw fatycznych. Kaznodzieja zaczyna
wypowiedZ od rzeczy oczywistych i niekontrowersyjnych. Celem
jest nawigzanie kontaktu z odbiorca.

Obok funkgji fatycznej nie mozna pomina¢ specyficznie religij-
nego sensu omawianych struktur. Odniesienie do czasu liturgiczne-
go stanowi, szczegdlnie w homiliach $wiatecznych, integralna czes¢
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sprawowanej liturgii>. W $wietle teologii celebrowanie roku kosciel-
nego ma znaczenie nie tyle przypomnienia, co uobecniania, aktuali-
zacji wydarzen zbawczych (Nadolski 1991: 14). Wypowiedziom li-
turgicznym mozna wigc przypisac szczegélny rodzaj funkcji spraw-
czej. Zdania odwotujace sie do czasu liturgicznego w kazaniu sa
jednym z elementéw tworzacych pewien stan rzeczy. Tlumaczy to
pojawienie si¢ specjalnej grupy odwolan, w ktérych nazwe swieta
zastepuje peryfraza. Oto przyklady:

(...) wkrotce przyjdzie Jezus Chrystus Pan// (...) [Dor]

(---) Kosciot debnicki dzisiaj staje sie gora Tabor/ a my swiadkami wielkiego wyda-
rzenia przemiany (...) [Dor]

Odwotania takie nie powinny by¢ rozumiane tylko jako metafo-
ra, bowiem wspominane wydarzenia w $wietle teologii rzeczywi-
Scie dzieja sie jeszcze raz’.

Omoéwilismy funkgje fatyczna oraz liturgiczng sygnatéw czasu,
nalezy jednak podkresli¢, ze czesto odniesienia do czasu liturgicz-
nego zachowuja calg swojg wartos¢ informacyjng. Zalezy to od tego
czy $wieto jest mniej czy bardziej popularne, a takze przede wszyst-
kim od odbiorcy. Wydaje sie, ze kazania dla dzieci o wiele czesciej
rzeczywiscie informujg o czasie. Niekiedy bywaja wprowadzane
przy pomocy dialogu, co wzmacnia ich funkcje dydaktyczna. Oto
przyklad:

2 Przypomnijmy, ze jedna z cech definicyjnych homilii, w odréznieniu od kazan
tematycznych, jest zwigzek z liturgia danego dnia.

? Obserwuje sig jednak czasem tendencje odwrotna. Niektérzy kaznodzieje sta-
raja si¢ zapobiec nazbyt realistycznemu rozumieniu liturgicznego powtarzania wy-
darzen, jak o tym $wiadczy przyklad dialogu ksiedza z dzie¢mi:

ks.: (...) jak sadzicie/ Pan Jezus sig¢ narodzi w szopce ktora tutaj w kosciele zrobi-

dz.: tak//
ks.: oczywiscie Ze nie!/ / bo przeciez to jest tylko na niby/ to ma przypominaé// (...)
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ks.:(...) co roku/ po Uroczystosci Objawienia Panskiego/ innymi stowy/ / jak si¢ ta
uroczysto$¢ nazywa?// byla dwa dni temu/ w piatek//
dz.: Trzech Kréli/ /

ks.: po Uroczystosci Trzech Kr6li mamy niedziele/ i kazda taka niedziela/ po tej
uroczystosci jest Niedzielg Chrztu Panskiego// (...) [Dz]

Nawigzania do czasu liturgicznego wystepuja z podobnga cze-
stotliwoscia na poczatku kazan dla dzieci i dla dorostych.

W kazaniach adresowanych do najmiodszych odbiorcow zdaja
sie przewazac najprostsze semantycznie i formalnie nawigzania. Sg
to stosunkowo proste zdania, w ktérych deiktycznemu okreéleniu
temporalnemu przyporzadkowuje si¢ nazwe $wieta lub okresu li-
turgicznego. Nazwa ta ma zwykle charakter terminu zlozonego.
Okreslenie czasu méwienia znajduje si¢ w czesci tematycznej a na-
zwa $wieta w czesci rematycznej. W roli czionu konstytutywnego
zdania wystepuje czasownik by¢ oraz czasowniki fazowe koriczyc,
zaczynaé. W kazaniach dla dorostych wiecej jest nawigzan o bardziej
skomplikowanej budowie, ktére mozna by nazwac Sciggnietymi.

Nawigzania do czasu liturgicznego wykazuja takze pewna pe-
tryfikacje. Na przyklad znaczny stopien Iaczliwosci wykazuje cza-
sownik obchodzi¢ z rzeczownikami swieto, uroczystosé, wspomnienie
1 oczywiécie z nazwami $§wiat (zwigzek wyrazowy obchodzi¢ Swigto
notuje takze Stownik frazeologiczny S. Skorupki). Okazuje sie jednak,
ze w tekstach kaznodziejskich znacznie czestszym polaczeniem jest
przezywac Swigto (uroczystosc itd.), zwlaszcza w kazaniach dla doro-
stych. Zatem typowe i utrwalone nawigzanie do czasu liturgiczne-
g0 w badanym materiale to dzis przezywamy swigto (uroczystosc) ...

Charakter formuly maja takze niektére nawigzania uzywane przy
zmianie okresu czasu liturgicznego, na przyklad:

(--) z dniem dzisiejszym wkraczamy w nowy okres roku liturgicznego// (...) [Dor]

Ciekawy jest pewien rodzaj nawigzania do czasu, zawierajacy
zaréwno elementy tworcze, jak i odtwoércze. Przytoczymy dla po-
réwnania trzy przyklady:
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(...) jeszcze w czasie nabozenstw roratnich pali si¢ ta $wieca roratnia/ ale juz czuje-
my ze wnet si¢ zapali $wiatto w betlejemskiej stajence// (...) [Dor]

(...) jeszcze tak bardzo brzmia w naszych uszach koledy/ jeszcze krajobraz wska-
zuje na Boze Narodzenie w naszej ojczyznie/ a juz $piewamy/ ludu méj ludu c6zes
mi uczynit// (...) [Dor]

(...) jeszcze spiewamy koledy/ jeszcze pali si¢ choinka ale wlasciwie w liturgii Ko-
§ciota dzisiaj konczymy okres Bozego Narodzenia/ od tej pory kaplan do oltarza
bedzie wychodzit ubrany w szaty zielonego koloru/ i praktycznie cata liturgia be-
dzie juz méwita zupelnie o czyms innym// (...) [Dz]

Cytowane fragmenty w spos6b plastyczny i indywidualny wpro-
wadzaja w nastréj nowego okresu liturgicznego, natomiast powta-
rzalny w nich jest schemat wyliczenia i przeciwstawienia podkre-
slony modulantami jeszcze i juz oraz spojnikiem przeciwstawienia
ale (a). Schemat ten mozna by zapisac:

jeszcze... ale (a) juz...

Jednocze$nie z dziataniem tendencji utrwalajacej ciaggi wyrazo-
we dziala przeciwstawne dazenie do oryginalnosci sformutowan.
Cel ten osigga si¢ miedzy innymi przez wprowadzenie peryfraz,
zwykle o charakterze metaforycznym. Oto przykiad:

(...) dobiega konica juz adwentowe czekanie Kosciola// juz powoli ta adwentowa
noc przechodzi w poranek// (...) [Dor]

Przytoczona metafora wystepuje zamiast prostego powtarzalne-
go sformulowania w rodzaju adwent dobiega korica.

Stosunkowo nieliczne poczatki kazan w wyniku dziatania wspo-
mnianej tendencji przybieraja posta¢ retorycznych konceptow:

(...) moze zamarzna¢ woda w Wisle i zatrzymac si¢ w swoim biegu na wielki smutek
tabedziom (...) moze wielki Krakow zasng¢ pod cigzarem diugiej zimy/ ale Ewan-
gelia poplynie wartkim czystym nurtem/ jak cho¢by dzi§// tym/ bardziej nas za-
dziwiajacym/ niz zachwycajacym/ nurtem Blogostawienstw// (...) [Dor]

Poczatek nawigzuje do szeroko rozumianej sytuacji méwienia -
kazanie zostalo bowiem wygltoszone w okresie wielkich mrozéw.
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Wyrafinowane poréwnanie O$miu Blogostawienstw do nurtu rzeki
1 skontrastowanie tego obrazu z obrazem zamarznietej woéwczas
Wisly pokazuje, jak odniesienie do czasu méwienia, obok funkgji
delimitacyjnej i fatycznej, buduje szczeg6lny nastréj przezycia reli-
gijnego.

Omawiany fragment tekstu jest jednoczesnie przyktadem wyko-
rzystania uwagi na temat pogody jako rytualizmu fatycznego. Ko-
mentarz dotyczacy warunkéw pogodowych jest znanym i czestym
sposobem rozpoczynania wypowiedzi potocznej. W kazaniach na
pewno wystepuje duzo rzadziej, niemniej zdarzaja sie takie przy-
klady. Przeanalizujmy nastepujacy sposob rozpoczecia kazania dla
dzieci:

serdecznie witam wszystkich/ witam// ciesze si¢ ze jest was tyle// cho¢ ja jestem
bardzo zaborczy i caly czas mi si¢ wydaje ze jest was malo / ale rozumiem/ dzi$
jest deszcz/ szaruga/zimno// nie chce si¢ wychodzié// co prawda juz jest takze
poludnie/ to pora wstawaé// wiec budzimy sig!// ciesze si¢/ witajcie// (...) [Dz]

Jest to wstep dos¢ spontaniczny, z pewnoscia nieprzygotowany
wczeéniej (co thumaczy pewna niekonsekwencje myslowq) i czer-
piacy najwyrazniej z repertuaru jezyka mowionego. Poczatek ten
w caloéci ma charakter fatyczny, zawiera formuty powitalne wraz
z wyrazeniem uczu¢ przez odbiorce oraz uwagi na temat samej sy-
tuacji mowienia - liczby odbiorcéw, warunkéw atmosferycznych.
Komentarz jest nieco niespdjny - nie wiadomo, czy odbiorcow jest
ostatecznie duzo, czy mato w ocenie kaznodziei, co §wiadczy najle-
piej, ze istotna jest funkcja fatyczna, a nie zawarto$¢ informacyjna.
W pewnym momencie kaznodzieja orientuje sig, ze ta akurat uwa-
ga na temat pogody nie sprzyja aktywnosci umystowej, stad nagtly
zwrot w wypowiedzi: co prawda/ jest juz takze potudnie/ to pora wsta-
wad/ wigc budzimy sig!

Szczegblnie wigksze Swieta religijne stwarzaja okazje do komen-
towania warunkéw pogodowych. W jednej z homilii kaznodzieja
moéwi do dzieci:
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(...) martwiliécie si¢ niektorzy czy bedzie pogoda/ i zaswiecito storice/ przywitalo
nas pigkne stonice// (...) [Dz]

W cytowanym fragmencie okreslenie czasu dzisiaj nie pojawia
si¢, funkcjonujgc jako domyslne, wynikajace z sytuacji méwienia.

Niekiedy kaznodzieje zaczynaja homilie bezposrednio od omé-
wienia czytan liturgicznych:

Kosci6t dzisiaj proponuje nam Ewangelie wedtug $w. Mateusza/ gdzie mamy opis
nawrécenia celnika// (...) [Dor]

Prawdopodobnie motywacja jest ta sama, co w przypadku oma-
wianych rytualizméw fatycznych. Odczytany wiasnie tekst Pisma
jest niewatpliwie jednym z elementéw sytuacji komunikacyjnej, kt6-
ry odbiorcy maja zywo w pamieci, a wiec nadaje si¢ do tego, aby od
niego zacza¢. W zdaniach nawigzujacych do Pisma pojawia si¢ tez
zwykle duzo wyrazéw okazjonalnych typu: ja-ty-tu-teraz. Istotng
r6znica w poréwnaniu z poprzednio wymienionymi rytualizmami
fatycznymi jest to, ze nawigzania do czytari s3 zawsze informatyw-
ne, a zarazem wprowadzaja odrebny temat. Poniewaz calostka te-
matyczna omawiajgca Pismo sw. moze pojawi¢ si¢ réwnie dobrze
w $rodku kazania, zajmiemy si¢ osobno i dokladniej poczatkiem
takiego nawigzania w nastepnym rozdziale.

Nawigzanie do rzeczy zawartych w samej sytuacji méwienia,
danych niejako bezposrednio, moze by¢ realizowane w postaci dia-
logu, oczywiscie tylko w kazaniach dla dzieci. Stuchacze moga po-
da¢ nazwe wiasnie obchodzonej uroczystosci, opisa¢ pokazywany
im przedmiot czy okresli¢ temat wiaénie odczytanej ewangelii. Dia-
log ma ten podstawowy walor, ze juz na wstepie kazania aktywizu-
je odbiorce. Spos6b rozpoczynania dialogu oméwimy jednak osob-
no, poniewaz z reguly zaczyna on nie tylko kazanie, ale odrebna
calos¢ tematyczna.

Nastepny sposéb rozpoczynania kazania to zdania o referencji
ogolnej. Moga one zawiera¢ zaimki upowszechniajace kazdy, wszyst-
ko, ale nie jest to konieczne.
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Oto przyklady:

kazdy cztowiek ma taka ceche ktora skierowuje nas do ludzi// ciekawosé// jeste-
$my ciekawi drugiego czlowieka/ jaki on jest// (...) [Dor]

s3 ludzie ktérzy nie usiedza spokojnie na jednym miejscu // (...) [Dor]

Poczatki takie w badanym materiale wystapily wylacznie w ka-
zaniach dla dorostych. Maja one podobna funkcje jak sentencja czy
przystowie* - nawigzuja do wiedzy wspdlnej nadawcy i odbiorcow,
wiedzy powszechnej. Jednocze$nie mozna je chyba traktowac jako
ukryta informacje metatekstowa. Na mocy znajomosci regul two-
rzenia tekstéw odbiorca powinien domyslac sig, ze dalszy cigg wy-
powiedzi bedzie stanowil ilustracje tezy zawartej w zdaniu ogol-
nym. By¢ moze dlatego poczatki takie w badanych kazaniach dla
dzieci nie wystgpily (cho¢ nie s3 zapewne w tej odmianie gatunko-
wej catkiem wykluczone), ze w zetknieciu dziecka i dorostego ob-
szar wiedzy wspdlnej jest duzo mniejszy. Ponadto w tekstach adre-
sowanych do dzieci unika si¢ uzywania og6lnych abstrakcyjnych
okreslen.

W kazaniach dla dzieci znajdujemy natomiast znaczace prze-
ksztalcenia zdan ogélnych w celu zwigkszenia konkretnosci:

kochane dzieci/ chyba kazde z was lubi si¢ bawié// (...)

Mimo kwantyfikatora kazdy nie jest to zdanie og6lne. Odnosi si¢
do zbioru konkretnych okreslonych odbiorcéw. Pojawiaja si¢ sygnaty
sytuacji komunikacyjnej - zwroty adresatywne: forma kochane dzieci
w wolaczu oraz tak zwana forma syntaktycznie zintegrowana - za-
imek wy w dopelniaczu. Zauwazmy, ze podobny poczatek w kaza-
niu dla dorostych mégtby brzmie¢ bardziej abstrakcyjnie np. kazdy
cztowiek lubi sig bawic. Podobnie jest w nastepnym przykladzie:

4O sentencji jako tku tekstu pi mi innymi M. R. Mayenowa i A. Werpa-
JL poczy P ymi Ly erp
chowska (1986).
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drogie dzieci/ na pewno nie raz styszatyscie jak jedzie karetka ulica// (...)

Jak wida¢, na poczatku kazania po formie adresatywnej kazno-
dzieja odwoluje si¢ nie tyle do abstrakcyjnej wiedzy powszechnej,
co do bardziej konkretnych do$wiadczenri odbiorcéw. Niekiedy po
takim zdaniu nastepuje plastyczny opis jakiej$ sytuacji, tak jest tez
w dalszym ciggu cytowanego kazania. Wiedza odbiorcéw do ktérej
ksiagdz nawigzal w obu cytowanych przykladach jest jeszcze wciaz
jednak hipotetyczna, co sygnalizuja modulanty chyba i na pewno.
Innymi stowy, chodzi tu o odbiorce projektowanego.

Bywa tak, ze kaznodzieja oddaje glos odbiorcom realnym na sa-
mym juz poczatku kazania, aby sami przedstawili swoje do$wiad-
czenia czy wiedze, majace by¢ punktem wyijscia dalszych rozwa-
zan. W tym celu zadaje rozmaite pytania:

kochane dzieci/ lubicie wycieczki?// (...)
kochane dzieci/ jakich znacie kr6léw Polski?// (...)

W obu cytowanych przypadkach kazanie zaczyna si¢ zatem od
dialogu. Funkcja takiego dialogu polega na rozpoczeciu rozwazan
od tego co znane, w zgodzie zatem z zasadami dydaktyki (Kupisie-
wicz 1996: 119-120) oraz na uaktywnieniu stuchaczy juz na samym
poczatku kazania.

Zobaczmy jeszcze dla poréwnania rozpoczecie kazania od dia-
logu wirtualnego, z wyraznie zarysowanym wirtualnym odbiorca.

drogie dzieci// gdybym zapytat was co to jest kosciét/ to wigkszos¢ zapewne od-
powiedziataby bardzo szybko na to postawione pytanie/ i moglibySmy ustysze¢
tutaj r6zne odpowiedzi/ / miedzy innymi ze kosci6t jest to dom Bozy// inne dzieci
moze odpowiedzialyby/ kosciél jest to ta budowla w ktérej obecnie si¢ znajduje-
my/ jest to taki budynek/ gdzie jest odprawiana msza $wieta// (...)

Kaznodzieja nawigzuje do wiedzy, jaka w jego mniemaniu po-
siadaja odbiorcy. Sygnatem hipotetycznosci tej wiedzy jest tym ra-
zem tryb warunkowy.
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Doé¢ czestym i bardzo wyrazistym poczatkiem kazania jest ko-
mentarz metatekstowy. Wymienilismy dotad kilka przyktadéw, w kt6-
rych byla ukryta informacja metatekstowa, teraz interesuje nas me-
tatekst jawny. Jak pisze D. Sarzyrnska, wypowiedzi metatekstowe
...mogq zapowiadac temat wypowiedzi, komentowac jej kompozycje, poda-
wac powody i okolicznosci jej powstania... (Sarzyriska 1999).

Najczestszym przykladem komentarza metatekstowego w cze-
Sci wstepnej analizowanych kazan jest wlasnie zdanie podajace te-
mat calosci lub czeéci wypowiedzi®.

niech bedzie pochwalony Jezus Chrystus// bracia i siostry/ stajemy dzisiaj wobec
tajemnicy ludzkiego powolania/ ktére Pan Bo6g wpisat w cztowieka// (...) [Dor]

moi drodzy/ dzisiaj we wszystkich koSciotach na mszach $wietych/ jest czytany list
pasterski// (...) lecz doroéli moga ten list sobie przeczyta¢ w prasie katolickiej//
(.-) a my dzisiaj/ chcemy pare stébw powiedzie¢ na temat tego/ co jest tematem
dzisiejszego dnia// dzisiaj Swigto Chrztu Panskiego//(...) [Dz]

Szczegolnie obszerny jest drugi przyklad komentarza metatek-
stowego. Kaznodzieja nie tylko podaje temat, ale wyjasnia powod
wygloszenia kazania. Zauwazmy, ze temat kazania utozsamiony jest
tu z tematem dnia, czyli Swietem, co jest zjawiskiem bardzo cze-
stym w homiliach.

W omawianych komentarzach metatekstowych réwniez mozna
odnalez¢ pewne konstrukcje powtarzalne:

stajemy dzisiaj wobec problemu (zagadnienia, tajemnicy)® ...

chciatbym zeby$my dzisiaj w tych naszych rozwazaniach zastanowili si¢ (zamyslili
sig, zatrzymali si¢) nad...

® Zob. Bartminski 1992; Bartmiriski, Tokarski 1986.

¢ Leksem tajemnica wydaje si¢ miec szerszy zasieg w religijnej odmianie polsz-
czyzny niz w jezyku ogélnym. Niekiedy wystepuje w kontekstach, gdzie w jezyku
ogoblnym uzyliby$my raczej wyrazen problem, temat, jak np. tajemnica ludzkiego powo-
tania, tajemnica wdzigcznosci. B. Matuszczyk uwaza nawet, ze tajemnica jest w jezyku
religijnym wyrazem natretnym (Matuszczyk 2002, mszps udostepniony mi przez
autorke). Wymaga to, jak sadze, dalszych badan.
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na wstepie (na poczatku) naszych rozwazan chcialbym powiedzie¢ (podkresli¢,
przypomniec, zadac pytanie itd.) ...

Ostatnia wymieniona grupa wyrazowa jest czestsza w kazaniach
dla dzieci niz dla dorostych. Polaczenia wyrazowe: te nasze rozwaza-
nia, nasze wspélne rozwazania to stereotypowy sposob nazywania
wypowiedzi kaznodziejskiej w badanych tekstach.

Kolejnym rodzajem poczatku kazania jest motto. Jest to pocza-
tek dos¢ czesty, ale co ciekawe wystepuje wylacznie w kazaniach
dla dorostych. Réwniez D. Sarzyriska nie odnotowata tego rodzaju
poczatku w kazaniach dla dzieci. Oto przykiad motta:

przyjacielu/ jakze tu wszedles nie majac stroju weselnego? // pytanie z Ewangelii
éwigtej przed chwila odczytanej// (...) [Dor]

Jako motto wykorzystuje sie cytaty z Pisma Sw., czgsto z odczyta-
nego wilasnie fragmentu Ewangelii. Zazwyczaj nastepnie podaje sie
objasnienie, skad zostat zaczerpniety dany cytat. Czesto dopiero po
takim zdaniu nastepuje forma adresatywna czy powitanie. Motto
ma charakter ukrytego metatekstu - cytowany fragment Pisma sta-
nowi komentarz do kazania, wskazuje na jego gtéwna mysl (Stow-
nik terminow literackich 1988: 298). Wydaje sie, ze motto nie jest cal-
kowicie wykluczone w kazaniach adresowanych do dzieci, ale jego
uzycie bytoby doé¢ trudne. Kaznodzieja musiatby nie tylko wska-
zac¢ na zrédio przytoczenia, ale takze wyczerpujaco objasnic¢ jego
zwigzek z treécig kazania, co wazniejsze musiatby zrobi¢ to bezpo-
Srednio po wygloszeniu motta. W wypadku tekstow adresowanych
do dorostych w znacznej mierze interpretacja nalezy do odbiorcy.
Nie ma tez zadnych przeszkod, zeby odsung¢ objasnienie w czasie.

Doé¢ niezwyklym rodzajem poczatku, pojawiajgcym sie tylko
w kazaniach dla dzieci, jest $piew piesni religijnej:

moi kochani/ na poczatku tej mszy Swietej/ kiedy przepraszalismy Pana Boga za
wszystkie nasze grzechy/ $piewaliSmy taka piesri// Panie przebacz nam// i bym
teraz bardzo prosil/ zeby raz jeszcze wspoélnie te piesn wszyscy razem zaspiewali/ /
(tu nastepuje $piew piesni/ (...) [Dz]
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O takim poczatku pisze rowniez D. Sarzyriska. Zastanawia sig,
€zy mozna uznaé pie$n za wyznacznik delimitacyjny. Uwaza osta-
tecznie, ze sama pieén nie jest delimitatorem - nie musi by¢ inter-
pretowana jako poczatek kazania, natomiast sygnatami poczatku
sa niewatpliwie poprzedzajace zawsze piesi zwroty fatyczne. Au-
torka zwraca uwage na to, ze ...piesii moze pomoc kaznodziei w rozwi-
nigciu zasadniczej mysli kazania, stworzyc poczucie wiezi i jednosci mig-
dzy kaznodziejq a dziecmi... (Sarzyniska 1999). Rozwijajac niejako te
my$l, dodajmy, ze slowa piesni mogg zawiera¢ informacje metatek-
stowa - zapowiadac temat kazania czy w rozmaity sposob ilustro-
wac je. Moga zatem funkcjonowac na tej samej zasadzie co motto,
bedac zarazem tatwiejsze do zapamigtania przez mtodszego odbior-
ce. Nie ulega watpliwosci, ze piesni powinna pozostawac w jakims
zwigzku treSciowym z reszta kazania, chociaz co prawda w badanym
materiale pojawiajg si¢ réwniez przyklady uzy¢ robiace wrazenie
po prostu ,wypetniaczy czasu”. Oprécz funkcji metatekstowej rola
Spiewu jest tez aktywizacja odbiorcow, zwlaszcza ze niektore pio-
senki religijne dla dzieci $piewa si¢ z towarzyszeniem gestéw (na-
Sladujgcych na przyklad kolysanie si¢ statku na morskich falach).
Piesni zwykle przyciaga uwage, niekiedy umozliwia wyrazenie
uczué, buduje wiez, mozna wiec przypisac jej rowniez funkgcje fa-
tyczng. Nalezy takze zauwazyd¢, ze niekiedy ta sama strofa piesni
moze by¢ jeszcze raz zaSpiewana na koricu kazania - wowczas sta-
nowi rodzaj ramy ograniczajacej. Bedziemy uwazaé piesn za jeden
z sygnalow poczatku. Wedlug Dobrzyniskiej, sygnaty te wystepuja
Czesto w postaci wigzki elementéw z réznych pozioméw tekstu (Do-
brzyriska 1974). Spiew pieéni moze co prawda pojawié sie rowniez
wewnatrz wypowiedzi kaznodziejskiej, to samo jednak mozna po-
wiedzie¢ o innych sygnalach poczatku, jak na przykiad formy adre-
satywne. O tym, czy dany element jest delimitatorem mozna roz-
strzygnac tylko w okreslonym kontekscie.

Dos¢ dziwnym, cho¢ nieodosobnionym bynajmniej zjawiskiem
Jest rozpoczynanie kazania bezposrednio od przyktadu z zycia:
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pewien wielce uczony czlowiek (...) wybrat si¢ pewnego razu w podréz// (...) [Dor]

pewien chlopiec/ ktéry chodzit na katecheze do klasy siodmej/ pewnego razu mowi
do swojego ksiedza katechety (...) [Dz]

W takim poczatku nie ma odniesient do sytuacji méwienia. Za-
uwaza sie tez brak jakichkolwiek elementoéw fatycznych. Mozna ewen-
tualnie dostrzegac tu ukryty metatekst, ale nieodnoszacy sie do tek-
stu jako calosci, tylko do jego czesci. Poczatek ten sprawia wiec wra-
zenie wilasciwie braku poczatku, co moze by¢ efektem zamierzonym.
Jesli opowiadany przykiad jest z jakichs powodéw szczegélnie fra-
pujacy, mozna chyba widzie¢ w tym zjawisku che¢ przyciggniecia
uwagi odbiorcéw, cho¢ nie zawsze tak jest. Poniewaz tego rodzaju
poczatki kazania sa jednocze$nie poczatkami przykladéw z zycia,
budowa ich zostanie dokiadniej oméwiona w dalszej czesci pracy”.

Podsumowujac powyzsze wyliczenie rodzajéw poczatku, trze-
ba powiedzie¢, ze w tej czesci kazania czesto pojawiaja sie podobne
elementy jezykowe jak w wewnetrznej przestrzeni tekstu, zwlasz-
cza na granicach calosci tematycznych. R6znig si¢ od delimitatoréw
wewnetrznych zazwyczaj nagromadzeniem sygnaléw oraz niekie-
dy silng petryfikacjg catosci. Do elementéw delimitacyjnych funk-
cjonujacych jako specyficzne sygnaly poczatku calego tekstu naleza
przywitania oraz motto.

Na uwage zasluguje szerzaca si¢ tendencja do zmniejszenia ilo-
§ci sygnatéw delimitacyjnych w pozydji inicjalnej kazania. Sg to sy-
tuacje, kiedy poczatek catego tekstu niczym nie r6zni si¢ od poczat-
kéw wewnetrznych akapitéw. Jednoczesnie odrzuca sie¢ sygnaly
najbardziej dla czeéci wstepnej kazania charakterystyczne - jak for-
muly typu Niech bedzie pochwalony Jezus Chrystus czy motto. Pomija-
nie czesci typowych sygnatéw fatycznych i metatekstowych, choé¢
zapewne zamierzone przez kaznodzieje, moze budzi¢ pewien nie-
pokoj, czy nie utrudni to odbioru kazania. Krytyke tego rodzaju
poczatkéw formutuje na przykiad D. Sarzyrnska. Dodajmy, ze zja-

7 O podobnych poczatkach homilii z innego punktu widzenia pisze J. Vrablec
(1991: 79).
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wisko nalezy wigza¢ z mocno podkreslanym po Soborze Watykan-
skim II traktowaniem homilii jako integralnej czesci liturgii i prze-
konaniem, ze nie ma potrzeby wyraznego zaznaczania jej granic
(Stawinski 2002). Nie znaczy to, ze w takiej swoistej , formie otwar-
tej” nie ma w ogoéle zadnych wyznacznikéw delimitacji, zanik jakie-
gos delimitatora, przeciwstawiajacy sie tradycji, pozostawia z regu-
ly inne, nieraz na réznych poziomach znakowych (Dobrzyriska 1974).

Poczatek tekstu jest zawsze miejscem, w ktérym zaznacza sig
potrzeba nawigzania kontaktu z odbiorcg. Jak pokazalismy, wiek-
szo$¢ badanych kazan odpowiada na te potrzebe, wykorzystujac
rozmaite sygnaty fatyczne. W sposéb najbardziej oczywisty wska-
zuja na odbiorce formy adresatywne, z ktérych czes¢ uzywana jest
tylko w tekstach adresowanych do dzieci, cze$¢ natomiast tylko
w tekstach adresowanych do ogétu wiernych. Interesujacym zjawi-
skiem pojawiajacym sie tylko w kazaniach dla dzieci jest aktywne
ksztaltowanie sytuacji komunikacyjnej, m.in. przez odpowiednie
rozmieszczenie stuchaczy oraz apele o uwage i wspoétprace odbior-
cow. Przejawem dostosowania do psychiki stuchacza jest zaczyna-
nie kazania dla dzieci od elementéw wizualnych (co znajduje od-
zwierciedlenie jezykowe w uzyciu wyrazéw deiktycznych). Z kolei
unika sie w tej grupie tekstow zdan o referencji ogélnej (z ustabili-
zowanymi polgczeniami: kazdy cztowiek/wszyscy ludzie) oraz formy
motta. Ogélnie mozna powiedzie¢, ze poczatki kazan adresowanych
do dzieci odznaczaja si¢ wigksza prostota semantyczng i mniejsza
petryfikacja polgczen wyrazowych.
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Rozdzial IV

Polaczenia wyrazowe konczace tekst kazania,
wybierane ze wzgledu na rodzaj odbiorcy’

Koricowa czes¢ kazania zazwyczaj stanowi zwartg sekwencje wy-
powiedzeniowa wyodrebniong za pomocg licznych sygnalow deli-
mitacyjnych. Miedzy innymi bywa poprzedzona dluzsza pauza.
W okoto 30% przypadkéw rozpoczyna sie zwrotem adresatywnym.

W zakonczeniach kazan dla dzieci, niejako zamiast formy adre-
satywnej, moze pojawiac si¢ quasi-czasownikowy operator kontak-
tu, jak w ponizszym przykiadzie.

(..) stuchajcie/ chciejmy wiasnie w tym roku wziac sie tak solidnie do nauki (...) [Dz]

W kazaniach dla dorostych formy te nie wystepuja w badanym
materiale.

! Rozdziat ten stanowi zmodyfikowang wersje artykutu opublikowanego w 1997r.
(Sieradzka-Mruk 1997). Niektore tezy wspomnianego artykutu przytoczyta w p6z-
niejszym okresie D. Sarzynska (1999), pogtebiajac nastepnie badania nad zakoricze-
niami kazan dialogowych dla dzieci.
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W okolo 30% kazan pojawia sie rowniez deiktyczne odniesienie
do czasu moéwienia (raczej wyjatkowo natomiast do miejsca méwie-
nia).

(...) dlatego kochane dzieci/ badZmy dzisiaj wdzieczni Panu Jezusowi/ za to ze dat
nam Ewangelie// (...) [Dz]

Dzisiaj jest najbardziej typowym przystéwkiem czasu uzywanym
w zakonczeniu.

Dos¢ czesto, to znaczy w ok. 20% zebranego materiatu, okresle-
nie temporalne odnosi si¢ do czasu liturgicznego.

(...) drodzy bracia i siostry// w tym radosnym dniu zwyciestwa Chrystusa nad
$miercig pieklem i szatanem/ nad falszem/ zycze wam zwycigestwa w naszym zy-
ciu/ nad wszelka obtuda/ falszem i zaklamaniem (...) [Dor]

Odwolanie do czasu liturgicznego w zakornczeniu jest niemal
zawsze redundantne informacyjnie, poniewaz stuchacz zostat juz
powiadomiony, nawet kilkakrotnie, o przypadajacym Swiecie lub
okresie roku liturgicznego. Natomiast razem z forma adresatywna
odwolanie do czasu do czasu i miejsca tworzy tak zwang rame prag-
matyczng, czyli odniesienie do wspdlnego ja-ty-tu-teraz nadawcy
i odbiorcy (np. Labocha 1990), co, jak juz wspominalam, jest jednym
z powszechnie znanych sposobéw delimitowania tekstow.

Druga cze$¢ ramy ograniczajacej zakonczenie kazania w wielu
rozpatrywanych wypadkach stanowi stowo amen - potwierdzenie
zyczenia i podjecie zobowiazania (Zdunkiewicz-Jedynak 1996b: 63).
Ten bardzo wyrazisty sygnal delimitacyjny, jak sie wydaje, czesciej
jest uzywany przez starszych kaznodziejéw. Amen wystepuje w ba-

danym materiale duzo czeéciej w kazaniach dla dorostych (prawie
60% kazan) niz dla dzieci (34%)?.

* W materiale kazan dla dzieci, badanym przez D. Sarzynska wyraz amen poja-
wial sig jeszcze rzadziej - 6 razy na 65 kazar.
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W wielu kazaniach jako elementu zamykajgcego uzywa sie cyta-
tu, najczesciej z Pisma Sw. Jak zobaczymy dalej, zwykle jest on $ciéle
wilaczony semantycznie i skladniowo w poprzedzajacy kontekst.

Centralng czeé¢ zakoriczenia niemal wszystkich badanych tek-
stow stanowi wezwanie skierowane do stuchaczy’. Funkcja apela-
tywna* realizowana jest przede wszystkim przez tryb rozkazujacy
czasownika, ale takze przez tryb oznajmujacy w czasie przysztym
(...kazdy z was przeczyta sobie przynajmniej jeden wiersz...); przez bez-
okolicznik (...nie trzymac rgk w kieszeni, nie zastanawiac sig...); przez
konstrukcje z czasownikiem modalnym (musiec, mdc, miec, trzeba,
wolno, powinien); przez konstrukcje performatywne (prosze, wzywam,
zycze, zachgcam); oraz przez leksykalne wykladniki dyrektywnosci
(...jestesmy wezwani do wpltywania na ksztattowanie naszego zycia spo-
tecznego...; ...to jest nasze zadanie...).?

Osobng, interesujaca grupe zakonczen stanowia wypowiedzenia
pytajne, tradycyjnie zaliczane do pytan retorycznych, ktére D. Zdun-
kiewicz-Jedynak nazywa pytaniami o funkcji perswazyjnej.

(...) bo oto Bog przychodzi/ Bég przychodzi z wysoka (...) ale czy znajdzie te nasze
serca uwazne/ czy znajdzie nasze serca przygotowane aby w nich zamieszkac ?//
(...) [Dor]

Jak juz wspomniatam, w analizowanym materiale wezwanie re-
alizuje sie giéwnie przez tryb rozkazujacy, zwlaszcza przez 1. os.
Im. np.:

(...) dzigkujmy Bogu w Tréjcy Jedynemu/ jak tylko potrafimy najlepiej (...) [Dz]

? Jest to zgodne z postulatami niektérych homiletéw. Np. J. Vrablec (1991: 84)
twierdzi, ze zakonczenie homilii powinno zawierac apel.

* Przez funkcje apelatywna, inaczej: dyrektywna, perswazyjng, impresywna,
rozumiem najogélniej oddziatywanie na postawy i przekonania odbiorcéw.

® Na temat zjawisk perswazyjnych leksykalnych, morfologicznych i sktadnio-
wych w kazaniach zob. Zdunkiewicz-Jedynak (1996b).
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W kazaniach dla dorostych inne osoby czasownika pojawiaja si¢
okazjonalnie. Na przykiad 2. os. Ip trybu oznajmujacego wystepuje
w pytaniach retorycznych, co jest uzasadnione skierowaniem ich
do odbiorcy ujetego jako indywidualnos¢ - stad liczba pojedyncza.
Z kolei 2. os. Im trybu rozkazujgcego pojawia si¢ gléwnie w cyta-
tach, np.:

(...) wydajcie godny owoc nawrécenia/ / (...) [Dor]

Natomiast w kazaniach dla dzieci 2. os. Im wystepuje dos¢ cze-
sto, cho¢ nie wylacznie.

Uderzajacym zjawiskiem w analizowanych kazaniach jest duzy
stopient og6lnosci czy pewnej abstrakcyjnosci apelu. Wzywa sie na
ogo6l nie do podjecia jakiego$ dziatania, lecz do przyjecia pewnej
postawy. Czynnosci, o ktére chodzi, maja charakter mentalny, np.
zastanowic sig, pamigtac, nawrdcic sig, wierzyc, ufac, i czesto wyrazone
sa w spos6b metaforyczny: byc blizej Boga, przyjac Chrystusa. Co waz-
niejsze, mamy do czynienia ze znacznym stopniem komplikacji se-
mantycznej i skladniowej apelu. Czynnos¢ lub postawa, o ktérg cho-
dzi, jest ujeta w wielostopniowa rame modalna:

(...) starajmy si¢ zapamieta¢/ ze jesteSmy wezwani do wplywania/ na ksztalttowa-
nie zycia spolecznego (...) [Dor]

zamiast: wplywajmy na Zycie spoteczne lub: ksztattujmy zycie spo-
teczne;
lub:

(...) zycze wam/ aby$my wspdlnie starali sie by¢ blizej Chrystusa (...)

zamiast: bgdZmy blizej Chrystusa.

Ze zjawiskiem tym wiaze sig, stosunkowo rzadkie w polszczyz-
nie, uzycie trybu rozkazujacego od czasownikéw chciec, umiec, rozu-
miec, pragnqc (chciejmy, umiejmy, rozumiejcie, pragnijmy):
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(...) chciejmy godnie nosi¢ imie Chrystusa (...)

zamiast: godnie nosmy...;
albo:

(...) umiejmy wykorzystac te site modlitwy (...) [Dor]

zamiast: wykorzystajmy...

By¢ moze chodzi o podkreslenie czynnika woli jako podstawy
dzialania i wigze si¢ ze specyficznym religijnym obrazem $wiata.
Aby cokolwiek uczyni¢, trzeba najpierw tego chcie¢ i o to si¢ mo-
dli¢. Jednak wydaje sie, ze taka analitycznos¢ konstrukcji zakoncze-
nia moze ostabi¢ wymowe wezwania.

Bardziej konkretne wydaje si¢ wezwanie do modlitwy, ktére kon-
czy wiele kazan - okoto 30% zaréwno kazan dla dorostych, jak i dla
dzieci:

(...) modlmy sie w intencji tej widzialnej gtowy/ tutaj na ziemi// widzialnej glowy
Kosciota ktorg jest papiez// (...) [Dz]

Wiasnie wezwanie do modlitwy przybiera szczegdlnie czesto
charakter formuly. Poréwnajmy przyklady:

(...) médlmy sie wiec w czasie tej dzisiejszej Eucharystii / o t¢ umiejetnos¢ odkry-
wania $wiatta// (...) [Dor]

(...) médlmy sie w czasie tej mszy Swietej/ bySmy i my (...) nie zapomnieli o tym
najwazniejszym $rodku// (...) [Dor]

(...) moédlmy sie w czasie tej mszy Swietej / (...) abySmy nie zapomnieli (...) o tym
co najwazniejsze/ / (...) [Dor]

(...) pomodl sie w czasie tej mszy swietej/ zeby Pan Jezus pomogt ci nigdy nie
zapomnie¢ o tym/ ze masz zrobi¢ uzytek z posiadanych talentéw// (...) [Dz]

Mozna zauwazy¢, ze czasownik modlic sig (najczeéciej w 1. os. Im
trybu rozkazujacego) bardzo czesto laczy sie z wyrazeniem w czasie
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tej mszy Swigtej/w czasie tej dzisiejszej Eucharystii. Czasownik modlic
sie wymaga dopetnienia np. modli¢ si¢ 0.., za..., aby.... Szczeg6lnie in-
teresujace dla nas jest polgczenie analityczne modli¢ si¢ w intencji...,
nacechowane nieco oficjalnie, wystepujace czesciej w kazaniach dla
dorostych.

Powtarza si¢ takze polaczenie: modlic si¢ w szczegolny sposéb o ... -
gdzie wyrazenie w szczegolny sposob wiasciwie petni funkcje modu-
lantu, moze by¢ zastagpione w wielu wypadkach przez modulant
szczegolnie. Wydaje si¢ ono bardzo rozpowszechnione wiasnie w je-
zyku religijnym, jest prawdopodobnie bardziej wyraziste (por. Ma-
tuszczyk 2002 w druku)®.

Zamiast czasownika modli¢ sig w zakoniczeniach kazan wystepu-
ja rézne wyrazy o zblizonym, cho¢ nieco wezszym znaczeniu,
zwlaszcza prosic oraz dzigkowac. Jednoczeénie wymagaja one zawsze
dopelnienia. Leksem prosi¢ wystepuje najczeSciej w polgczeniu: pro-
si¢ Boga, stanowigcym w kazaniach silnie utrwalong konstrukcje.

(...) prosmy Boga / bysmy z tej mszy $wietej mogli wyjé¢ umocnieni// (...) [Dor]
(...) gteboko prosmy Boga w trzech Osobach/ aby blogostawit kazdej chwili nasze-
go zycia// (...) [Dz]

Bardzo czesto spotykamy tez polaczenie prosmy Pana Jezusa, kt6-
re w kazaniach dla dzieci wydaje si¢ nawet czeéciej uzywane:

(...) proémy Pana Jezusa / zeby On ktory jest przyjacielem wszystkich/ uzdrawiat
nasze serce // (...) [Dz]

(...) chciejmy dzisiaj na tej mszy $wietej/ na tej mszy $wietej naszej/ poprosi¢ Pana
Jezusa (...) zeby nam pomégt jak najlepiej zakoriczy¢ ten semestr// (...) [Dz]

(...) 1 w czasie dzisiejszej mszy $wietej/ proémy Pana Jezusa/ aby rozjasnil nasz
umyst// (...) [Dor] &

¢ Maszynopis udostepniony przez autorke.
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Oczywiscie z leksemem prosi¢ tacza si¢ takze inne nazwy oséb
boskich oraz §wietych, np. prosmy Chrystusa, proémy Ducha Swigtego,
prosmy wszystkich swigtych. Niektére nazwy odnoszace sie¢ do Boga
czy Najswietszej Maryi Panny maja réwniez charakter wielowyra-
zowych utrwalonych ciggéw, jak np. w zwigzku wyrazowym: pro-
$my naszego najlepszego Ojca. Do$¢ czesto, jak wspomniatam, wyste-
puje polaczenie dzigkujmy Bogu, np.:

(...) dzigkujmy dzi$§ Bogu za takiego wielkiego biskupa i meczennika/ jakim byt
Swiety Wojciech// (...) [Dz]

Niemal wylacznie w kazaniach dla dorostych wystepuje pota-
czenie polecajmy Bogu..., ktére wydaje sie¢ nacechowane bardziej ofi-
cjalnie i podnio$le.

Kazania dla dorostych wykazuja pod omawianym wzgledem
duzo wiekszg stabilizacje niz kazania dla dzieci - wigcej jest w nich
konstrukgji typowych, np. médimy si¢ w czasie tej dzisiejszej mszy Swig-
tej, aby..., ponadto prawie wylgcznie w nich wystepuja utrwalone
wyrazenia nacechowane religijnie, a takze podniosle lub oficjalnie.
Jak si¢ wydaje, mozna w nich widzie¢ wplyw tekstéw modlitw li-
turgicznych. Oto przyklady:

(...) prosmy Chrystusa/ za przyczyna Matki Naj$wietszej/ o to aby$my sie nawr6-
cili/ / (...) [Dor]

(...) polecajmy Panu Bogu/ tych wszystkich/ ktérym w czasie $wiat zlozymy zy-
czenia// (...) [Dor]

(..) dzigkujmy dzié Maryi za doznane od Niej dobrodziejstwa/ polecajmy jej opiece
siebie/ swoje rodziny/ z16zmy Jej hold uwielbienia// (...) [Dor]

Ostatni cytowany przykiad zdaje si¢ sktadac z samych frazemoéw.

W cytowanych dotad fragmentach moglismy zauwazy¢ wezwa-
nie do modlitwy realizowane za pomoca trybu rozkazujacego, po
czym dopiero wymieniana bytla intencja. Intencja modlitewna moze
takze by¢ podana bez wprowadzenia, np. w formie zdania zyczace-
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go z niech, wowczas takie zakonczenie kazania ma bezposrednio
charakter modlitwy:

(...) niech Naj$wietsza Boza Rodzicielka/ pomoze nam w tej tajemnicy przejscia przez
zycie// (...) [Dor]

(...) niech Chrystus Zmartwychwstaly/ przywrdci w te serca nasze cnote nadziei/ /
(--.) [Dor]

(.-.) niech $w. Katarzyna uswiadamia wam/ gdzie trzeba szuka¢ sil do wytrwania
w dobrym// (...) [Dor]

(...) niech Matka Najswietsza bedzie dla nas szczeg6lnym wzorem i umocnieniem/ /

(.) [Dz]

Trudno moze nazwac cytowane przyklady formutami - zbyt duza
jest wymiennos¢ leksykalna czlonéw, ale jest widoczna pewna ten-
dencja do stabilizacji.

Czesto wezwanie pojawia si¢ po tego rodzaju zdaniu zyczacym,
jako jego podsumowanie, np. (...) i o to sig médlmy amen/ /. Takie
krotkie koricowe zdanie ma juz bardzo wyraznie charakter formu-
liczny.

Dyrektywnos¢ zakoriczenia moze realizowac sie tez w nieco po-
dobnej formule zyczacej:

(...) niech to nasze spotkanie na mszy $wietej/ bedzie taka wspanialg okazja/ zeby
u Chrystusa znaleZ¢ recepte na nasze dobre zycie// (...) [Dor]

(...) niech to spotkanie z NajSwietszg Maryja Panna/ bedzie dla kazdego z nas
okazja/ zeby podja¢ adwentowy trud zbierania dobrych uczynkéw// (...) [Dz]

Takie lub bardziej indywidualnie sformulowane zyczenia, bywaja
z kolei podsumowane formulka: i tego wam Zycze amen.

Obok apeli o modlitwe formulopodobny charakter maja takze
wezwania do zastanowienia. Poréwnajmy przykiady:

(...) zastan6wmy sie w dniu dzisiejszym/ kiedy przezywamy Uroczystos¢ Najswiet-
szego Ciala i Krwi Chrystusa/ jak my odpowiadamy na to wezwanie Pana Jezusa//
(...) [Dor]
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(..) zastan6wmy sie dzisiaj / przezywajac kolejny raz wezwanie Jezusa Chrystusa
(-..) proscie Pana zniwa by wyprawit robotnik6w na swoje zniwo/ z waszych synéw
i corek moze to ?// [Dor]

(-..) chciejmy dzi$ zastanowic¢ sie przez chwile/ nad tym stowem ktére Bog kieruje
donas// (...) czy jestem cztowiekiem ubogim duchowo? // (...) [Dor]

(-..) pomyslmy wlaénie dzisiaj/ moze do ktoregos z was serduszka (...) puka dzisiaj

Chrystus// (...) [Dz]

W powyzszych przykladach mamy czasownik zastanowic sie (lub
synonim) na og6t w trybie rozkazujacym, najczesciej w 2. os. Im,
w polaczeniu z deiktycznym okresdleniem czasowym dzis/dzisiaj, cza-
sem takze analitycznym w dniu dzisiejszym, przy czym struktura ta
wprowadza pytanie.

Najbardziej typowa (najczesciej wystepujacg) wersjag omawiane-
80 polaczenia wydaje si¢ wyrazenie zastandwmy sig dzisiaj + pyta-
nie. Poniewaz jednak polaczenie jest raczej formutopodobne, wiec
modyfikacje sa bardzo liczne. Na przyklad grupa werbalna moze
by¢ rozbudowana o czasownik modalny - mieliémy tego przykiad
powyzej: chciejmy zastanowic sig, podobnie w kazaniach dla dzieci
postarajmy sig pomyslec. W tym ostatnim przykladzie widac, ze w iden-
tycznej funkgji jak zastanowic sig wystepuja inne verba cogitandi. Po-
jawiaja si¢ tez analityczne konstrukcje postawmy sobie pytanie / za-
dajmy sobie pytanie.

Okreslenie czasowe moze by¢ dodatkowo rozbudowane o na-
wigzanie do czasu liturgicznego pojawiajgce sie jako zdanie pod-
rzedne okolicznikowe czasu (lub imiestowowy réwnowaznik
zdania okolicznikowego czasu) np. kiedy przezywamy uroczystos¢ Naj-
Swietszego Ciata i Krwi Chrystusa, przezywajqc kolejny raz wezwanie Je-
zusa Chrystusa, przy czym wyrazenie przezywac uroczystosc/swigto jest
samo w sobie zwigzkiem 1aczliwym.

Okreslenie czasu dzisiaj do$¢ czesto bywa poprzedzone modu-
lantem wtasnie, dla podkreslenia waznosci. W jednym z kazan dla
dzieci okresleniem czasu byto nie dzisiaj, lecz teraz:

(.) pomysl teraz m6j drogi/ co jest powierzonym ci przez Boga talentem// (...) [Dz]
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Rozmaite modyfikacje dotycza takze osoby czasownika - intere-
sujace sa przejécia od liczby mnogiej do pojedynczej lub od pierw-
szej do drugiej osoby, co zasadniczo jednak byto juz oméwione wcze-
$niej. Wigksza rozmaito$¢ w uzyciu kategorii osoby wystepuje
w kazaniach dla dzieci. Mniej jest takze w tych kazaniach uzy¢ naj-
bardziej typowych np. zastanéwmy sie dzisiaj, wiecej rozmaitych wa-
riantow.

Trzeba jeszcze zauwazy¢, ze dyrektywnosé wezwan do zastano-
wienia jest nie tylko bezposrednia, ale takze zwykle zawieraja
poéredni, ukryty akt mowy. Chodzi tu bowiem nie o samo zastano-
wienie nad swoim postepowaniem czy postawg, ale w konsekwen-
¢ji 0 zmiang tego postepowania.

W niektérych kazaniach dla dzieci kaznodzieja prosi na koniec
o zapamietanie jakiej$ szczegolnie waznej my$li. Zakonczenie row-
niez ma charakter dyrektywny (wyrazony trybem rozkazujgcym),
ale apel laczy sie wowczas z krotkim podsumowaniem (Sarzyriska
1999). Oto przyklad:

(---) do tego by nas dzisiaj chcial zacheci¢ Swiety Jan Chrzciciel/ (...) by$my byli
pracowici solidni i uczciwi/ / sprébujmy to zapamieta¢ dzisiaj jako wskazéwke/ /

() [Dz]

Ten rodzaj zakoniczenia $wiadczy o udziale réwniez funkgji po-
znawczej w kazaniu adresowanym do miodszych odbiorcow.

Osobng, wyrézniajaca sie grupe zakoriczen w kazaniach dla dzieci
stanowia tak zwane ,zadania domowe”. Kaznodzieja prosi dzieci
najczesciej o wykonanie jakiej$ pracy plastycznej, ilustrujacej kaza-
nie, ale czasami takze o napisanie np. listu do Ojca Swietego, roz-
wigzanie tamigtéwki, zapytanie rodzicéw o date i okolicznosci wia-
snego chrztu i tym podobne.

(.) po mszy dzieci taki list otrzymaja// (...) i w domu trzeba to odszyfrowaé/ ajak?/
to juz wam pomogga rodzice// jest u dotu tabelka/ sa znaczki i literki/ i wstawi¢
literki nad znaczki// (...) i to bedzie wasze zadanie domowe z tej mszy §wietej szkol-

nej// (...) [Dz]
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D. Sarzynska pisze réwniez o tym typie zakorczenia, zauwaza-
jac, ze dzieki pracy domowej ...kazanie moze , istnie¢” w Swiadomosci
dziecka dtuzej niz 15 minut, czyli tyle, ile trwa zazwyczaj komunikat ka-
znodziejski... (Sarzyriska 1999: 61).

Polaczenia zadanie domowe, zadanie na najblizszy tydzien, praca pi-
semna stanowig przyklady formul wystepujacych tylko w zakon-
czeniach kazan dla dzieci. S one, podobnie jak sam pomyst takiego
zadania, zaczerpnigte z jezyka szkolnego i sytuacji dydaktyczne;j.

Niekiedy w zakoriczeniu kazania dla dzieci pojawia sie polece-
nie szczegblnego rodzaju - dotyczace relacji stuchaczy z innymi ludz-
mi, np. odwiedzi¢ chorego kolege czy bardziej ogélnie - by¢ swia-
ttem Pana Jezusa, czyli swoim postepowaniem $wiadczy¢, ze jest sie
prawdziwym chrzescijaninem. Takie polecenie bywa nazywane za-
daniem apostolskim. Ten zwigzek wyrazowy nacechowany jest juz
religijnie, wystepuje takze w kazaniach dla dorostych, ale wéwczas
bez zwigzku z miejscem w tekscie.

Jak wykazuje analiza materiatu, podstawowa strukturg teksto-
wa kazania jest argumentacja. Zakoriczenie wpisuje si¢ rowniez
w schemat dowodzenia, stad obfitoé¢ konstrukceji sktadniowych tra-
dycyjnie okreslanych jako zdania okolicznikowe przyczyny, skut-
ku, warunku i celu, a takze zdania wspé6irzedne wynikowe. Sam
apel czesto jest uymowany jako logiczny wniosek poprzedzajacego
rozumowania:

(...) a wiec umiejmy wykorzystac te site modlitwy (...) [Dor]
(-..) jesli wiec tak jest, musimy na nowo uporzadkowac nasze zycie (...) [Dor]

Ciekawym zjawiskiem jest czeste u niektérych kaznodziejow me-
chaniczne rozpoczynanie zakoriczenia od wyrazenia i dlatego, mimo
ze poprzedzajaca struktura nie ma bynajmniej charakteru przestanki
logicznej. Swiadczy to o znacznej petryfikacji tej czeéci tekstu”. Po-

7 Podobne wydaje si¢ znane z jezyka potocznego zjawisko rozpoczynania wy-
powiedzi od a wigc w funkgji wylgcznie sygnatu delimitacyjnego (Pisarkowa 1975: 36).
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dobnie czesciowo zdesemantyzowane moga by¢ wyrazenia wobec
tego, w takim razie (i niepoprawne ale czeste: w takim bgdz razie), a wiec,
zatem, i w zwigzku z tym. Wyrazenia takie raczej sugeruja niz wska-
zuja na rzeczywiste zwiazki logiczne czy ogoélniej na zwiazki tre-
Sciowe. Niektore z nich s to polaczenia na tyle skostniale, ze bywa-
ja traktowanie jako jeden leksem (operator metatekstowy), jednak
granica miedzy formula a leksemem nie zawsze jest ostra.

Z kolei bezposrednio po wezwaniu wystepuja czesto zdania oko-
licznikowe celu i przyczyny podajace motywacje dziatan:

(...) bo kto trwa przy Chrystusie/ nie zgubi si¢ w najwigkszej nawet ciemnosci (...)
[Dor]

(-..) aby$my tak naprawde poczuli szczescie w naszej duszy (...) [Dor]
W tej funkcji wystepuja takze zdania potaczone wspoéirzednie:

(---) mamy si¢ Mu odda¢ a wtedy na pewno nasze zycie bedzie innym zyciem (...)
[Dor]

Uwage zwraca fakt ze czesto zdanie motywujgce zaczyna sie ste-
reotypowym ciggiem wyrazow: a wtedy na pewno....:

(...) a wtedy na pewno nasze zycie bedzie innym zyciem// (...) [Dor]

(-.-) awtedy na pewno Chrystus w chwale swojego Ojca bedzie mogt kiedy$ do nas
powiedzie¢ (...) blogostawieni jestescie bo chociaz nie widzieliscie/ uwierzylicie
we mnie/ / [Dor]

(.--) @ wtedy na pewno bedziecie dobrymi chrzescijanami//(...) [Dz]
(...) a wtedy z pewnoscig Chrystus zago$ci w naszych sercach// (...) [Dor]
(...) a wtedy Swiat moze zmieni si¢// [Dor]

U K. Ozoga wyrazenia takie noszg nazwe quasi-sp6jnikow (Oz6g 1990: 129; zob. tez
Winiarska 2001: 82-114).
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W ostatnich dwéch przykladach zamiast najbardziej typowego
modulantu na pewno pojawily si¢ synonimiczny modulant z pewno-
Scig oraz wyrazajacy mniejszg sile przekonania nadawcy modulant
moze.

Wydaje si¢ ze w kazaniach dla dzieci znéw mniej jest najbardziej
typowych polaczen, wida¢ tu chyba §wiadoma prace, aby powie-
dzie¢ co$ jak najprosciej, unika¢ formul nacechowanych, na rzecz
przezroczystych stylistycznie.

Jak wspomnialam, cytaty konczace kazanie sa rowniez zazwy-
czaj wlaczone w zarysowang powyzej strukture syntaktyczna za-
konczenia. Moga wigc stanowi¢ wezwanie lub wiaczac sie w we-
Zwanie:

(...) proscie Pana zniwa/ aby wyprawil robotnikow na swoje zniwa (...) [Dor]

(...) powtarzajmy za Piotrem / Ty masz slowa zycia wiecznego// Panie/ dobrze ze
tu jestesmy// (...) [Dz]

Moga tez motywowac wezwanie:

(...) a wtedy na pewno Chrystus/ w chwale swojego Ojca bedzie mégt kiedys do nas
powiedzie¢/ blogostawieni jesteScie bo chociaz nie widzieliscie/ uwierzyliscie we
Mnie// (...) [Dor]

Niektore kazania dla dzieci korcza si¢ Spiewem pieéni, ktory petni
funkcje analogiczne do cytatu. Przykladowo, stowa piesni Nie za-
mykajmy serc, zbawienia nadszed! czas... maja charakter wezwania. Jak
juz powiedzialam, na zakoriczenie moze by¢ powtérzony ten sam
fragment piesni, ktéry znalazt si¢ na poczatku kazania. Wéwczas
poczatek i zakoriczenie majg posta¢ klamry, stanowiacej tym samym
wyrazisty sygnat delimitacyjny, a zarazem ukryty komentarz meta-
tekstowy.

Przeprowadzona analiza pokazuje, ze typowe zakonczenie ka-
zania stanowi struktura o charakterze dyrektywnym, wyrazajaca
powinnos$¢, wiaczona jako wniosek w strukture argumentacyjna,
rozpoczynajaca si¢ zwrotem adresatywnym i nawigzaniem do cza-
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su liturgicznego oraz zakonczona wyrazeniem amen. OczywisScie nie
oznacza to, Ze nie s3 mozliwe inne zakonczenia. Ze wzgledu na sto-
sunkowo niewielka prébe materialowa, nalezaloby traktowac po-
wyzszy wniosek jedynie jako rekonstrukcje stereotypu formalnego.
Niemniej na 120 analizowanych tekstow zaledwie 6 zakoriczer nie
miato charakteru dyrektywnego, a réwniez one moga by¢ zinter-
pretowane jako apel implicite.

Wydaje sig, ze mozna méwic o dwoéch przeciwstawnych tenden-
cjach w ksztattowaniu zakonczen kazan.

Najliczniejsza grupa kazan ma zakoriczenia o charakterze mniej
lub bardziej ustabilizowanej formuly. Odnosi si¢ wrazenie, ze auto-
rzy, wiedzac, iz ,kazanie musi mie¢ jakie$ zakonczenie”, za wszelka
cene starajg si¢ wyr6znic te czes¢ wypowiedzi. Niekiedy mnoza sy-
gnaly delimitacyjne, zestawiajac kilka znanych formut i cytatow.
Wskutek tego stuchacz juz od dluzszego czasu niecierpliwie ocze-
kuje na konicowe amen. Zakonczenie wydtuza takze znany retorycz-
ny zabieg anafory® polgczonej z paralelizmem skladniowym, co nie-
watpliwie ma na celu stworzenie uroczystego nastroju:

(...) médImy sie wiec w czasie tej dzisiejszej Eucharystii/ o te umiejetnos¢ odkrywa-
nia Swiatta/ o te umiejetno$é rowniez chodzenia za $wiattem/ o te umiejetnosé by-
cia $wiatlem na co dzieri// (...) [Dor]

Anafore z powodzeniem stosuje Ojciec Swiety, poniewaz jego
kazania z natury rzeczy maja by¢ uroczyste. Nasladowanie tego
wielkiego wzoru przez innych kaznodziejéw nie zawsze jednak jest
fortunne. Czesto srodek ten bywa naduzywany, zwlaszcza jesli
mamy do czynienia z dlugimi taricuchami anafor.

Dazeniu do wyrazistoSci zakoriczenia przeciwstawia si¢ tenden-
cja do pozornego zacieranie granic kazania. Nie oznacza to catko-
witej rezygnacji z sygnaléw delimitacyjnych - raczej ich uproszczenie.
Zabieg ten zgodny jest z pogladem, ze homilia ma by¢ integralng
czescig liturgii. Stad plynie prawdopodobnie coraz czestsza rezy-

# Tu termin anafora jest uzyty w znaczeniu retorycznym, a nie jezykoznawczym.
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gnacja z koricowego amen. Niekiedy brak nawet pauzy ograniczaja-
cej - kaznodzieja ptynnie przechodzi do nastepnej czesci mszy swie-
tej:

(...) i tego wam zycze a teraz wstaniemy i wyznamy nasza wiare (...) [Dz]

W obrebie omawianej tendencji miesci si¢ niewielka grupa ka-
zan zakonczonych badz krétkim pytaniem w drugiej osobie liczby
pojedynczej, badz réownie zwiezlym cytatem - o charakterze pointy.
Pod wzgledem struktury grupa ta nie r6zni si¢ od opisanego stereo-
typu. Natomiast wykorzystuje efekt zaskoczenia, starannie unika-
jac umieszczania jakichkolwiek sygnalow zapowiadajacych bliskos¢
konca tekstu. Kazanie takie zwykle pozbawione jest tez koricowego
amen, chociaz nie jest to bezwzgledna regulg. Oto przykiad:

(...) Chrystus naprawde zmartwychwstal!// a wierzysz w to?// [Dor]

Homiletyki zalecaja zakoriczenie krétkie, oryginalne i konkretne
(np. Adamek 1992: 142-143; Siwek 1992: 62-67). W praktyce nie za-
wsze udaje si¢ zrealizowac te wskazowki.

Kazanie jest gatunkiem ukierunkowanym na perswazje. Konco-
wa czes¢ kazania, zawierajaca apel do odbiorcy, wobec catego tek-
stu pelni funkcje podsumowania, powinna by¢ zatem nosnikiem
najistotniejszych tresci wypowiedzi kaznodziejskiej. Petryfikacja
omawianej czeéci tekstu jest wprawdzie zjawiskiem naturalnym,
moze jednak wplynaé negatywnie na skutecznoé¢ przestania.

Analiza wykazuje, ze réwniez zakonczenia kazania uwzgledniaja
w pewnym stopniu specyfike odbiorcy. Uderzajagcym zjawiskiem
jest unikanie w kazaniach dla dzieci formul nacechowanych religij-
nie i podnio$le na rzecz prostych semantycznie, neutralnych okre-
§len. Szczeg6lnym rodzajem zakoriczenia jest tak zwane zadanie do-
mowe pojawiajace si¢ tylko w kazaniach dla dzieci. Wystapienie ta-
kiego zakonczenia zwykle pocigga za soba uzycie polaczen wyra-
zowych charakterystycznych dla jezyka szkolnego.
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Rozdzial V

Polaczenia wyrazowe wprowadzajace
i konczace oméwienie Pisma sw. w kazaniach
a rodzaj odbiorcy

Nawigzania do Pisma sw. w kazaniu moga by¢ oczywiscie krot-
kie, jednozdaniowe, a zarazem rozproszone w tekscie. Jednak w ta-
kiej odmianie gatunkowej jak homilia najczesciej wystepuje przy-
najmniej jedno dluzsze oméwienie czytan (zwlaszcza Ewangelii)
w obrebie tekstu. Tworzy ono zwarta sekwencje zdan podporzad-
kowang jednemu tematowi. Taka calo$¢ tematyczna jest latwiejsza
do wyodrebnienia w kazaniach dla dzieci ze wzgledu na nizszy sto-
pienn skomplikowania semantycznego oraz wigksza liczbe sygna-
léw delimitacji, podczas gdy w kazaniach adresowanych do doro-
stych mocniej sygnalizuje sie zwigzki z kontekstem, dzigki czemu
omowienie Pisma jest czesto wtopione w ogélniejsze rozwazania.

Niemal zawsze wspomniana calostka tematyczna rozpoczyna sie
przywolaniem plaszczyzny nadawczo-odbiorczej. Czasami na po-
czatku pojawia si¢ forma adresatywna, a w kazaniach dla dzieci
quasi-czasownikowy operator kontaktu (np. stuchajcie). Niekiedy
wystepuje w tej pozycji operator metatekstowy typu quasi-spojnik
(np.: 1, a, ale, natomiast). Wymienione dotad operatory sa takie same,
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jak na poczatku innych calostek tematycznych. Z kolei nastepuja
zdania wyspecjalizowane juz w funkcji poczatkéw omoéwien Pisma.

(..) styszelismy w dzisiejszym fragmencie Ewangelii/ jak apostolowie mniej wigcej
w taki spos6b prébowali ustali¢ hierarchie waznosci miedzy soba// (...) [Dor]
(...) dzisiaj styszeliSmy w Ewangelii takie mocne stowa Pana Jezusa// (...) [Dz]

(...) dzisiejsza Ewangelia przypomina nam to wydarzenie na fodzi Piotrowej/ kiedy
to Pan Jezus dokonuje niejako cudu// (...) [Dor]

W zdaniu takim pojawia sie sygnat wskazujacy na odbiorce sto-
wa Bozego - zaimek my w réznych przypadkach lub koncéwka
1. os. Im czasownika. Wida¢, ze do odbiorcéw stowa kaznodzieja
zalicza rowniez samego siebie, ustanawiajgc tym samym w $wiecie
tekstu nadrzedna sytuacje komunikacyjna. Jedynie w niektérych ka-
zaniach dla dzieci pojawia sie zaimek wy lub odpowiednia osoba
czasownika, np.:

) taki opis w dzisiejszej Ewangelii styszeliscie/ ze Jezus kréluje z drzewa//

..
(.) [Dz]

Poniewaz, jak wspomniano, zdanie wprowadzajace komentarz
do Pisma sw. przywoluje wirtualng nadrzedna sytuacje komunika-
cyjng, w ktérej nadawcg jest sam Bog, rzadko pojawia si¢ w tej po-
zydji 1. os. Ip odnoszaca si¢ do kaznodziei, jak w ponizszym przy-
ktadzie:

(.-) chcialbym Zeby$my dzisiaj wspélnie w tych naszych rozwazaniach/ zatrzymali
si¢ nad przeczytanym przed chwilg fragmentem Ewangelii §w. Mateusza// (...)
[Dor]

Précz tego, do sygnaléw sytuacji komunikacyjnej nalezy w zda-
niu poczatkowym deiktyczne okreslenie czasu, przede wszystkim
przystéwek dzis (a takze przymiotnik dzisiejszy) oraz wyrazenie przy-
imkowe przed chwilg. Niekiedy okreslenie czasu bywa pomijane jako
tatwe do zrekonstruowania przez odbiorce, np.:
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(.-.) wystuchalismy Ewangelii o synu marnotrawnym (...) [Dz]

W zdaniach tego typu pojawiaja sie takze rozmaite czasowniki
percepcji badZ méwienia.

Zdanie wprowadzajgce omoéwienie Pisma sw. moze by¢ oparte
na réznych schematach sktadniowych, jak wida¢ z cytowanych wyzej
przykladéw. Mozna wskaza¢ dwa najczestsze warianty. W pierw-
szym z nich nazwa odbiorcy stowa wystepuje w pozycji podmiotu,
czasownik percepcji (glownie stuchac) jako orzeczenie, a nazwa oma-
wianego czytania liturgicznego w pozycji dopelnienia. Drugi wa-
riant jest czeSciowo odwréceniem pierwszego: nazwa odnoszaca si¢
do Pisma wystepuje jako podmiot, czasownik méwienia jako orze-
czenie, nazwa odbiorcy stowa jako dopelnienie. Tu moga pojawic
sie r6zne verba dicendi, rowniez oznaczajgce méwienie tylko w da-
nym kontekscie, np. Ewangelia/czytanie mowi, przypomina, ilustruje,
stawia pytanie itd.

Wariant ten zasadniczo ma te sama funkcje co poprzedni, jest to
niejako inne ujecie tej samej treéci. Ciekawa rzecz, ze drugi wariant
duzo rzadziej pojawia si¢ w kazaniach adresowanych do dzieci. By¢
moze jest odczuwany jako trudniejszy w odbiorze, mniej odpowiedni
w kazaniach dla dzieci - dziata tu bowiem przesunigcie metonimicz-
ne: dzielo zamiast autora, w tym wypadku: Pismo mowi..., zamiast:
Bég mowi...

Latwiejsze chyba w odbiorze, a jednoczes$nie wyraZnie pokazu-
jace wspomniang nadrzedng sytuacje komunikacyjna s zdania, w kto-
rych podmiotem jest Bdg lub Jezus (inne jeszcze mozliwoéci to autorzy
poszczeg6lnych ksiag Biblii, np. Sw. Pawet czy prorok Izajasz, czasami
pojawia sie Koscidt jako posrednik przekazujacy stowo). Zdania ta-
kie tworza odrebng liczng grupe poczatkéw. Oto przyklady:

(...) Pan Jezus dzisiaj w Ewangelii méwi/ blogostawieni ubodzy duchem/ albo-
wiem do nich nalezy Krélestwo Boze// (...) [Dz]

(...) milosierny Boég przemawia do nas// (...) [Dor]
(...) Bég dzisiaj/ w pierwszym czytaniu/ wskazuje nam wlasciwa droge// (...) [Dor]
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(...) Pan Jezus w przeczytanej przed chwila Ewangelii/ przestrzega nas przed czyms

// () [DZ]

Zwr6émy uwage na duze urozmaicenie czasownikow méwienia
w powyzszych przyktadach.

Szczegolnie czesto czasownik mowienia pojawia sie w czasie te-
razniejszym a dopelnieniem jest homiletyczne my (w przypadkach
zaleznych). Tak wiasnie jest w powyzszych przykladach. Oznacza
to, ze my wszyscy wraz z kaznodzieja jesteSmy stuchaczami stowa.
Czestokro¢ zabieg ten przenosi nas niejako do wewnatrz biblijnego
$wiata przedstawionego:

(...) Pan nasz (...) do nas dzisiaj takze przychodzi/ z wielka delikatnoscia/ pro-
stowaé nasze pojecia // widzimy jak ludzie (...) atakuja Jezusa Chrystusa// (...)
[Dor]

W powyzszym fragmencie zdanie wprowadzajgce zarysowuje
(wirtualng) ptaszczyzne nadawczo-odbiorcza: Bég przychodzi, aby
mowic¢ do nas (w cytowanym przykiadzie czasownik méwienia nie
ujawnia si¢ na powierzchni). Pojawiajace si¢ nastepnie wyrazenie
widzimy unaocznia nam biblijne wydarzenia, jakbysmy byli ich
$wiadkami. Po tym wprowadzeniu nastepuje krétka narracja utrzy-
mana konsekwentnie w praesens historicum, co jest znanym sposo-

bem wywolywania odczucia naocznosci (Stownik terminow literac-
kich 1988: 391).

Jak wida¢ z cytowanych przykladéw, zdanie wprowadzajace
omoéwienie Pisma czesto formutuje w sposéb ogélny temat danego
fragmentu’ . Temat ten pojawia si¢ w poszczegdlnych zdaniach w po-

! Stosunkowo rzadko zdarzaja si¢ proby sformutowania wspélnego tematu dla
wszystkich czytan liturgicznych lub dla Ewangelii i jednego z czytan, nie zawsze
zresztg byloby to mozliwe. Rzadziej stosuje si¢ takie uogoélnienie tematu w kaza-
niach dla dzieci niz dla dorostych. Oto przyklad z kazania dla dorostych (niezbyt
poprawny jezykowo i logicznie): (...) prawdq ktéra spajata wszystkie dzisiejsze czytania/
wszystkie trzy czytania/ bylo méwienie o oczyszczeniu/ o doswiadczeniu proby// (...)
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zycji dopelnienia lub jako odrebne zdanie podrzedne dopelnienio-
we:

(...) dzisiaj w tej Ewangelii uslyszeliSmy o Mateuszu // (...) [Dor]

(...) dzisiaj pierwsze czytanie méwito o Dawidzie i Saulu // (...) [Dz]
(...) w dzisiejszych czytaniach mamy szczegélne powolanie // (...) [Dor]
(...) styszeliSmy dzisiaj w Ewangelii o talentach // (...) [Dz]

(...) w dzisiejszej Ewangelii (...) styszeliscie ze Pan Jezus (...) stal si¢ §wiatloscia
ludzi // (...) [Dz]

W tym miejscu nalezy zauwazy¢, ze w kazaniach skierowanych
do najmiodszych odbiorcow temat omawianego fragmentu Pisma
moze takze by¢ sformulowany przez same dzieci. Nawigzanie do
czytarn moze bowiem realizowac si¢ w formie dialogu. Wéwczas
zdanie wprowadzajace albo ma charakter identyczny jak juz oma-
wiane, typu dzisiaj wystuchalismy Ewangelii..., albo moze rozpoczy-
nac sie od razu pytaniem skierowanym do dzieci*:

(...) kochane dzieci/ o czym bylo dzisiejsze pierwsze i to drugie czytanie?// (...)
[Dz]

(...) 0 kim byta mowa w Ewangelii przed chwilg?// (...) [Dz]

Jak widag, pierwsze zdanie dialogu i oméwienia Pisma zarazem
czesto jest pytaniem o temat omawianego fragmentu.

Oproécz lub zamiast podania tematu zdanie poczatkowe moze
tez w inny, ale zawsze bardzo ogélny sposéb komentowac Pismo:

(...) jakze radosna to wies¢/ jakze radosna wiadomos¢ ktéra Bég w tym pierwszym
czytaniu nam oglosit!// (...) [Dor]

(...) styszelismy przed chwilag Ewangelig/ ktéra byla takim kazaniem Pana Jezusa/ /
(...) [Dz]

2 Ewentualnie pytanie nastepuje po zwrotach fatycznych lub wyspecjalizowa-
nym zdaniu wprowadzajacym dialog (o budowie dialogu obszerniej pisze w roz-
dziale VII).
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(...) przed chwile ustyszeliémy w Ewangelii ciekawe opowiadanie/ o wydarzeniu
na jeziorze Genezaret// (...) [Dz]

Jak wida¢, w pierwszym z cytowanych przykiadéw, w zdaniu
poczatkowym omoéwienia moze wiec znalez¢ sie mniej lub bardziej
emocjonalny komentarz kaznodziei, pierwsze, bardzo ogoélne, wra-
zenie wyniesione z lektury danego fragmentu Pisma, jego ocena.
Czasami znajdujemy tu okreslenie gatunkowe lub rodzajowe odno-
szace si¢ do danego fragmentu Biblii, informujace, Ze mamy do czy-
nienia z opowiadaniem, opisem albo na przykiad przypowiescia,
czy jak w drugim przykladzie kazaniem Pana Jezusa. Sa tez okresle-
nia wskazujace blizej, o ktérg czes¢ Pisma sw. chodzi - najczesciej
jest to Ewangelia, ale oczywiscie sg tez inne mozliwosci.

Metatekstowa rama okalajagca oméwienie Pisma takze ulega pew-
nej stereotypizacji - niektére zwigzki wyrazowe wystepuja zatem
zauwazalnie czesciej niz inne. Oczywista jest odtwarzalnosé¢ pola-
czen typu: Ewangelia Swigta, stowo Boze, pierwsze czytanie, Liturgia Sto-
wa, Ewangelia wedtug.... - s3 to bowiem terminy zlozone (zestawie-
nia). Zjawisko ich utrwalenia nie ma zwigzku z miejscem w tekscie,
wigc nie s3 dla nas interesujace. Przejdzmy zatem do innych.

Bardzo duza frekwencje ma polaczenie dzisiejsza Ewangelia, a takze
dzisiejsze pierwsze/drugie czytanie, badZz w liczbie mnogiej dzisiejsze
czytania. Rzadziej nieco powtarzaja sie ciagi dzisiejsza Liturgia Stowa,
stowo dzisiejsze, dzisiejsza przypowiesé. Dos¢ czeste jest wyrazenie prze-
czytana przed chwilg Ewangelia. Powtarza sie fragment Ewangelii (a tak-
ze dzisiejszy fragment Ewangelii i fragment dzisiejszej Ewangelii). Utrwa-
lony, choé¢ pojawiajacy sie stosunkowo rzadziej jest ciag wyrazowy
ewangeliczny opis wydarzen.

Wymienione grupy wyrazowe wchodza w sklad nieco luzniej-
szych polaczen - w dzisiejszej Ewangelii styszelismy ze/jak.... Warian-
tem powyzszego wyrazenia formulopodobnego wydaje sie dzisiaj
w Ewangelii styszelismy oraz przed chwilg w Ewangelii styszelismy. Oto
kilka przykladéw:

(...) w dzisiejszej Ewangelii przed chwila/ styszeliémy Blogostawienstwa//

() [Dz]
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..) jakzez mocne i jasne stowa na poczatku dzisiejszej Ewangelii styszelismy!//
..) [Dor]

.) dzisiaj styszelismy w Ewangelii Swietej/ przypomnienie i ostrzezenie//
..) [Dor]

(.
(-
G
(.

Formuty cytowane nie r6znia si¢ specjalnie w kazaniach dla dzieci
i dla dorostych, jedyna réznica jest wystepowanie niekiedy w kaza-
niach dla dzieci drugiej osoby liczby mnogiej (styszeliscie).

Z opisywanymi ciggami wyrazowymi moze si¢ laczy¢ grupa ko-
lejny juz raz, wystepujaca zwlaszcza w zwiazku kolejny juz raz stysze-
lismy. W badanym materiale tylko w tekstach dla dorostych jest kil-
ka przykiadéw takich polaczen:

(...) w dzisiejszej Ewangelii styszeli$my kolejny raz juz w tym roku liturgicznym/
(...) wezwanie ktore kieruje Jezus Chrystus do mtodych ludzi// (...) [Dor]

(...) poraz kolejny styszelismy opis ewangeliczny/ opis tych wydarzen/ ktére mialy
miejsce w czasie Ostatniej Wieczerzy// (...) [Dor]

Druga grupa wyrazen stereotypowych koncentruje si¢ wokot
polaczenia: Bog méwi, przy czym za warianty powyzszego uwazam
calostki Jezus mowi, Chrystus mowi, Jezus Chrystus mowi. W kazaniach
dla dzieci odpowiednikiem tych zwiazkéw jest albo Pan Bég mowi,
albo Pan Jezus mowi (najczesciej to ostatnie), ktére odbierane sg chy-
ba jako bardziej grzeczne w ustach dziecka, jest to zatem kwestia
swoistej etykiety jezykowej. Nalezy jeszcze doda¢, ze w kazaniach
wystepuje takze analogiczne konstrukcje znominalizowane, rowniez
powtarzalne, np. stowa Chrystusa.

Zazwyczaj wspomniany zwigzek laczy si¢ dodatkowo z dopet-
nieniem do nas: Bog (Pan Jezus...) méwi do nas, czasem wystepuje
wzmocnione wyrazenie Bog (Pan Jezus...) mowi do kazdego z nas, nie-
kiedy bardziej ogélne Bdg (Pan Jezus...) mowi do cztowieka. Oto przy-
kiady:

(...) Chrystus moéwi do nas stowa/ jak mamy pokutowac// (...) [Dor]

(...) dzisiaj Pan Jezus méwi do nas o doskonatosci// (...) [Dz]
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W ostatnim przykladzie omawiany ciagg wyrazowy laczy sie jesz-
cze z przyslowkiem dzisiaj tworzac calos¢ formutopodobna.

Zamiast czasownika mdéwic, jak juz wspomnialam, pojawiaja sie
inne verba dicendi, z ktérych czestotliwoscig w kazaniach dla dzieci
wyréznia sie uczyc. Oto przykiad uzycia ustabilizowanego wyraze-
nia Pan Jezus uczy nas ...:

(...) w dzisiejszej Ewangelii/ Pan Jezus uczy nas jak wazne jest/ aby zawsze dotrzy-
mywac danego stowa// (...) [Dz]

We wzglednie stabilne polgczenie z verbum dicendi wchodzi tak-
ze wyraz Ewangelia, (a takze leksemy synonimiczne, np. czytanie oraz
nazwy ksigg biblijnych). Jak juz wspomnielismy, dzieje sie to na mocy
metonimii, i jest czestszym zjawiskiem w kazaniach dla dorostych
niz dla dzieci. Tu tylko dwa kroétkie przyktady:

(...) tak mowi dzisiejsze czytanie// (...) [Dor]
(...) dzisiejsza Ewangelia przypomina nam to wydarzenie// (...) [Dor]

Niekiedy wprowadzenie do omawianej calostki tematycznej ma
charakter skrécony; brak odrebnego zdania ustanawiajgcego sytu-
acje komunikacyjng. Kaznodzieja przystepuje niejako od razu ad rem
- do omawiania Pisma. Jednak niektore sygnaly sytuacji moga poja-
wic si¢ w pierwszym zdaniu takiego komentarza:

(...) zazdroscimy w dzisiejszej Ewangelii kupcowi// zazdroscimy mu tego ze zafa-
scynowany ta drogocenng perta/ poswiecit wszystko dla jej zdobycia// (...) [Dor]

Tu plaszczyzna nadawczo-odbiorcza ujawnia sie¢ w konicéwce
osobowej czasownika oraz w deiktycznym przymiotniku dzisiejszej.
Zauwazmy dziwna nieco konstrukcje zazdroscimy w dzisiejszej Ewan-
gelii kupcowi. Chyba bardziej naturalnie brzmiatoby: zazdroscimy kup-
cowi z dzisiejszej Ewangelii. By¢ moze to wykolejenie skltadniowe, ale
nie mozna wykluczy¢ celowego zabiegu - przeniesienia odbiorcow
do wewnatrz $§wiata przedstawionego.
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Stosunkowo rzadko kaznodzieje przechodza do omawiania Pi-
sma bez wprowadzenia, ewentualnie tylko po zwrocie fatycznym:

(...) moi drodzy// aniot Gabriel/ kiedy zwiastowat Najswietszej Maryi Pannie/ ze
zostanie matka Pana Jezusa/ powiedziat jej rowniez Ze jej krewna Elzbieta/ tez ocze-
kuje dziecka// (...) [Dz]

(...) drogie dzieci i wszyscy dorosli// po chrzcie §wietym w rzece Jordan/ po czter-
dziestodniowym poscie na pustyni/ Pan Jezus rozpoczat swoja publiczna dziatal-

nosé// (...) [Dz]
(...) na tle tej ogolnoludzkiej cechy Jezus ustanawia postannictwo Kosciota// (...)
[Dor]

W dwoch pierwszych z zacytowanych fragmentéw po zwrocie
fatycznym nastepuje od razu przejécie do narracji, mozna powie-
dzie¢ od plaszczyzny metatekstowej (pragmatycznej) do plaszczy-
zny przedmiotowej (Labocha 1990: 79). W ostatnim fragmencie brak
w ogo6le jakichkolwiek sygnaléw sytuacji, narracja biblijna jest cat-
kowicie wtopiona w kontekst rozwazania.

Skrécone lub tez mato wyraziste poczatki omoéwienia Pisma sg
w badanym materiale bardzo rzadkie, zdarzaja si¢, gdy dana catosc¢
tematyczna jest cisle wpleciona w rozwazanie, wéwczas nie wyod-
rebnia sig ostro jako akapit, a takze wtedy, gdy juz wczesniej w prze-
biegu tekstu byla jaka§ wzmianka poswigcona danemu czytaniu li-
turgicznemu. Wystepuja one czeéciej w kazaniach dla dorostych.
Obok stosunkowo nielicznych delimitatoréw pojawiajg si¢ wtedy
liczniejsze nawigzania do poprzedzajacego kontekstu - jak sp6jniki
(niezbyt ostro odrézniajace si¢ od quasi-spdjnikéw) czy zaimki ana-
foryczne. W ostatnim cytowanym przykladzie jest to zaimek tej
wchodzacy w skiad wyrazenia na tle tej ogolnoludzkiej cechy. Dzigki
temu wyrazeniu rozumiemy, ze wydarzenie biblijne jest tu ujete jako
jeden z aspektéw pewnego zagadnienia ogélnego.

Na przynaleznos¢ do szerszego kontekstu wskazujg takze wyra-
zenia oznaczajace porownywanie. W tym wypadku chodzi o po-
réwnywanie jakiej$ sytuacji czy problemu przedstawionego w Bi-
blii z sytuacja wspoélczesna. Sa to wyrazy nalezace do r6znych cze-
Sci mowy: modulanty takze/réwniez; czasownik poréwnac; przymiot-
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nik (w innym ujeciu: zaimek) ten sam; spojnik jak; a takze zaimek jak;
przystéwki podobnie, tak samo iin. Wyrazenia te umieszczone s3 moze
czesciej w zdaniu zamykajacym nawigzania do Pisma, ale niekiedy
obecne réwniez w poczatkowym, w zaleznosci od ukladu catosci,

np.:

(...) jak styszeliscie w dzisiejszej Ewangelii/ przed chwileczka przeczytanej/ Pan
Jezus poszed! tez kiedy$ na zabawe// (...) [Dz]

(...) 1 dzisiaj/ w dzisiejszej Ewangelii rowniez byt taki cztowiek ktéry byt chory//
(...) [Dz]

(...) dlatego kochani bracia i siostry/ musimy by¢ jak ci ludzie z dzisiejszej Ewange-
lii/ ktérzy ida pieszo aby ustysze¢ Chrystusa// (...) [Dor]

(...) a przeciez kazdy z nas/ chcialby by¢ tak szczesliwy/ jak byl szczesliwy Piotr
wraz z Jakubem i Janem/ o ktérych méwi dzisiejsza Ewangelia// (...) [Dor]

(...) i mozna by te stowa poréwna¢ z dzisiejszag Ewangelia (...) [Dor]

Jak widaé, w niektérych z takich zdan nawiagzujacych wystepuja
sygnaly sytuacji komunikacyjnej, w innych nie.

Zakonczenie oméwienia Pisma jest zwykle mniej wyraziste niz
poczatek, w wielu wypadkach trudno je wydzieli¢ z kontekstu.
Szczegoblnie odnosi sie to do kazan dla dorostych - w badanym ma-
teriale mozna wyodrebni¢ o ok. 30% wiecej zakornczen w kazaniach
dla dzieci niz dla dorostych.

Niekiedy nie ma wyraznych metatekstowych sygnalow kornca,
natomiast moga pojawiac si¢ pewne symptomy w warstwie przed-
miotowej, np. w narracji. Naturalne wyczerpanie jakiego$ schema-
tu fabularnego, jak np. $mier¢ gtéwnego bohatera moze by¢ wskaz-
nikiem zblizania si¢ do konca. Chociaz wskaznik ten nalezy wtedy
zasadniczo do warstwy przedmiotowej, ale zawiera ukryta infor-
macje metatekstowg - instrukcje dla odbiorcy, ktéry moze spodzie-
wacd sig, ze po czyjej$ Smierci nastapi koniec opowiadania. Rozwaz-
my nastepujacy fragment méwiacy o sw. Pawle:

(...) na koncu écigto mu glowe/ / ale on wypelnit te wole Boza/ / (...) [Dor]
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Pierwszy symptom zakoriczenia pojawia si¢ zatem juz w narra-
gji (przy czym nalezy doda¢, ze kaznodzieja uzupelnia tu tres¢ czy-
tania liturgicznego wydarzeniem péZniejszym, znanym skadinad).
Po takim naturalnym wyczerpaniu fabuly, nastepuje ocena poczy-
nan bohatera na tle wczeéniejszych rozwazan o wypetnianiu woli
Bozej. Ocena wyrazona przez kaznodzieje jest juz drugim wskazni-
kiem korica w omawianym fragmencie.

Jednym z bardziej typowych sposobéw kornczenia fragmentu
objasniajacego Pismo jest uogodlnienie poprzedzajacej treéci lub po-
danie wniosku, np.:

(-..) i stusznie postapit// sa prawdy ktére musza znajdowac si¢ w centrum// (...)
[Dor]

Powyzsze zdania koricza streszczenie przypowiesci o perle. Jak
wida¢, kaznodzieja ocenia postepowanie kupca, nastepnie uogol-
nia ocene, przechodzac w kolejnym zdaniu od referencji okreslonej
do ogolnej. Oto inne jeszcze przyklady zdan uogodlniajacych, nieraz
zblizonych do sentengji:

(--) tak// jedynie w Bogu jest prawdziwe i autentyczne szczeécie// (...) [Dor]

(--.) czyli popatrzcie/ kara i nagroda jest za troske i staranie/ o to by dobrze uzywac
tego co dostajemy// (...) [Dz]

(...) tak wiec dzieci kochane/ jest tutaj pokazane ze warto by¢ dobrym cztowie-
kiem/ ze warto uczciwie zy¢// (...) [Dz]

Zwr6¢émy uwage na leksemy wskazujace na objasnianie i wnio-
skowanie, jak czyli oraz tak wigc. W ostatnim przykladzie mamy tez
zdanie o charakterze metatekstowym jest tutaj pokazane wskazujace
na zwigzek omawianego fragmentu z teza. Pojawiaja si¢ takze ob-
szerniejsze komentarze metatekstowe, szczeg6lnie dobitne w kaza-
niach dla dzieci. Oto kilka przykladéw:

9...) siostry i bracia/ / z dzisiejszej lektury Pisma éw. ptyna dla nas bardzo konkretne
wnioski// (...) [Dor]
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(...) moi drodzy/ ta historia jest bardzo pouczajaca// o czym méwi?/ méwi o tym
ze zlo zaczyna sie¢ od bardzo matych rzeczy// (...) [Dz]

(...) drogie dzieci/ dzisiaj tak mozemy si¢ zapytac¢/ czego Pan Jezus by chcial nas
nauczy¢ w dzisiejszej Ewangelii// (...) [Dz]

Whniosek czy uogolnienie sa tu poprzedzone komentarzem me-
tatekstowym. Dodatkowymi delimitatorami sa formy adresatywne
oraz inne sygnaly sytuacji komunikacyjnej, np. czasu méwienia.
Zauwazmy, ze w kontekstach wnioskowania pojawiaja sie¢ elemen-
ty dialogu imitowanego, tak zwane pytania deliberatywne (medy-
tatywne) (Zdunkiewicz-Jedynak 1996b: 84), ulatwiajgce odbior.

Szczegolnie obficie wystepuja w zakornczeniach oméwienia Pi-
sma sw. rozmaite wyrazenia wskazujgce na poréwnywanie, czesciej
jeszcze niz w zdaniu poczatkowym. Podkreélaja one zwigzek Pisma
z zyciem odbiorcéw:

(...) a wigc to Jezus miat to stowo i moc do tego (...) azeby go przyprowadzi¢/ azeby
go nawrocic ze zlej drogi/ i taka sama moc ma Bég w stosunku do naszego zycia//
(...) [Dor]

Powyzszy fragment jest ujety réwniez jako wniosek (o czym moéwi
nam operator a wigc). Z kolei na poréwnanie wskazuje zaimek ten
sam. Oto jeszcze kilka podobnych przykladow:

(...) drodzy/ podobnie jest i w naszym zyciu// (...) [Dor]

(...) to jest tak samo jak z nami// my tez jesteSmy postani/ aby zaswiadczy¢ o Panu
Bogu// (..) [Dz]

(...) a czy w waszym zyciu tez dokonalo sie takie spotkanie z Panem Jezusem?//
(...) [Dz]

(...) wielka wiara i pokorna modlitwa tej poganskiej niewiasty/ byta uderzajaca lek-
¢ja dla otaczajacych naszego Zbawiciela ttuméw/ / wielka wiara i pokorna wytrwa-
ta modlitwa tej kobiety/ powinna/ drodzy bracia i siostry/ by¢ rowniez pouczajg-
ca lekcja dla kazdego z nas/ wspélczesnych wyznawcéw Chrystusa// (...) [Dor]
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W ostatnim przykladzie mozemy zauwazy¢ uzycie srodkéw re-
torycznych: paralelizmu skladniowego i anafory, ktére dodatkowo
wzmacniaja porownanie.

Czasami nie ma w tekécie wymienionych wyrazéw zazwyczaj
wprowadzajacych poréwnanie. Natomiast w pewnym stopniu taka
funkcje pelni ujawnienie na powierzchni zaimka osobowego my,
ktéry, jak wiadomo, w jezyku polskim pojawia sie tylko, gdy pada
na niego akcent zdaniowy. Tak jest w ponizszym fragmencie opo-
wiesci o proroku Eliaszu:

(-..) ale z Boza pomoca/ z tym pokarmem ktéry znalazl/ potrafit pielgrzymowa¢
czterdziesci dni i czterdziesci nocy az do Bozej gory Horeb/ / my jako chrzeScijanie
mamy szczegblny pokarm ktérym jest Jezus Chrystus// (...) [Dor]

Nalezy dodac, ze zdania z wyrazeniami poréwnawczymi, kori-
czac jeden akapit - omOwienie Pisma sw., jednoczes$nie moga zaczy-
nac nastepng czes¢ - exemplum z zycia ludzkiego, jak zobaczymy to
W nastepnym rozdziale.

Omawiane dotad frazemy s typowe dla zdan wprowadzajacych
objasnienie Pisma, réwniez jednak w zakonczeniu tej catostki poja-
wiajg si¢ wyrazenia formuliczne. Ich powtarzalnos¢ wiaze sie z cze-
sta funkcja zakonczenia, jaka jest zestawienie dwoch kontekstow:
biblijnego i wspélczesnego.

Zatem czestym zwigzkiem wyrazowym jest: nasze zycie (w kaza-
niach dla dzieci czasem wasze zycie). Z kolei w kazaniach dla doro-
stych pojawia sie takze czesto wyrazenie dzisiejszy Swiat/wspdlczesny
swiat. Omawiane catostki wystepuja najczesciej, choé nie wylacznie,
W postaci wyrazen przyimkowych: w naszym zyciu oraz w dzi-
siejszym swiecie. Oto przyktady uzy¢:

(-.) 1 taka sama moc ma B6g w stosunku do naszego zycia // (...) [Dor]

() nietrudno chyba i w dzisiejszym $wiecie zauwazy¢/ ze te szerokie drogi (...)
wioda nas czesto do zguby// (...) [Dor]

(-..) a czy w waszym zyciu tez dokonalo sig takie spotkanie?// (...) [Dz]
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Wymienione grupy nominalne wchodza réwniez w sklad pota-
czen typu: w naszym zyciu jest tak samo/podobnie/inaczej, np.:

(...) podobnie jest i w naszym zyciu// (...) [Dor]
(...) ale jakze czesto w naszym zyciu bywa inaczej// (...) [Dz]

Inne ustabilizowane catostki to my wszyscy oraz kazdy z nas. Ak-
centujg one mocno plaszczyzne odbioru stowa Bozego.

(...) i my wszyscy powinniémy réwniez w tym nasladowa¢ Matke Najswietsza/ /
() [Dz]

(-..) wielka wiara i pokorna wytrwata modlitwa (...) powinna (...) by¢ rowniez po-
uczajacg lekcja dla kazdego z nas// (...) [Dor]

Dalsze podobne polaczenia zawieraja element poréwnania: tak
samo i my oraz rowniez i my:

(...) rowniez i my si¢ pytamy co mamy czyni¢// (...) [Dz]
(...) tak samo i my bedziemy sie cieszy¢// (...) [Dz]
(..) Pan Jezus méwi do apostotéw/ a dzisiaj chyba réwniez i do nas méwi// (...)[Dz]

Trzeba zaznaczy¢, ze mimo powtarzalnosci tych kilku podsta-
wowych polaczen dluzsze komentarze (pojawiajace si¢ zar6wno na
poczatku, jak i (moze czesciej) na konicu nawigzan do czytan, mo-
wigce o aktualnosci Pisma sw. dla zycia wspoélczesnych chrzescijan,
majg jako calos¢ charakter bardzo indywidualny:

(---) ewangelista zapisal te stowa dla wszystkich ochrzczonych/ ktérzy beda zyli do
korica tego $wiata// rowniez dla nas zapisat te stowa// (...) [Dz]

(...) te stowa Chrystusa sg dla nas dzisiaj bardzo na czasie/ / dla nas ludzi tak bardzo
zagonionych/ sa bardzo aktualne// (...) [Dor]

(-..) mitosierny Bég przemawia do nas// przed chwilg styszelismy Jego glos// Bog
gdy méwi do czlowieka/ zawsze méwi o nim/ i to stowo dzisiejsze jest 0 nas/ o
zaproszonych na uczte do stotu// (...) [Dor]




Odbiorca jako czynnik ksztattujgcy wypowiedz... 129

(...) Jezus Chrystus przekraczajac ramy czasowe/ terytorialne/ staje dzisiaj wérod
nas takze// (...) [Dor]

(...) czy myslicie ze $w. Pawel pisze ten list tylko do tych chrzescijan/ ktérzy miesz-
kali w Filippi/ okoto dwa tysiace lat temu?// to po c6z by sie dzisiaj czytalo stowo
Boze?// $w. Pawet pisze do chrzescijan wszystkich wiekow// (...) [Dz]

Tego rodzaju komentarze podkreslajagce uniwersalnosé stowa
Bozego wystepuja dos¢ licznie zaréwno w kazaniach dla dorostych,
jak i dla dzieci. Kazania dla dzieci charakteryzuje wieksza chyba
$wiezoé¢ sformutowan. Swiadczy o tym chocby ostatni cytowany
przyklad, gdzie gléwna mysl wpleciona zostala w dialog wirtualny
kaznodziei z odbiorca.

Bardzo ciekawe z naszego punktu widzenia zjawiska zachodza
tez w ponizszych fragmentach zaczerpnietych z kazan dla dzieci:

(...) te stowa dotycza mnie/ ojca Pawta/ siostry/ waszych rodzicéw/ ale réwniez
iwas// (..) [Dz]

(...) my wszyscy jesteSmy takimi owieczkami/ / tak jak tutaj/ (wskazuje palcem) ty
jestes takg owieczka/ ty/ ty/ mamusia twoja/ tatu$/ taka owieczka/ Bozg owiecz-
ka/ ktéra przychodzi do tej naszej tutaj Bozej owczarni// (...) [Dz]

Przytoczone przyklady taczy przejscie od ogétu do konkretu -
do mikrosytuacji komunikacyjnej. Przywolaniu tej sytuacji stuza
wyrazenia o referencji okreslonej, np. zaimek mnie, wskazujacy na
bezposredniego nadawce - kaznodziejg, imi¢ wlasne obecnego
w trakcie kazania ojca Pawla, takze rzeczownik siostra identyfikuja-
cy Scisle w danej konsytuacji. Z kolei w drugim przykladzie funkcje
te pelni gest wskazywania na konkretne osoby wraz z zaimkiem ty.
Zabieg ten przetwarza niejako zaprojektowang plaszczyzne komu-
nikacji w realna, zatem stuzy réwniez aktualizacji stowa Bozego.
Wydaje si¢ bardzo prosty, a zarazem w oryginalny sposéb ujmuje
znang tres¢.

Podsumowujac, nalezy zauwazy¢, ze rama tekstowa okalajgca
omowienie Pisma sw. w kazaniach adresowanych do dzieci okazuje
sie bardziej wyrazista niz w kazaniach do ogétu wiernych: zawiera
wigcej sygnaléw podkreslajacych odrebnos¢ danego fragmentu,
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mniej nawigzan do otaczajacego kontekstu. Mowigc do dzieci, nie-
ktérzy kaznodzieje akcentujg przejscie od sytuacji przedstawionej
w Pismie do realnej sytuacji odbiorcéw przy pomocy odkrywczych
i plastycznych sformutowan. Jesli chodzi o odtwarzalne zwigzki wy-
razowe, roznice miedzy obiema badanymi grupami kazan nie s
tak wyrazne. Mozna jednak dostrzec unikanie w kazaniach dla dzieci
formul zawierajacych czasownik méwienia z wyrazami typu Ewan-
gelia/Pismo sw./czytanie w pozycji podmiotu.



Rozdziat VI

Polaczenia wyrazowe wprowadzajace i koniczace
exemplum kaznodziejskie a rodzaj odbiorcy

Odniesienie do zycia ludzkiego jest obligatoryjnym elementem
kazdego kazania. Moze petni¢ jednak r6zna funkcje i realizowac sie
w réznych formach wypowiedzi. Moze stanowi¢ wstepne zaryso-
wanie problemu poruszanego w kazaniu, przedstawia¢ przyklady
pozytywnych lub negatywnych postaw ludzkich, moze pelnic¢ funk-
cje alegorii przyblizajacej pewne prawdy nadprzyrodzone. Ma cha-
rakter realistyczny lub fikcyjny. Czesto jest opowiadaniem, ale moze
by¢ statycznym opisem pewnej sytuacji z zycia. Nawigzanie do zy-
cia ludzkiego w kazaniu moze ograniczac sie tylko do krotkiej, jed-
nozdaniowej wzmianki, nas jednak w tym rozdziale interesuja za-
sadniczo nawigzania tworzace dluzsza calo$¢ tematyczng wydzie-
long delimitacyjnie’.

! Tego typu nawigzanie do zycia ludzkiego moze by¢ okreslone nazwa exem-
plum, znang z tradycji homiletycznej i retorycznej (Panus 1997: 300; Ziomek 1990:
108-115), trzeba jednak pamietac, ze exempla wspélczesne réznia sie od dawniej-
szych sredniowiecznych, znanych, np. z Gesta Romanorum. Wydaja si¢ w stosunku
do dawnych uproszczone, mniej fantastyczne, mniej alegoryczne.
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Jesli chodzi o dluzsze przyklady z zycia, wyodrebnia sie wéréd
nich kilka odmianek gatunkowych, ktére, jak sie okaze, rézniq sie
nieco pod wzgledem sposobu ich rozpoczynania i koriczenia, nie
wszystkie tez wystepuja zarowno w kazaniach dla dorostych i dla
dzieci. Pierwszy typ exemplum zbliza si¢ do biblijnej przypowiesci.
Takie odwolanie do zycia ludzkiego ma charakter bardzo ogoélny,
uniwersalny. Jego bohater jest blizej niescharakteryzowany, okre-
Slony jako pewien czlowiek, mozna powiedzie¢, ze jest to kazdy czto-
wiek?. Rzecz dzieje sie réowniez w blizej nieokre§lonym czasie i miej-
scu. Nawigzania takie moga mie¢ charakter alegoryczny, ale moga
by¢ tez dostownymi przyktadami pewnych postaw moralnych.

Drugi rodzaj to opowiadania, ktére okreslitabym jako biograficz-
ne. Dotycza zycia znanych rzeczywistych oséb, zwykle swietych,
ale tez czasem innych, jak Michael Faraday czy Vincent van Gogh.
Zblizaja sig czasem do anegdoty, czasem do hagiografii.

Kolejny typ stanowia bajki czy tez basnie - cechy obu tych ga-
tunkéw w kazaniach mieszaja sie. Oczywiscie przyktady takich na-
wigzan sg charakterystyczne dla kazan dla dzieci. Sg one zawsze
zaopatrzone w moral, czesto maja charakter alegoryczny, jednocze-
$nie pojawiaja si¢ w nich motywy basniowe, jak krélowie i ksiez-
niczki, méwigce zwierzeta itd.

Réwniez dla kazan adresowanych do dzieci charakterystyczne
sa opowiadania lub opisy sytuacji z zycia dzieci szkolnych, rowie-
$nikow odbiorcéw, zawierajgce pewne realia, ale na tyle ogélne, by
daly sie odnies¢ do sytuacji indywidualnych odbiorcow.

Z kolei prawie wylacznie do kazan dla dorostych ograniczone sa
przekazy faktéw lub sytuacji zaczerpnietych z prasy, radia i telewizji.
Tu zwykle dokladnie okresla sie czas, miejsce i bohateréw przyktadu.

Stosunkowo najbardziej amorficzne i nieostro wyodrebnione sa
opowiadania i opisy zaczerpniete z doswiadczen wlasnych méwia-
cego. Nie odbiegaja zasadniczo od tych, ktérych uzywamy w co-
dziennych rozmowach.

? Por. gatunek moralitetu, zwlaszcza stynny Everyman (Stownik termin6w lite-
rackich 1988: 297).
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W kazaniach dla dzieci jako nawigzanie do ludzkiego zycia wy-
stepuja takze dialogi, w ktérych dzieci, odpowiadajac na pytania
ksiedza, opisuja jaka$ sytuacje znang im z codziennego Zycia, np.
oczekiwanie na gosci albo wycieczke w géry. Opis jako forma wy-
powiedzi jest wowczas niejako wbudowany w dialog, wspéttwo-
rzony przez kaznodzieje i dzieci. Celem takich dialogéw jest wpro-
wadzenie pewnego problemu lub przyblizenie prawd religijnych
przez odniesienie do tego, co znane.

Trzeba podkresli¢, ze powyzsza proba klasyfikacji z pewnoscia
nie jest wyczerpujaca, a takze, ze wymienione odmiany czesto prze-
nikaja si¢ wzajemnie, czynigc niemozliwym zaliczenie niektérych
sposrod konkretnych exempléw do ktéregokolwiek typu.

Przeglad poczatkéw przykladéw z zycia ludzkiego rozpocznie-
my od tych, ktére stanowia wyrazny fragment o charakterze meta-
tekstowym, obejmujacy soba jedno lub nawet wiecej zdan®.

Przypomne, ze zdanie metatekstowe orzeka o nastepujacej po
nim partii tekstu, zarazem zawiera na powierzchni czasownik mé-
wienia (Wierzbicka 1971). Jednoczesnie przywoluje plaszczyzne
nadawczo-odbiorczg zewnetrzng niejako wobec tekstu przedmio-
towego. Tak jest w ponizszym przykladzie:

(...) opowiem wam takie zdarzenie/ ktére mialo miejsce w jednym nieduzym mia-
steczku w potnocnych Wtoszech// (...) [Dz]

Plaszczyzna nadawczo-odbiorcza ujawnia sie w koricowce oso-
bowej czasownika oraz zaimku 2 os. wam. Czasownik méwienia
opowiem oraz dopelniajacy go rzeczownik zdarzenie wskazujg na cha-
rakter nastepujacej partii tekstu - bedzie to opowiadanie. Potacze-
nie opowiem wam zdarzenie/historig/bajke ma wyraznie charakter utrwa-
lony. Formuly takie pojawiaja sie najczesciej w kazaniach dla dzieci,
szczegOlnie fraza opowiem wam bajke.

* W niniejszym rozdziale nawigzuj¢ do metodologii znanej z prac T. Dobrzyn-
skiej (1974) 1]. Labochy (1990) ze wzgledu na podobieristwo materiatu - nawigzania
do zycia ludzkiego maja bowiem czesto charakter narracyjny.
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Zdanie wyzej cytowane podaje rowniez usytuowanie przestrzen-
ne opowiadanej historii. Podobnie, w poczatkowym zdaniu exem-
plum moga wystapi¢ okreslenia czasowe.

Umiejscowienie opowiadanej historii w czasie i przestrzeni moze
réwniez mie¢ charakter stereotypowy. Poréwnajmy cytowany juz
fragment:

(...) opowiem wam takie zdarzenie /ktére miato miejsce (...) w p6inocnych Wio-
szech// (...) [Dz]

i kolejny przykiad:

(...) ja wam opowiem takie zdarzenie kt6re mialo miejsce (...) w Stanach Zjednoczo-
nych// (...) [Dz],

gdzie, jak wida¢, odtwarzalne jest nie tylko polaczenie opowiem
wam zdarzenie, ale rowniez zdarzenie ktore miato miejsce.... Istnieje tez
bliskoznaczny frazem: opowiem wam historig ktéra zdarzyla sig/wyda-
rzyta sig ... (rbwniez z okresleniem czasowym lub przestrzennym),

np.:

(...) chce wam opowiedzie¢ taka historig¢/ ktora zdarzyta si¢/ no juz dawno temu/
w takim kraju afrykanskim// (...) [Dz]

(...) stuchajcie/ teraz szybciutko wam powiem historie ktora wydarzyta sie tysiac lat

temu// (...) [Dz]

Polaczenie z czasownikiem modalnym chcg wam opowiedziec...
w pierwszym zdaniu moze by¢ uznane za wariant frazemu opowiem
wam.... W drugim przykladzie oprécz analizowanych elementéw
metatekstowych dodatkowo wystapil operator kontaktu stuchajcie,
wskazujacy na odbiorce jako element sytuacji komunikacyjnej.
Zwr6émy takze uwage na podkreslenie czasu méwienia przy po-
mocy przystéwka teraz.

Poczatkowe zdanie metatekstowe moze takze podawac temat
opowiadanej historii lub identyfikowac jej bohatera:
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(...) opowiem wam o takim szewcu Janie// (...) [Dz]

(--.) chcialbym opowiedzie¢ wam/ jak postapil bohater pewnego opowiadania//

(.) [Dz]
Fragment metatekstowy moze by¢ bardziej rozbudowany:

(...) pozwolcie ze opowiem wam bajke/ / to jest wiasnie nauke// bajka méwi o tym
jak nas chce podstepnie zto opanowac// byt taki// to jest bajka arabska/ wiec sie
nie dziwcie ze tam nie bedzie krasnoludkéw/ zadnych/ zadnych jakis tam elféw/
czy innych takich/ matych jakis tam stworkéw// no wiec bajka jest arabska// to to
jest prawdziwa kraina basni/ tam dopiero ludzie zyli basniami// pewien medrzec
uwielbial czytanie ksigzek (...) [Dz]

Powyzszy obszerny cytat sygnalizuje plaszczyzne nadania i od-
bioru (koncéwki czasownika, zaimek osobowy), stuzy nawigzaniu
kontaktu z stuchaczem (wezwania pozwdlcie, nie dziwcie sig), ale
przede wszystkim obszernie komentuje nastepujaca po nim catoé¢
tekstowq. Okresla jg jako bajke ze wzgledu zapewne na fantastycz-
ny i alegoryczny charakter oraz cel moralizatorski, ale zaraz usciéla,
ze motywy, ktore sie pojawia, moga wykraczaé poza przyzwyczaje-
nia odbiorcéw. Podaje takze temat - gtéwna mysl nastepujacego frag-
mentu o tym jak nas chce zto podstepnie opanowac.

Wszystkie omawiane dotad cytaty pochodzily z kazan dla dzie-
ci. Okazuje si¢ jednak, ze w kazaniach dla ogétu wiernych kazno-
dzieja zwykle nie zapowiada eksplicytnie swoich dalszych czynnosci, -
np. w ogole nie pojawia si¢ wyrazenie opowiem wam, bardzo czeste
w kazaniach adresowanych do dzieci. Jezeli juz (rzadko) pojawia
sie verbum dicendi, na ogo6l niesie on jakas dodatkowa informacje, jak
np. w zdaniu:

(...) podam tylko dwa przyklady z moich rodzinnych stron// (...) [Dor],

gdzie wskazuje si¢ na zwigzek z poprzedzajacym kontekstem, a
verbum dicendi (frazeologizm podac przyktad) jest bardziej skompli-
kowane semantycznie.
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Czasami pojawiaja si¢ w kazaniach dla dorostych, jak réwniez
dla dzieci zdania, ktore sygnalizuja instancje dyskursu, zawierajg
jednak nie czasownik méwienia, lecz raczej czasownik percepgji i in-
nych czynno$ci umystowych odbiorcy, akcent przesuwa si¢ bowiem
z nadawcy na odbiorce kazania:

(...) sprobujmy sobie teraz wyobrazié Boga/ ktéry daje wskazéwki aniotom// (...)
[Dor]

(...) za chwile ustyszycie opowiadanie o orle// bardzo was prosze o uwage/ stu-
chajcie// (...) [Dz]

W powyzszych przykladach wyrazna jest funkcja fatyczna i im-
presywna. Prosi si¢ odbiorce o wzmozenie aktywnosci percepcyj-
no-umystowej.

Na poczatku przykladéw z zycia ludzkiego pojawiaja si¢ takze
inne zdania z zarysowang plaszczyzna komunikacji, ale bez jawne-
go mowie. Szczegblnie ciekawe sa zdania z wyrazeniem przypomina
mi sig, majacym charakter utrwalonej formuty. Dopelniajg ja wyra-
zy zapowiadajace narracyjny charakter exemplum, np. zdarzenie,
wypadek, rzecz, historia, opowiadanie, a takze wyrazy o bardzo ogdl-
nym znaczeniu, jak rzecz.

(...) i teraz przypomina mi sie tutaj jedna ciekawa rzecz// (...) [Dz]
(...) tak mi sie tu przypomina taki wypadek// (...) [Dor]
(...) przypomina mi sie zaraz takie opowiadanko// (...) [Dz]

Na powierzchni nie wystepuje czasownik méwienia. Funkcjo-
nuje on jako domyslny - ,przypomina mi si¢ i opowiem”. Zwroc-
my uwage na przystowek miejsca tu/tutaj. W podanych przykladach
oznacza miejsce w tekscie, zatem ma charakter metatekstowy. Dla-
czego jednak nadawca informuje odbiorce, ze w danym momencie
co$ mu si¢ przypomina? Sadze, ze jest to zabieg majacy na celu
wzmocnienie wiarygodnosci przykladu. Oznacza, Ze przykliad nie
zostal wymyslony ad hoc, na potrzeby danego kazania, ale kazno-
dzieja zetknatl si¢ z nim wczeéniej, zatem nalezy przypuszczad, ze
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mowa jest o jakims$ rzeczywistym problemie. Zauwazmy, ze w wy-
razeniu przypomina mi si¢ méwiacy nie jest podmiotem zdania, co
wzmacnia wrazenie obiektywno$ci, jakby dany przykiad byl nieza-
lezny od woli kaznodziei, jakby niejako sam si¢ nasuwat w danych
okolicznosciach.

Jesli opowiadane wypadki wywarly na samym nadawcy szcze-
goblnie silne wrazenie, uzywa ekspresywnych, réwniez cze$ciowo
spetryfikowanych formul, jak pamietam jak dzis... albo nigdy nie zapo-
mne...:

(...) pamietam jak dzi$ tamten niedzielny poranek w jednym z krakowskich szpitali
(...) [Dor]

(...) nie zapomne nigdy widoku dwéch facetéw/ ktérzy siedzac na Swinicy/ gdzie
jest najpiekniejszy widok w Polsce/ poréwnywali swoje kamery! // (...) [Dor]

(...) nigdy nie zapomne matego chlopczyka ze szpitala (...) [Dor]

Tego rodzaju formuly wyjatkowo wyraznie o$wietlaja plaszczy-
zne narracji, podkreslaja autentyzm przezycia.

Do poczatkéw niewatpliwie metatekstowych, z czasownikiem
mowienia ukrytym jednak w warstwie pragmatycznej, zaliczymy
nastepujace dwa fragmenty, oparte na formule nie trzeba daleko szu-
kac:

(...) moi drodzy/ nie trzeba daleko szukaé// wéréd nas na Pradniku zyje wdowa/
ktéra za przesylane regularnie ofiary na misje/ wyksztalcita jednego misjonarza/ /
(..) [Dor]

(-..) czy trzeba daleko szukaé? // kiedy widzimy (...) w telewizji/ w prasie/ mlo-
dych ludzi ktérzy juz morduja/ zabijaja/ i to nieraz w okrutny spos6b/ to pytamy/
co sie dzieje?// (...) [Dor]

Kaznodzieja uzywa omawianej formuly dla podkreslenia, ze
przyklad powinien by¢ szczegoélnie bliski odbiorcom.
Innym poczatkiem, ktory zaliczylabym do metatekstowych (me-

tanarracyjnych) jest powolanie si¢ na Zrédio danego przyktadu (por.
Labocha 1990: 92).
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(...) nie tak dawno w programie 0. Leon zaprasza/ prowadzonym przez benedykty-
na tynieckiego/ moglismy spotka¢ cztowieka/ ktéry porzucit bogata posade ban-
kowa w pigknej Szwajcarii/ po to by znalez¢ swoje szczescie w puszczy Bialowie-
skiej// (...) [Dor]

(...) a ja czytalem wiasnie o takim/ podobnym wydarzeniu ktére zdarzylo si¢ we
Wioszech// (...) [Dz]

(...) w jednym z mlodziezowych pism/ ukazano kiedy$ ciekawa historie pewnej
rodziny// (...) [Dor]

Przyklady tego typu czerpane s na og6l z prasy radia i telewizji,
czasem z ksiazek. Rzadko pojawiaja si¢ w kazaniach dla dzieci, jesli
juz sa, to bardziej niekonkretne, podczas gdy w kazaniu dla doro-
stych podkresla si¢ mocno prawdziwosc i aktualnoéé przyktadu.
Kaznodzieja czesto dokladnie podaje nazwe programu telewizyj-
nego czy czasopisma, podkresla, ze zetknat si¢ z dang historig nie-
dawno, ze jest ona bardzo aktualna.

Odmiang takiego przykladu jest oddanie glosu bezposrednio
danemu zrédtu, autorowi lub bohaterowi przykiadu. Po metatek-
stowym wprowadzeniu nastepuje przytoczenie: ksigdz na og6t od-
czytuje przyklad z danego Zrédla. Zabieg ten wzmaga dialogowos¢
kazania. Wowczas powstaje wyrazna rama delimitacyjna okalajaca
tekst cudzy. Oto przyklady takiego wprowadzenia:

(...) francuski poeta i tworca wielu piosenek religijnych/ ojciec du Vall/ tak wspo-
minat swoja rodzing/ takie daje $wiadectwo/ postuchajmy// (...) [Dor]

(...) postuchajmy co pisze misjonarz z Nowej Gwinei// (...) [Dor]

W pierwszym z przykladéw pojawia sie interesujacy zwrot: dac
Swiadectwo. Jak si¢ okazuje, jest on zwigzany niekoniecznie z poczat-
kiem exemplum, w badanym materiale pojawia sie réwniez na kon-
cu przykiadu z Zycia, na poczatku niektorych dialogéw, a takze kil-
kakrotnie wewnatrz calostek tematycznych. Nalezy raczej zasadni-
czo do warstwy przedmiotowej i wydaje sie zwigzany z jezykowym
obrazem §wiata. W cytowanym wyzej przykladzie jest jednak sktad-
nikiem ramy delimitacyjnej. Exempla, na ktérych poczatku lub kon-
cu pojawia sie zwrot dac swiadectwo, majg specyficzny charakter - sa
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to przytoczone wyznania jakiej$ osoby na temat szczegolnego prze-
zycia religijnego. Mozna tu chyba widzie¢ wplyw jezyka, jakim po-
stuguja sie¢ niektore wspolnoty religijne, jak Odnowa w Duchu $w.
czy Neokatechumenat, chociaz sam zwrot jest takze oczywiscie bi-
blizmem (J 18, 37; Dz 10, 42).

Jak wida¢, w kazaniach dla dorostych bardzo wyraznie docho-
dzi do glosu potrzeba uwiarygodnienia przykiadu, podkreslenia jego
prawdziwosci. Natomiast tylko nieliczne kazania dla dzieci reali-
zujq taki cel, odwrotnie: przyklady w nich sg czesto w sposéb oczy-
wisty, chyba nawet dla samych dzieci fikcyjne. Odwoluja si¢ do ga-
tunkéw bajki i basni.

Istnieje takze stereotypowy sposéb powolania sie na zrédto przy-
kiadu. Mozna uja¢ go w schemat: X tak opisuje ... Poréwnajmy przy-
kiady:

(...) ksiadz Mieczyslaw Maliniski/ w jednej ze swoich ksiazek/ tak opisuje przy-
gotowania/ ktore czasami dzieja si¢ w §wiecie ludzi// (...) [Dor]
(...) Ewa tak opisuje swoja przygode// (...) [Dor]

Taki zwigzek wyrazowy laczy sie nastepnie z wyrazeniem wy-
pelniajgcym pozycje dopelnienia blizszego w bierniku, po czym
nastepuje dluzsze przytoczenie jako wilasciwe exemplum. Na przy-
toczenie wskazuje w analizowanych zdaniach kataforyczny przy-
stowek (zaimek) tak. Podobna nieco wydaje sie konstrukcja zawarta
w ponizszym zdaniu:

(...) znana katolicka powiesciopisarka norweska/ Sigrid Undset/ opisuje jak Kry-
styna cérka Lawransa (...) po stracie meza i dzieci/ kieruje swe pierwsze kroki do
kosciota// (...) [Dor]

Tutaj zwigzek wyrazowy: Sigrid Undset opisuje... wprowadza zda-
nie dopelnieniowe zaczynajace si¢ od jak. Odtworzenie tresci dane-
go przykladu nastgpuje w mowie zaleznej, niemniej funkcja w tek-
Scie obu omawianych formut (X tak opisuje ... i X opisuje jak ...) pozo-
staje taka sama.
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Niekiedy na poczatku przykiadu z zycia ludzkiego pojawia si¢
zdanie o referencji ogélnej, przypominajace sentencje, np.:

(...) bez pomocy Bozej/ bez pomocy Chrystusa/ cztowiek niewiele moze postapic
na tej drodze stuzby// (...) [Dor]

Powyzsze zdanie stanowi pewnga teze, na ktérej poparcie zosta-
nie nastepnie podany przykiad z Zycia. Zauwazmy jednoczesnie
sygnal nawigzania do poprzedzajacego kontekstu - zaimek anafo-
ryczny w wyrazeniu tej drodze stuzby. Pisalam juz o tego typu po-
czatkach catego kazania. Niewatpliwie zdanie takie stanowi element
metanarracyjny - zewnetrzny w stosunku do opowiadanego przy-
kiadu*. Trudno jednak uznac go za metatekstowy, biorgc pod uwage
tekst calego kazania, bowiem zdanie takie moze na przyklad stano-
wi¢ ogniwo w laricuchu argumentacji. Wida¢ tu nieostroé¢ terminu
metatekst. Dodatkowa trudnoé¢ interpretacyjna moze powodowacé
sytuacja, gdy zdanie ogolne jest jednoczesnie zakoriczeniem jedne-
go przykladu i poczatkiem drugiego, jak to si¢ dzieje w ponizszym
fragmencie:

(...) zto zaczyna sie od bardzo matych rzeczy (...) a jak to zto nie usuniesz z siebie/
to ono roénie rosnie ro$nie/ no i pézniej doprowadza do tragedii// (...) [Dz]

Sadze, ze fragmenty takie, cho¢ powierzchniowo naleza do war-
stwy przedmiotowej, zawieraja jednak ukryta (pragmatyczna) in-
formacje metatekstowq, mianowicie dzieki znajomosci budowy tego
typu tekstow domyslamy sie, ze przyklad nastgepujacy po lub przed
danym zdaniem ogélnym stanowi jego ilustracje (podobnie inter-
pretuje takie zjawisko M. R. Mayenowa 2000: 264).

* J. Labocha podobne poczatki opowiadan ludowych zaliczyta do ramy prag-
matycznej (czyli do plaszczyzny komunikacji) w odréznieniu od ramy tematycznej
nalezacej do opowiadania wlasciwego (Labocha 1990: 79).
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Pozostale sposoby rozpoczynania przykiadu z zycia zasadniczo
nalezg juz takze do warstwy przedmiotowej, jednak zawieraja pewne
elementy metatekstowe.

Odrebna grupe tworza historie, ktéra wydarzyly si¢ samemu
moéwigcemu - mamy tu ciekawy przyklad nalozenia si¢ ptaszczy-
zny metatekstowej i przedmiotowej, bowiem nadawca (na ktérego
wskazuje 1. os. czasownika) utozsamia si¢ z bohaterem opowiada-
nej historii:

(...) kiedys szedtem sobie przez park// (...) [Dz]

(...) niedawno miatem sen// (..) [Dz]

(...) pare lat temu rozmawiatem z jednym (...) proboszczem // (...) [Dor]

(...) pamietam dziewczynke z poprzedniej parafii// zawsze smutna a bardzo lad-

na// (..) [Dor]

Ponownie mamy do czynienia z pewnym zabiegiem uwiarygod-
niajacym, ozywiajacym. Jednak w kazaniach dla dzieci i dla doro-
stych jego znaczenie jest inne. W kazaniach dla dzieci rzecz dzieje
si¢ w nieokre§lonym kiedys. W dodatku opowiesci takie nie musza
koniecznie by¢ prawdziwe. Skoro niektére z nich powtarzaja si¢
w badanym materiale u r6znych kaznodziejéw, pierwszoosobowos¢
narracji okazuje si¢ tylko konwencjg. Na odwrét, w kazaniach dla
dorostych czesto padaja konkretne okreslenia czasowe lub zapew-
nienie, Ze rzecz miala miejsce niedawno, podaje sie tez blizsze szcze-
goty.

Pewne tendencje do stabilizacji omawianej grupy poczatkéw
wida¢ w zdaniach, w ktérych wystepuje polaczenie przystéwka kie-
dys z czasownikiem w 1. os. liczby pojedynczej:

(...) kiedys pracowatem z dzie¢mi niepelnosprawnymi// (...) [Dz]

(...) kiedys szedlem sobie przez park// (...) [Dz]

(...) kiedy$ w rozmowie z dorostym czlowiekiem/ ustyszatem takie zdanie// (...)
[Dz]

(...) kiedys na lekcji/ w czasie gdy dzieci robily sobie rysunek w zeszycie/ zauwa-
zytem ze w koncu sali zrobit sig taki maty ruch// (...) [Dz]
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Wszystkie cytowane przykiady pochodza z kazan dla dzieci. Fakt,
ze w badanym materiale kazan dla dorostych nie znaleziono takich
struktur, cho¢ zapewne bylyby mozliwe do uzycia, zdaje si¢ $wiad-
czy¢, ze polaczenia takie sg szczeg6lnie typowe dla kazan dla dzieci.

Przejdzmy teraz do poczatkéw, w ktérych plaszczyzna nadaw-
czo-odbiorcza nie ujawnia si¢ na powierzchni. Sg to poczatki wpro-
wadzajace od razu sytuacje wyjsciowa przykladu, najczesciej pre-
zentujace bohatera. Czg$¢ z nich - ale co ciekawe w badanym ma-
teriale tylko w kazaniach dla dzieci - ma charakter tak zwanego
zdania egzystencjalnego, to znaczy informujgcego o istnieniu boha-
tera opowiadania (Mathesius 1971: 8-9), np.:

(...) niedaleko Rzymu/ w matym miasteczku/ zyla sobie pewna rodzina// (...) [Dz]
(...) w IX wieku w Anglii panowat krél Alfred Wielki// (...) [Dz]

Jestrzecza dobrze znang i opisang, ze zdania egzystencjalne przyj-
muja posta¢ formul, jak na przyktad: byt sobie pewien X, albo: w miej-
scu X w czasie Y zyl sobie Z (Mayenowa 2000: 267). W badanych kaza-
niach dla dzieci reprezentowana jest przede wszystkim druga for-
muta. Oprécz wyzej przytoczonych podamy jeszcze jeden przyktad:

(.-.) dawno temu w pewnym paristwie zyla sobie ksiezniczka// (...) [Dz]

W kazaniach dla dorostych i czesci kazan dla dzieci wystepuja
natomiast tak zwane zdania Sciggniete, np.:

(...) pewien chiopiec/ ktéry chodzit na katecheze do klasy si6dmej/ pewnego razu
mowi do swojego ksiedza katechety// (...) [Dz]

...) oto® po $émierci pewien ojciec stanat przed Bogiem// (...) [Dor]
p P ] P 8l

* Operator oto/ot jest dos¢ czestym leksykalnym sygnalem wprowadzajacym przy-
kiad.
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Poczatki takie interpretuje W. Mathesius jako zawierajace ukryte
zdanie egzystencjalne. Procz tego wielu autoréw przypisuje im ukry-
ty charakter metatekstowy (Wierzbicka 1971: 105-121; Mayenowa
2000: 265). Interpretujemy takie zdania jako poczatek opowiadania
i informacje, ze ciag zdan, ktore beda wypowiedziane, bedzie doty-
czyl wymienionego bohatera.

Wystepowanie zdan egzystencjalnych gtéwnie w kazaniach dla
dzieci mozna wytlumaczy¢ fatwoscia ich odbioru w poréwnaniu ze
zdaniami éciggnietymi, a takze upodobnieniem do klasycznych for-
mut basniowych, ktore takie wlasnie poczatki posiadaja.

W poczatkach cytowanych na ogét wystepuje referencja krypto-
nieokreslona (Grzegorczykowa 1995: 122), to znaczy okreslona dla
nadawcy, nieokreslona dla odbiorcy, z wyrazeniem pewien, ale nie
zawsze tak jest. Szczego6lnie w kazaniach dla dorostych zdarza sie
Scista identyfikacja bohateré6w. Moze pojawi¢ sie takze dokladna
lokalizacja i temporalizacja opowiadanych wydarzen, jak w przy-
kiadach:

(...) przed szesnastu laty/ a wiec jeszcze w czasach komunizmu/ grupa polskich
turystow zwiedzata w Moskwie Galerig¢ Tretiakowska// (...) [Dor]

(...) w 1937 roku wydarzyla si¢ we Wloszech katastrofa kolejowa// (...) [Dor]

Z kolei w niektorych kazaniach dla dzieci zwraca uwage wpro-
wadzanie w zdaniu poczatkowym przykiadu imion wiasnych. Samo
posluzenie si¢ imieniem wlasnym mimo egzemplarycznosci opo-
wiadanej historii ma jg ozywié, przyblizy¢ odbiorcy - chodzi glow-
nie o historie z zycia dzieci, ktére mogtyby by¢ kolegami stuchaczy
kazania. Srodek ten wywotluje wrazenie, ze bohater jest znany od-
biorcom®. Przykladem moze by¢ ponizsze zdanie:

(...) oto Jurek mial napisa¢ wypracowanie domowe na temat/ co wiesz o swojej
rodzinie?// (...) [Dz]

¢ O interpretacji tego rodzaju poczatkéw utworéw literackich zob. Mayenowa
(2000: 270).
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Rodzaj zdania wprowadzajacego nawiazanie do zycia ludzkie-
go jest, jak sie okazuje, w znacznym stopniu zalezny od odmiany
gatunkowej, jakg nawigzanie realizuje. Mozna zatem zauwazy¢ na-
stepujace prawidlowosci. Przypowiesci oraz bajki rozpoczynaja sie
od wprowadzenia bohateréw, przy czym uniwersalny charakter
historii podkresla referencja kryptonieokreslona. Jesli chodzi o baj-
ki, w kazaniach dla dzieci rozpoczynaja si¢ one czesto zdaniem eg-
zystencjalnym. Opowiadania z zycia dzieci szkolnych zawieraja
malo powierzchniowych wyznacznikéw delimitacji, bowiem jeste-
$my wprowadzeni niejako od razu in medias res. Pierwsze zdanie
wprowadza bohatera jako juz dzialajacego i identyfikuje go w spo-
s6b Scisly przez uzycie imienia wiasnego, tak jakby byl on znany
osobiscie odbiorcom. Nieco podobnie jest w opowiesciach, ktore
nazwalam biograficznymi, przy czym tu rzeczywiscie w pewnym
sensie znamy bohatera, ktérym jest jakas stawna posta¢ historycz-
na. Przekazy faktow z prasy, radia i telewizji rozpoczynajq si¢ zwy-
kle powotaniem si¢ na Zrédlo, podkreéleniem jego wiarygodnosci
i aktualnoéci przykladu, a przywolywane wydarzenia sa $cisle sy-
tuowane w czasie i miejscu. W opowiadaniach i opisach zaczerp-
nietych z do§wiadczen wiasnych kaznodziei nastepuje zwykle utoz-
samienie narratora z bohaterem. Jesli chodzi o dialogi, majg one wiasne
dialogowe wyznaczniki delimitacji, ktére opiszemy w nastepnym
rozdziale. Wszystkie rodzaje przykladéw moga zaczynaé sie od
zdania metatekstowego - zawierajgcego czasownik mowienia - jed-
nak znacznie czgéciej zdania takie znajdujemy w kazaniach dla dzieci.

Zakonczenia przykladéw z zycia ludzkiego sa do$¢ wyraziste.
Stanowia zwykle wiazke elementéw z réznych pozioméw znako-
wych, z ktérych najtatwiej chyba dostrzegalnym jest morat jako od-
rebna struktura tekstowa.

Stosunkowo rzadko wystepuja zakoriczenia metatekstowe w naj-
wezszym sensie tego stowa bez towarzyszenia innych elementéw.
Do takich mozna zaliczy¢ dwa krétkie ponizsze przykiady:

(...) tu juz jest koniec bajki// (...) [Dz]
(-..) ta historia wprowadza nas w ducha dzisiejszych czytan liturgicznych/ / (...) [Dor]




Odbiorca jako czynnik ksztattujgcy wypowiedz... 135

Oba cytowane zdania odnosza si¢ do poprzedzajacego je frag-
mentu tekstu, naleza do plaszczyzny zewnetrznej - plaszczyzny
komunikacji. W drugim zdaniu z kazania dla dorostych przez za-
imek nas ujawnia si¢ odbiorca historii. Wskazuje si¢ ponadto na
zwiagzek semantyczny miedzy opowiedzianym przykiadem a czy-
taniami liturgicznymi. Najczesciej elementy metatekstowe towarzy-
sza delimitatorom nalezagcym do plaszczyzny tematycznej. Sygna-
tem zakonczenia zawartym w samej narracji jest wyczerpanie pew-
nego schematu fabularnego, np. kara lub nagroda, osiggniecie celu
przez bohatera, nawrécenie. Przykladowo osiagniecie celu jest kon-
cowym elementem krétkiego opowiadania o siostrze Faustynie:

(--) 1 rzeczywiscie/ z pomoca wspaniatych ludzi poszta w swiat by wypehi¢ to
postannictwo// i dzisiaj/ dzieki niej/ dzieki jej gorliwosci (...) w catym Kosciele
mozemy przezywac Boze Milosierdzie/ / Niedziele Mitosierdzia Bozego// (...) [Dor]

Po zakonczeniu fabuly mamy tu przeniesienie do tu i teraz od-
biorcéw wyrazone przez przysléwek dzisiaj i 1. os. Im czasownika
mozemy. Jest to zarazem nawigzanie do aktualnego czasu liturgicz-
nego. Pojawiaja si¢ takze wyrazne elementy oceniajace bohaterke
historii: wartoSciujgce wyrazenie dzigki niej, pozytywnie nacecho-
wany wyraz gorliwosc.

Ocena poczynan bohatera oraz innego rodzaju komentarze maja
charakter metanarracyjny - s3 zewnetrzne wobec opisywanej sytu-
acji z zycia ludzkiego. Jesli brak eksplicytnego metatekstu w wa-
skim sensie (czyli wyrazen zawierajacych czasownik méwienia lub
sygnaly plaszczyzny nadawczo-odbiorczej), komentarze takie prze-
kazuja réwniez ukryta informacje metatekstowa. Odczytujemy ja
dzieki naszej kompetencji komunikacyjnej. Domy$lamy si¢ bowiem,
ze np. moral odnosi sie do opowiedzianej wtaénie historii, mimo ze
nie zawsze jest on wprost nazwany moratem.

Do struktur potencjalnie metatekstowych w warstwie pragma-
tycznej naleza wiec takie sktadniki zakoriczer, jak wspomniana ocena
poczynan bohateréw przykladu, poréwnanie sytuacji przedstawio-
nej z sytuacja odbiorcéw, uogdlnienie sytuacji przedstawionej, in-
terpretacja, ktéra pojawia sie, gdy przykiad ma charakter alegorycz-
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ny, wniosek oraz szczegélna posta¢ wniosku, czyli wspomniany juz
moral.

Zacznijmy od oceny dziatani bohateréw’. Oto kilka przykladéw
komentarzy oceniajagcych zaréwno pozytywnie, jak i negatywnie:

.) lekcja jakze przeciwna mitosierdziu ktére winien petni¢ cztowiek!// (...) [Dor]
.) mozna w tak wspanialy sposéb réwniez apostolowac te trzezwosc!// (...) [Dz]

{s

(.

(...) taki drobiazg/ a sprawit ze kto§ by¢ moze si¢ nawrécit// (...) [Dor]

(...) Pismo Swigte bardzo mocno pigtnuje tego rodzaju praktyki!// (...) [Dor]
(i

.) taki byt wielki uczony// zadziwia nas swoja postawa// (...) [Dor]

Widzimy, Ze czesto ocena wyrazona jest w zdaniach wykrzykni-
kowych. Czasem pojawiaja si¢ leksykalne §rodki oceniajace, a cza-
sem ocenie stuzy odwolanie si¢ do autorytetu Pisma sw.

W kazaniach dla dzieci czesto odbiorcy proszeni sq o samodziel-
ne dokonanie oceny, badZ wyrazone gltoéno w dialogu, badz jedy-
nie indywidualne, myslowe, jak ponizej:

(.-.) czy serce Marka nie zmienito si¢ w jaskinie zb6jcow?// dotknijcie swoich serc/
i pomyslcie sobie tak// co w naszym sercu tak naprawde jest?// (...) [Dz]

(...) Jas ma kredki (...) i Kuba ma kredki /../ i popatrzcie jaki jest skutek posiadania
przez nich kredek/ pomyslcie sami// (...) [Dz]

Jak zobaczymy dalej, wszelkiego rodzaju komentarze do przy-
kiadéw z zycia w kazaniach dla dzieci czesto realizujg si¢ wlasnie
w dialogu - zwyklym badZ jedynie wirtualnym. Oczywiscie wpro-
wadzenie dialogu powoduje natychmiast potrzebe przywolania
plaszczyzny nadawczo-odbiorczej. W powyzszych przykladach
przywolaniu temu stuzy 2. os. Im apelujaca do odbiorcy.

7 Odwotluje si¢ tutaj do pojecia wprowadzonego przez Labova i Waletzky ego -
evaluation, czyli dostownie ,ocena”, cho¢ jest to u tych badaczy pojecie szersze
i obejmuje wiasciwie wszystkie rodzaje zakonczen narracji (Labov, Waletzky 1967).
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Przy okazji wyrazania oceny czesciej jeszcze niz odbiorca ujaw-
nia si¢ nadawca kazania, zwlaszcza jesli chodzi o oceny subiektyw-
ne, z jakimi mamy czesto do czynienia, gdy opowiadana historia
pochodzi z wlasnych doswiadczen kaznodziei. Poréwnajmy przy-
kiady:

(...) 1 stuchajac tego ich opowiadania/ bytem zauroczony ich wiara// (...) [Dor]
(...) tym powiedzeniem data nam duzo do mysélenia// (...) [Dor]
(...) odetchnatem/ bo przeciez mogta wiarg straci¢// nie stracita// (...) [Dor]

Mozna tu dostrzec bezposrednie wyrazenie emocji méwigcego,
ktore ma takze funkcje warto$ciujacg: bytem zauroczony, odetchngtem,
czyli: odczutem ulge.

Innym waznym skiadnikiem zakoriczenn moze by¢ poréwnanie
sytuacji przedstawionej w exemplum z sytuacjg odbiorcéw, jak w przy-
ktadach:

(...) moze nie takie ekstremalne warunki/ ale czy dzisiaj nasza ojczyzna nie jest po-
dobna do tego?// (...) [Dor]

(...) moi drodzy/ czy wasze dziecko moze tez da¢ o was takie $wiadectwo?// (...)
[Dor]

(...) tak samo jest z Kosciotem// (...) [Dz]

(...) podobnie nasze oczy i nasz rozum nie mogtyby bezposrednio patrze¢ i pozna-
wac Boga// (...) [Dz]

(...) i migdzy nami na ziemi/ w tym zyciu/ takze kto$ chodzi przebrany// (...) [Dz]

Jak widac¢, rézne srodki jezykowe wskazuja na poréwnanie (m.in.
przymiotniki, zaimki, modulanty). Podobnie jak w poprzednim ty-
pie zakonczenia czgsto odbiorcy proszeni sa o dokonanie samodziel-
nego poréwnania.

Niekiedy poréwnanie podkreslone jest osobnymi wyrazeniami
metatekstowymi:

(...) dlaczego o tym méwie?// poniewaz czgsto w naszym zyciu zachowujemy sie
réwniez jak ten Piotrus// (...) [Dz]
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Jest to typowy przyklad dialogu wirtualnego; kaznodzieja od-
powiada na domniemane pytanie odbiorcy: dlaczego o tym mowisz?
Powyzszy fragment bardzo wyraznie odzwierciedla plaszczyzne
nadawczo-odbiorczg.

W innym przykladzie poréwnanie sytuacji przedstawionej w exern-
plum i sytuacji odbiorcéw zostaje przypisane Jezusowi jako nadaw-
cy nadrzednemu kazania:

(...) Pan Jezus chce nam moi drodzy dzisiaj powiedzie¢/ ze czasem moze i my jeste-
$my podobni do tego Emmanuela// (...) [Dz]

Wydaje sig, ze nie tylko poréwnanie, ale wszelkiego rodzaju ko-
mentarz do przykladu moze by¢ ujety jako pochodzacy od Boga®.
Nawigzuje si¢ w ten sposéb do omawianej juz nadrzednej sytuacji
komunikacyjne;.

Zblizonym do poréwnania zabiegiem jest uogdlnienie sytuacji
przedstawionej w przykladzie na wszystkich ludzi lub wszystkich
odbiorcow:

(...) wszyscy mamy takie regiony/ gdzie Pan nasz podchodzi delikatnie/ prébujac
nas (...) zmieni¢// (...) [Dor]

(-..) bo kazdy czlowiek pragnie zna¢ prawde/ wiedzie¢ jak to jest// (...) [Dor]

(...) ale/ moi drodzy/ ja chcialem wam w tym powiedzie¢/ ze my wszyscy plynie-
my z Jezusem// (...) [Dz]

Uogolnienie jest osiggane przez srodki leksykalne - zaimki kwan-
tyfikujace wszyscy, kazdy. W ostatnim przykladzie zaobserwowac
mozna towarzyszacy uogoélnieniu metatekst.

W zakonczeniach majacych charakter uogélnienia i poréwnania
mozna zauwazy¢ powtarzajace sie polaczenia: my wszyscy, kazdy
z nas, kazdy cztowiek, a takze w naszym zyciu. Ten ostatni zwigzek

¥ Inna kwestia jest, czy nie stanowi to czasami pewnego naduzycia.
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wyrazowy wchodzi w skiad dtuzszych formul: czgsto w naszym zy-
ciu... oraz tak czesto jest w naszym zyciu Ze..., np.:

(.-.) tak czesto jest w naszym zyciu/ ze wydaje nam si¢/ co ja takiego moge dac?//
(...) [Dz]
)

czesto w naszym zyciu zachowujemy sie réwniez jak ten Piotrus// (...) [Dz]

Innym wzglednie ustabilizowanym polfaczeniem wskazujgcym
na poréwnywanie $wiata exemplum z zyciem odbiorcéw jest: my cza-
sem tez..., np.:

(...) my czasem tez tak pedzimy droga naszego zycia// (...) [Dz]
(...) czasem moze i my jesteSmy podobni do tego Emmanuela// (...) [Dz]

W drugim przykladzie wyraz i jest synonimem tez, takze, pelni
zatem funkcje modulantu. Zauwazmy, ze podobne frazemy kon-
czyly réwniez czesci kazania poSwiecone oméwieniu Pisma Sw.

Jesli przyklad mial charakter alegoryczny, jak w przypowiesci
czy bajce, moze by¢ potrzebna jego interpretacja. W analizowanym
materiale nie ma zbyt wiele takich przykiadéw. Wydaje sig, ze nieco
czesciej wystepuja w kazaniach dla dzieci:

(.--) ale/ moi drodzy/ ja chcialem wam w tym powiedzie¢/ ze my wszyscy plynie-
my razem z Jezusem// (...) [Dz]

(...) powiedzcie mi kochane dzieci/ co bylo kluczem do nieba u tej kobiety?// (...)
[Dz]

(.-.) jego zycie byto znakiem/ / bylo zywg Ewangelig// jest dzis dla nas wzorem/ /
(...) [Dor]

(...) jest to jaki$ nadzwyczajny znak dla nas// Pan Bég chce nam pokazaé znaczenie
tego Chleba ktérym jest Eucharystia// (...) [Dor]

Pierwszy przyklad, juz wczesniej cytowany, ma charakter jedno-
czeénie interpretacji (zwré6¢my uwage na metatekstowe wyrazenie
ja chciatem wam w tym powiedziec) i uogo6lnienia opowiedzianej hi-
storii na sytuacje odbiorcow (my wszyscy ptyniemy). W nastepnym
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przykladzie uzyto formy dialogu - to dzieci same maja dokonac
interpretacji opowiadania. Ostatnie dwa przyklady z kazan dla do-
rostych interpretuja historie oparte na autentycznych wydarzeniach
(jeden z nich jest jednocze$nie oceng bohatera). Kazanie przypisuje
przekazywanym faktom ukryty sens duchowy. Co wazne dla ni-
niejszych rozwazan, w obu przykladach pojawil si¢ odtwarzalny
zwrot by¢ znakiem, ktéry wydaje si¢ polaczeniem niezmiernie cha-
rakterystycznym dla jezyka religijnego. Nalezy on juz zasadniczo
do ptaszczyzny przedmiotowej, cho¢ w cytowanych przykladach
stanowi sktadnik wyrazen organizujacych tekst.

Jak powiedzialam na poczatku, najbardziej zauwazalnym spo-
sobem zakonczenia przykladu jest podanie wniosku oraz jego szcze-
golnej postaci, czyli moratu. Najczesciej pojawiaja sie tu leksykalne
sygnaly wnioskowania, np. spéjniki wigc, zatem, takim sygnatem
moze by¢ tez quasi-czasownikowy operator kontaktu typu widzicie,
ktory wedtug K. Ozoga pojawia si¢ w kontekstach uzasadniajacych
(Oz6g 1990: 60), np.:

(...) potrzeba wiec misjonarzom bardzo/ naszej zarliwej i czestej modlitwy za nich/ /
(...) [Dor]

(...) azatem/ drodzy ojcowie/ drogie matki/ napetniajcie swoje dtonie!// (...) [Dor]
(...) widzicie/ wcale nie musi by¢ tak ze ci ubodzy ludzie/ ci biedni/ musza by¢
gorsi od tych bogatszych// (...) [Dz]

(...) moi drodzy/ nie marnujmy wiec tego bogatego kapitatu cierpienia przez bunt
i narzekanie// (...) [Dor]

(...) wiec moi drodzy/ siggajcie pamigcia do tytu/ do poczatku waszego zycia z Bo-
giem// (..) [Dz]

Jak wida¢, morat moze by¢ wyrazony jako teza (w zdaniu twier-
dzacym), ale takze jako wezwanie - w zdaniu rozkazujacym.

Niekiedy na powierzchni pojawia sie stowo wniosek czy morat,
a nawet spotykamy dluzsze wprowadzenie metatekstowe takiej kon-
strukgji tekstowej, ale, jak si¢ okazuje, dotyczy to gléwnie kazan dla
dzieci. Rzecz charakterystyczna - stowo morat ani razu nie pojawia
si¢ w kazaniach dla dorostych, mimo ze wiele zakoriczerr ma wia-
$nie taki charakter. Wprowadzenie moralu moze mie¢ charakter
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pytania rzeczywistego (gdy w zalozeniu ma by¢ sformutowany przez
stuchaczy) lub pytania pozornego (uzytego w celu uaktywnienia
audytorium). Oto przyklady :

ks.: (..) jaki z tej historii plynie dla nas wniosek/ moral?// (...) jaki morat/ jaka
nauka plynie dla nas z tego opowiadania?//

dz.: ze dzikie zwierzeta mamy wypuszczac na / ten/ a my si¢ mamy nawrécic¢/ /
() [Dz]

(.-) jaki z tego wniosek?// ze w zyciu trzeba umiec¢ po$wiecac cos dla czegos// (...)
[Dz]

(-.-) jaka mozemy wyciggnac nauke dla siebie?// czego nas uczy to opowiadanie?/ /
czy kto$ z was chciatby podsumowac?/ wyciggna¢ wniosek?/ jak zrozumieliscie to
opowiadanie?// mysle ze po pierwsze jako$ uzmystawia nam to opowiadanie/ jak
grozna jest zazdrosé// (...) [Dz]

W pierwszym z powyzszych przykladéw pojawil sie dialog re-
alny - morat jest podany przez dziecko (nawiasem moéwiac, niezu-
pelnie zgodnie z oczekiwaniami kaznodziei). Drugie z przytoczonych
pytan jest pozorne, kaznodzieja sam sobie odpowiada. W trzecim
przykladzie po nieudanej prébie sklonienia odbiorcow do wspot-
pracy wniosek jest rowniez ostatecznie sformulowany przez ksie-
dza. Wszystkie cytowane wprowadzenia maja charakter odtwarzal-
ny. W ostatnim przykladzie kaznodzieja uzywa calego ciggu stereo-
typowych pytan, znanych chyba réwniez jezykowi szkolnemu.

Jak sie wydaje, najczestsza formula wprowadzajacg morat jest
pytanie jaki stqd/z tego/ z tej historii... ptynie wniosek/moral/nauka?

Prawdopodobnie w wigkszej prébie materialowej mozna by zna-
lez¢ wigcej powtarzajacych sie sformulowan, np. wysnué wniosek,
wniosek narzuca sig/nasuwa sie, ktére sg notowane w stownikach fra-
zeologicznych.

Czasami moral jest wypowiadany lub uswiadamiany sobie przez
bohatera przyktadu - posta¢ nalezaca do $wiata przedstawionego.
Zatem moral taki nalezy wlasciwie do warstwy tematycznej, np.:

(...) na tym spotkaniu wlasnie z katechetka/ Ania zrozumiata jak wazne jest stowo
tak dla Pana Boga// (...) [Dz]
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(...) krol nic nie odpowiedzial bo tak w duchu to przyznat jej racje/ ze jezeli sie obie-
cuje/ jezeli si¢ da stowo to trzeba je dotrzymac// (...) [Dz]

Ciekawy rodzaj zakonczenia stanowi pointa. W badanym mate-
riale pointy wypowiadane byly takze przez bohaterow przykiladéw,
naleza zatem wlasciwie do warstwy tematycznej. Niekiedy jednak
byly komentowane juz na plaszczyznie metatekstowej. Aby poka-
za¢ dzialanie pointy, trzeba przytoczy¢ cale exemplum. Oto w skré-
ceniu jeden z przykladéw z kazania dla dzieci:

(...) pewnego zimowego poranka/ ulica miasta szedt bardzo pobozny czlowiek//
na chodniku spotyka mata dziewczynke ktéra byla tylko w cienkiej sukience/ / mréz/
zima/ wida¢ bylo ze to dziecko chyba juz kilka dni takze nie jadlo// (...) bardzo
przezyt ten cztowiek to niespodziewane spotkanie// zdenerwowat sie (...) i zaczat
Panu Bogu wymyslaé/ / jak Pan B6g mégt do tego dopusci¢/ ze Pan Bég nic nie robi
(...) aby zaradzi¢ nedzy tego dziecka// Pan B6g milczat caly dzien/ ale w nocy dat
temu cztowiekowi niespodziewanie odpowiedz// (...) owszem/ zrobilem co$ w tym
kierunku aby zaradzi¢ nedzy tego dziecka// stworzylem ciebie// (...) [Dz]

Pada zatem ze strony samego Boga (ktoéry tu nalezy do $wiata
przedstawionego) odpowiedz, ktérej bohater nie oczekiwat i ktéra
dla odbiorcéw jest réwniez chyba zaskakujaca. W cytowanym ka-
zaniu jest ona dodatkowo skomentowana w taki sposéb:

(...) wlasénie dzisiejsza Ewangelia/ i patron dnia dzisiejszego przypominajg nam o tym
ze jesteSmy stworzeni po to/ aby czyni¢ dobro// (...) [Dz]

Gléwna mysl opowiadania zostaje zatem uogélniona na odbior-
cow i odniesiona do Ewangelii. Podkreslono aktualny czas liturgicz-
ny jako element sytuacji méwienia.

Pointa jest bardzo indywidualnym sposobem koriczenia exem-
plum. Z definicji musi by¢ niepowtarzalna, powoduje bowiem efekt
zaskoczenia.

Zakonczenie przykladu z zycia ludzkiego jest uzaleznione od jego

odmiany gatunkowej. Moratl wystepuje zawsze w bajce, nalezy bo-
wiem do jej cech gatunkowych. Interpretacja potrzebna jest w baj-
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kach i przypowieéciach, czyli opowiadaniach opartych na alegorii.
Ocena, zwlaszcza pochwalna, pojawia si¢ w opowiadaniach biogra-
ficznych. Ocena o charakterze emocjonalnym i bardziej osobistym
wystepuje w przykladach zaczerpnietych z wlasnych do§wiadczen
kaznodziei.

Jak pokazalam, rama okalajaca przykiad z zycia zalezy takze od
zaplanowanego odbiorcy, co zreszta wiaze sie z odmiang gatunko-
wa exemplum. Jesli chodzi o poczatek przykiadu, mozna wskazaé
polaczenia charakterystyczne dla kazan dla dzieci (przede wszyst-
kim formutla z czasownikiem opowiada¢ oraz tzw. zdania egzysten-
cjalne), a takze charakterystyczne dla kazan dla dorostych (formuty
zdaniowe o referencji ogolnej, formuly z powotaniem si¢ na Zrodto
przykliadu).

Roéwniez w zakonczeniu exemplum mozna zauwazy¢ pewne pra-
widlowosci. Mowigc do dzieci, czesciej formuluje si¢ moraty. Sa one
bardziej wyraziste i czesto eksplicytnie nazwane. Uzywa si¢ spe-
cjalnych polgczern wyrazowych wprowadzajacych tego rodzaju
whnioski. Czesto moral, oceng lub interpretacje formutuja same dzieci
w dialogu z kaznodzieja. W tekstach adresowanych do najmtod-
szych zdarza si¢ przypisywanie komentarza do exemplum samemu
Bogu zgodnie z poglagdem, ze kazanie jest stowem Bozym. W kaza-
niach dla dorostych wnioski bywaja pozostawione domy$lnosci
odbiorcy, unika sie¢ samego stowa morat.
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Rozdziat VII

Polaczenia wyrazowe organizujace dialog
w kazaniach dla dzieci’

Rzeczywisty, a nie wirtualny dialog z odbiorcami dotyczy oczy-
wiscie tylko kazan dla dzieci. Wystepuje dos¢ powszechnie w bada-
nym materiale, w ponad 80% tekstéw. Niekiedy jednak jest to dia-
log bardzo krétki, zaledwie dwureplikowy:.

Nalezy podkresli¢, ze kaznodzieja zawsze jest strong dominujaca,
kieruje przebiegiem dialogu. Odpowiedzi dzieci sa krotkie, czesto
jednowyrazowe i w znacznym stopniu przewidywalne. Mozliwy
jest takze zaczatkowy dialog, w ktérym méwigcym jest jedynie ka-
znodzieja, a dzieci reaguja niewerbalnie: ks: kto lubi koledy, reka do
gory! [dzieci podnosza rece]. Niekiedy wiec mamy do czynienia
raczej ze zludzeniem prawdziwego dialogu?, nie mozna jednak

' O pojeciu dialogu zob. np. Warchala (1991: 9-10). Organizacji dialogéw kazno-
dziejskich po$wiecona jest takze czes¢ pracy D. Sarzyniskiej. Autorka kladzie nacisk
na analize funkgcji pytan oraz sygnaléw aprobaty wypowiadanych przez ksigdza.
Dla mnie natomiast o§rodkiem zainteresowania jest zjawisko formuliczno$ci wyra-
zen organizujacych dialog.

2 Podobnie D. Sarzyriska (1999: 37) pisze o dialogu pozornym w kazaniach.
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odmoéwié mu pewnych waloréw dydaktycznych polegajacych na
pobudzeniu aktywnosci stuchacza w stopniu wiekszym niz zwykty
monolog.

Struktura dialogu w kazaniach jest bardzo regularna. Sklada si¢
z jednej lub wigkszej iloéci wymian, zwanych tez cyklami dialogo-
wymi ( Data 1991: 61), ktére sa najczesciej zbudowane z pytania
ksiedza, odpowiedzi dzieci oraz potwierdzenia o charakterze oce-
niajgcym wypowiadanego przez kaznodzieje. W terminach uzywa-
nych przez J. Warchale nastepujace po sobie repliki mozna nazwac
inicjacjq, reakcjq i codg® (Warchala 1991: 45). Wymiane inicjuje prawie
zawsze kaznodzieja - w badanym materiale znaleziono tylko jeden
przyklad inicjatywy dziecka.

Regularny uklad wymian w kazaniach jest wyraznie podobny
do tak zwanego dialogu edukacyjnego. Nie jest to zaskoczeniem,
poniewaz kaznodzieja z reguly jest takze katechetg. Pytanie inicju-
jace ma czesto charakter tak zwanego pytania dydaktycznego (Woijt-
czuk 1996: 96), co znaczy, ze odpowiedZ znana jest pytajgcemu. Jak
zobaczymy dalej, mozna odnalez¢ takze inne podobienistwa do je-
zyka szkolnego.

W tym rozdziale oprdcz sygnaléw poczatku i korica dialogu zaj-
miemy sie takze elementami jezykowymi spajajacymi i zarazem seg-
mentujacymi dialog wewnatrz, pomiedzy replikami. Naleza one
réwniez do plaszczyzny organizacji tekstu i stosunkowo czesto
utrwalaja si¢ jako formuly.

Pytanie rozpoczynajace dialog rzadko jest pojedyncze. Najcze-
Sciej jest powtarzane lub wystepuja cale kompleksy pytari (Boniec-
ka 1985: 48; Sarzyniska 1999: 119)* otoczone licznymi sygnatami fa-
tycznymi i impresywnymi. By¢ moze widoczne rozbudowanie ini-

3 K. Data (Data 1991: 61) uzyla na okreslenie inicjacji i reakcji terminéw: replika-
bodziec, replika-reakcja. W literaturze angielskiej uzywa si¢ podobnych terminéw: in-
itiation, response, feedback (Sinclair i Coulthard, podaje za: The Linguistics Encyclopedia
1996: 103).

* Opisem funkgji pytan w dialogach kaznodziejskich zajmowata si¢ D. Sarzyn-
ska (1999: 107-153), przyjmujac klasyfikacje pytan B. Bonieckiej. Podobne ujecie pre-
zentuje K. Wojtczuk w odniesieniu do jezyka nauczycieli (Wojtczuk 1996: 96-130).
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cjacji ttumaczy sie koniecznoscig odréznienia pytan wiasciwych od
czestych w kazaniach pytan pozornych®. Zbyt dtugi fanicuch pytan
jest jednak swiadectwem trudnosci nawigzania dialogu.
Uwydatnienie poczatku dialogu wiaze sie tez z przejéciem od
makrosytuacji do mikrosytuacji komunikacyjnej. Kaznodzieja zmu-
szony jest czasami w tym miejscu kazania poczyni¢ pewne przygo-
towania, aby rozpocza¢ rozmowe z grupa dzieci, czasami ujawniaja
si¢ nieoczekiwane techniczne trudnosci np. zbyt krétki kabel mi-
krofonu. Przyjrzyjmy sie takim oto dwém poczatkom dialogu:

(...) ciekaw jestem/ czy kto$ z was wie co to jest adwent// ty by$ chciata powie-
dzie¢?// to chodz tutaj/ podejdz blizej/ / zebym nie musiat przeskakiwac tutaj przez
te dzieci/ bo moégtbym sie przewrécic// (...)

Ksigdz wypowiadajacy te stowa przechodzi wzdtuz rzedu dzie-
ci siedzacych na stopniu pomiedzy prezbiterium a nawg. Przez formy
osobowe czasownikow oraz zwroty adresatywne was i ty zostaty
wskazane osoby nadawcy i odbiorcéw, przystéwek tutaj wskazuje
miejsce méwienia, pojawia si¢ takze wskazanie naoczne oséb trze-
cich przez zaimek (przymiotnik) wskazujacy te.

W innym przykladzie kaznodziei pomaga siostra katechetka sto-
jaca wéréd dzieci, podczas gdy ksiadz pozostaje przy pulpicie:

(...) kochane dzieci/ dzisiaj liturgia stawia nam bardzo wazne i trudne pytania//
(...) jakie to dzisiaj padly pytania/ kto z was/ ma siostra mikrofon? nie ma/ nie
przygotowatla!// no jakie pytania/ o/ jest mikrofon// no idz tam/ daj siostrze//
niech dzieciom pomoze da¢ odpowiedz na te/ jakie to pytania byly w Ewangelii?/ /

(..)

Réwniez tu mamy zwroty zaréwno do odbiorcy zbiorowego (ko-
chane dzieci, kto z was), jak i do pojedynczej osoby - ministranta, kt6-
ry przyniést mikrofon. S tez okreslenia czasu i miejsca: dzisiaj, tam.

* Tradycyjny termin pytanie retoryczne jest nieprecyzyjny. Obecnie wyréznia sig
kilka typéw pytan pozornych (Zdunkiewicz-Jedynak 2001; Sarzynska 1999: 171-174).



148 Agnieszka Sieradzka-Mruk

Charakterystyczne dla komunikacji méwionej jest réowniez uzycie
nazw pospolitych w odniesieniu do jednostkowych obiektow, jed-
noznaczne w danej sytuacji - chodzi o wyrazy takie, jak siostra oraz
mikrofon.

W powyzszych przykladach wida¢ wyraznie, jak tlo sytuacyjne
niejako wdziera sie do wypowiedzi. Szczeg6lnie w drugim przy-
kladzie, gdy kaznodzieja przerywa dwukrotnie pytanie. Oczywi-
Scie wigkszos¢ kaznodziejéow z gory zapobiega trudnosciom, odpo-
wiednio rozmieszczajac rozmowcow.

Tto sytuacyjne nie zawsze jest wiec tak wyrazne, z reguly jednak
w pierwszej (a czasem kazdej) inicjacji dialogu wystepuja wskazni-
ki sytuacji komunikacyjnej: nadawcy, odbiorcy, czasu, rzadziej miej-
sce mOwienia. Pojawia si¢ w tym miejscu takze eksplicytna (meta-
tekstowa) zapowiedz dialogu®, czasami z dluzszym uzasadnieniem:

(...) poniewaz wczoraj tez byta msza Swieta dziecieca/ bylo kazanie// dlatego dzi-
siaj jeszcze/ na poczatku tego kazania/ powt6érzymy sobie o czym byta mowa wczo-

raj// (..)

Oprécz zapowiedzi, ze odbiorcy usltysza pytanie, pojawiaja sie
jeszcze inne okreslenia metatekstowe dialogu, wyraznie pochodza-
ce z jezyka szkolnego np. sprawdzian, powtérka, egzamin :

(...) jakie to $wieto dzisiaj obchodzimy/ kto pamieta?// to jest sprawdzian tego czy
stuchatyscie uwaznie// (...)

(...) weszlismy (...) w nowy okres w kosciele/ ktéry sie nazywa // no/ no/ powtor-

ka// (...)
(...) jakich znacie kréléw Polski?// egzamin// (...)

Raczej rzadko natomiast pojawiaja sie okreslenia dialogu klada-
ce nacisk na aktywnos¢ odbiorcow:

¢ Na temat metatekstowej ramy dialogu zob. takze Sarzyriska (1999: 119).
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(--.) czy komus sie udato co$ zrobi¢ dobrego? // spelni¢ uczynek mitosierdzia/ w tym
tygodniu/ i moégiby daé $wiadectwo? (...) bytbym wdzigeczny (...)

(.-.) mysle Ze pomozecie kochane dzieci rozwiazac zagadke/ jakie to grzechy trzy-
maly Jasia na uwiezi? (...)

(-..) no kochane dzieci/ a dla was co to znaczy nawrécic sie?// kazdy w tej chwili
moze si¢ zastanowic¢// (...) i kazdy teraz/ przynajmniej kilka os6b/ chcialbym zeby
powiedzialo do was takie kazanie/ co to znaczy nawroécic sie (...)

W powyzszych przykiadach dzieci s przedstawione jako wsp6t-
tworzace tekst: pomagajace kaznodziei, a nawet wyglaszajgce swo-
iste ,kazanie w kazaniu”.

W badanym materiale wystepujq nieliczne pytania pozbawione
~otoczki” metatekstowej, zwykle jest tak wtedy, gdy dialog jest krot-
ki, a jednocze$nie kaznodzieja bardzo swobodnie i pewnie czuje si¢
w tej formie wypowiedzi, przyzwyczait do niej tez swoich odbior-
cow. Nalezy podkresli¢, ze sa to przypadki nieliczne - zaledwie
w trzech kazaniach na sze$édziesiat

Omawiane wprowadzenie metatekstowe zestawione z wtasci-
wym pytaniem (zob. Boniecka 1985: 49) najczesSciej przybiera po-
sta¢ nastepujacych odtwarzalnych potaczen: (a teraz) mam do was
pytanie ..., (a teraz) chciatbym was zapytac ...., ciekaw jestem ... (najcze-
Sciej w polaczeniu ze skostnialtymi réwniez zwiazkami: kto wie (kto
pamigta)/ czy ktos wie (pamigta). W zdaniach tego rodzaju mamy, jak
wida¢, obraz sytuacji komunikacyjnej, sygnalizuje sie kto, do kogo,
kiedy méwi. W pierwszych dwoéch formutach wystepuje ponadto
metatekstowa zapowiedzZ pytania.

Jesli chodzi o pierwsza formule, najczesciej powtarza sie pola-
czenie mam pytanie - bezposrednio nazywajace nastepny fragment
tekstu oraz przez forme czasownika wskazujace na nadawce, nieco
rzadziej towarzyszy temu polaczeniu sygnat czasu teraz oraz sygnat
odbiorcy do was. Spéjrzmy na kilka przykitadéw:

(...) no moi drodzy/ a teraz mam do was pytanie (...) a skad my dzisiaj dowiadujemy
sie o nauce Pana Jezusa? // (...)

(.-) a teraz mam pytanie// jakim duszpasterzem// jakim biskupem byt §w. Woj-
ciech?// (...)
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(...) mam do was takie pytanie na poczatek// co to jest Wielki Post?// (...)
(...) w takim razie mam pierwsze pytanie// co to dzisiaj rozpoczynamy w koscie-

1e?// (...

Jak wida¢, pojawia si¢ tu czasem zapowiedz dluzszego dialogu
- pytanie okreslane jest jako pierwsze (z wielu). Podobng funkcje
pelni wyrazenie na poczgtek.

Ponadto niekiedy pojawia si¢ w tym miejscu tekstu informacja
o stopniu trudnosci pytania, ktéra ma charakter motywujacy’. To,
Ze pytanie jest latwe, oémiela préby znalezienia odpowiedzi. Z ko-
lei jesli jest trudne, ewentualna bledna odpowiedzZ nie powinna by¢
oceniona zbyt surowo, natomiast odpowiedZ poprawna zastuguje
na tym wieksza pochwale. Zapowiedz, ze pytanie jest trudne, wply-
wa wiec motywujaco, zwlaszcza na bardziej ambitnych stuchaczy.
Réwniez polaczenia: tatwe pytanie/trudne pytanie powtarzaja si¢ wie-
lokrotnie w analizowanym materiale, czgsto wraz z wspomnianym
czasownikiem miec, ale takze zadac, postawic i odpowiedziec, jak w przy-
ktadach:

(...) teraz moze sprobuje wam zadac takie trudne pytanie (...)
(...) odpowiedzcie mi na bardzo proste pytanie (...)

Druga formula: teraz chciatbym was zapytac wystepuje rzadziej,
ma odmienny schemat sktadniowy, ale treSciowo bliska jest poprzed-
niej i nie r6zni si¢ pod wzgledem sytuacji uzycia:

(...) i teraz chcialbym was zapytaé/ czy na przyklad/ modlitwa/ moze by¢ trud-
na?// (..)
(...) teraz chcialbym was zapytac o to/ czy takim meczennikiem jest pewien chio-

piec// (...)

7 Takie przykiady odnotowata tez D. Sarzynska (1999: 116).
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Trzeci frazem: ciekaw(y) jestem kto/czy ktos wie/pamieta... realizuje
sie, np.:

(...) ciekaw jestem czy dzieci wiedza/ kto jest glownym patronem Polski// (...)
(...) ciekawy jestem/ ktére z dzieci pamigta ten rok// (...)

(...) ciekawy jestem/ kto z was pamieta/ co ksiagdz powiedziat/ jakie to swieto
dzisiaj obchodzimy?// (...)

Utrwalone polaczenie ciekaw(y) jestem wprowadza zdanie, ktére-
go osrodkiem jest czasownik wiedzie¢ lub pamietac. Rowniez to zda-
nie moze by¢ ustabilizowane, jak zobaczymy dalej, w postaci zwigz-
kéw kto (z was) wie, kto (z was) pamigta.

Formula ciekaw jestem czy ktoé/ kto wie czasami uzywana jest
w kontekstach nieco zartobliwych, by¢ moze pomaga wytworzy¢
swobodniejszy nieco nastr6j rozmowy z dzie¢mi, konstrukcja ta nie
przypomina bowiem typowych pytan egzaminacyjnych.

Kolejne pytania dialogu moga by¢ rozpoczynane formuta podob-
na nieco do pierwszej z oméwionych: drugie /trzecie /nastepne/ kolej-
ne/ ostatnie pytanie:

(-..) kto z was ma Pismo Swiete w domu? (...) a teraz drugie pytanie/ a kto je czyta?
()

(-..) znowu kolejne pytanie (...) czy bedziemy cos robili zeby sie wzmocni¢ ducho-
wo/ w czasie Wielkiego Postu?// (...)

(..) inne pytanie // a czy w Wielkim Poscie mozna urzadza¢ huczne zabawy ?//
(e2)

(...) a jeszcze ostatnie pytanie/ juz takie wiericzace/ jak sie nazywaja takie piesni/
ktére spiewamy w okresie Bozego Narodzenia// (...)

Od zwigzkéw wyrazowych wystepujacych w pierwszej inicjacji
dialogu r6znig sie¢ tym, ze poza nielicznymi wyjatkami formuly te
pozbawione s3a czasownika, a wiec czlonu konstytutywnego zda-
nia. Mozna interpretowac je na dwa sposoby. Po pierwsze, jako struk-
ture eliptyczng od zdan typu: mam (nastepne, kolejne, drugie) pytanie,
woweczas bylaby to grupa nominalna w bierniku w funkcji dopet-
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nienia. Po drugie, takze jako grupe nominalng w mianowniku, przy
czym nie jest oczywiste, jakim czasownikiem (i czy w ogdle) naleza-
toby ja uzupetni¢. Wéwczas twory takie przypominatyby tak zwa-
ne zawiadomienia (Pisarek 1967: 39)°.

W omawianej formule wystepuje liczebnik porzadkowy lub przy-
miotnik typu: nastepne, kolejne, inne itd. wskazujacy na to, ze pytanie
nie jest pierwsze w danym dialogu. Réwniez w tym miejscu dialo-
gu moze pojawic¢ sie informacja o stopniu trudnosci pytania. Cha-
rakterystyczne, ze czesciej rozpoczyna sie od pytan latwiejszych,
zeby dojé¢ do trudniejszych, zgodnie z zasadami dydaktyki (Kupi-
siewicz 1996: 119). Oto przykiady:

(...) a teraz jeszcze takie trudniejsze pytanie (...) kto pierwszy w historii zalozyt
szopke ? // (...)
(..) gdzie jest Pan Jezus?// stuchajcie/ no to chyba najprostsze pytanie// (...)

Duza grupa frazeméw towarzyszy wlasciwemu pytaniu kazno-
dziei bez wzgledu na to, czy jest to pierwsza, czy kolejna juz inicja-
cja danego dialogu. Beda to nastepujace sformutowania: kto (z was)
wie/pamieta, czy ktos (z was) wie/pamigta, kto mi powie (sprobuje powie-
dziec), powiedzcie mi, jak myslicie.

Formuta kto (z was) wie tworzy pytanie o uzupelnienie, ktére
wprowadza pytanie wlasciwe, uzaleznione od niej skladniowo, albo
tez wystepuje po pytaniu wlasciwym jako zespolone z nim. Wpro-
wadzenie zaimka was odnoszacego si¢ do odbiorcy czyni pytanie
bardziej konkretnym.

Zamiast zaimka pytajnego kto moze pojawi¢ si¢ zaimek nieokre-
slony ktos - wowczas konstrukcja nabiera charakteru pytania o roz-
strzygnigcie, czesto z modulantem czy. Polaczenia kto (z was) wie

# Funkcjonuja one podobnie jak tytuly czy nagléwki, zwlaszcza ze w kazaniach
wystepuja tego rodzaju struktury wiasnie jako nazwy kolejnych czesci tekstu. Wéréd
badaczy nie ma, jak si¢ wydaje, pelnej zgodnosci na temat istoty zawiadomien, np. ina-
czej chyba interpretuje je W. Cockiewicz (1988: 85-90), inaczej M. Wisniewski (1994: 13).



Odbiorca jako czynnik ksztattujgey wypowiedz... 153

i (czy) kto$ (z was) wie mozna uznaé za warianty jednej formuly.
Spojrzmy na kilka przykiadéw:

(-..) kto wie jaki warunek trzeba spelni¢/ zeby dary Boze otrzymac? // (...)

(...) kto wie o co chodzi w tym blogostawienstwie?// (...)

(.-.) co to takiego jest rocznica/ kto z was wie?// (...)

(...) czy ktos z was wie/ gdzie znajduje si¢ w Krakowie kosciét swietego Wojcie-
cha?// (...)

(...) moze kto$ wie/ dlaczego Nazaret bylo takim waznym miastem dla Pana Jezu-
sa?// (...)

(-.) no ale moze kto$ juz wie ile mamy Ewangelii?// (...)

W analogiczne zwigzki jak wiedzie¢ wchodzi czasownik pamigtac,
bogatszy semantycznie’. W badanym materiale przewaza potacze-
nie kto pamigta. R6znica polega na tym ze konstrukcja z pamigtaé
wprowadza pytanie o informacje, z ktéra odbiorca w przekonaniu
nadawcy na pewno juz si¢ zetknal. Kaznodzieja pyta w nich np. o od-
czytang wilasnie Ewangelie albo o informacje, ktorg sam wczesniej
podal. W wielu jednak kontekstach czasowniki te moga by¢ stoso-
wane wymiennie. Oto przyklady polaczen z wyrazem pamietac:

(...) kto pamieta// jaka to dziewczynke Pan Jezus uzdrowit?// (...)
(...) jakie to swieto dzisiaj obchodzimy/ kto pamieta?// (...)

Jako pytanie metatekstowe zestawione z pytaniem wiasciwym
pojawia sie tez konstrukcja kto powie lub czesciej kto mi powie:

(...) co to znaczy stowo milosierdzie/ kto mi powie?// (...)
(.-.) jaka zabawe najbardziej lubisz/ no kto mi powie?// (...)

° Wiedziec to “mie¢ wiedze, wiadomosci’, a pamigtac to m.in. ‘mie¢ zdolnos¢ przy-
pomnienia (odtworzenia) wiadomosci i nie tylko wiadomosci'.
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Podobnie, czasownik powiedzie¢ w trybie rozkazujacym, rowniez
wprowadzajacy pytanie, czesto Iaczy sie z zaimkiem mi. By¢ moze
ma to podkresli¢ zywe zainteresowanie méwigcego odpowiedzia,
nawiazac bardziej bezposrednia osobista relacje miedzy méwigcym
a stuchaczami:

(...) powiedzcie mi kochane dzieci/ kto najbardziej cieszy sie z tego ze bedziecie
tutaj?// (...)

(...) a powiedzcie mi teraz/ czy trudno jest zachowywac Boze przykazania?// (...)
(...) a teraz powiedzcie mi/ kto kieruje nasza parafig?// (...)

Jak wida¢, omawiany zwiazek czesto 1aczy sie dodatkowo z przy-
stowkiem czasu teraz'’. Dotyczy to zreszta wiekszosci formut orga-
nizujacych dialog.

Czasownik powiedzie¢ moze funkcjonowac takze jako dopelnienie
czasownika sprobowac. Mozliwe jest wystapienie tego polaczenia jako
skladnika kilku opisanych juz formul, w ten sposéb powstaja kolej-
ne ich warianty. Zwiazek sprébowac powiedzie¢ pojawia si¢ przy py-
taniach w ocenie ksiedza sprawiajacych odbiorcom pewna trudnos¢.
W ten sposéb nadawca stara si¢ osmieli¢ stuchaczy, sygnalizujac, ze
nie oczekuje od razu odpowiedzi idealnej:

(...) kto to byt ten Swiety Szczepan?// wiesz?// sprobuj powiedzieé// (...)

(...) 1 tutaj w kosciele dzieja si¢ r6zne ciekawe nabozeristwa w czasie Wielkiego Po-
stu// kto mi sprébuje powiedzie¢ jakie?// (...)
(...) moze ktos$ sprobuje powiedzie¢ kto to jest ten Swiety Jan?// (...)

Jesli pytanie wymaga nieco wiekszej aktywnosci umystowej,
pojawia si¢ wyrazenie: jak myslicie™ :

1 Wyraz ten zachowal w omawianych przykladach znaczenie okreslenia czasu,
nie jest za$ jedynie retardacyjnym operatorem metatekstowym.

' Podobnie interpretuje sytuacje uzycia tego wyrazenia D. Sarzynska (1999: 111).



Odbiorca jako czynnik ksztattujacy wypowiedz... 155

(.-.) jak myslicie/ czy ta podr6z do Pana Boga jest latwa czy trudna?// (...)

(.-.) gdyby dzisiaj przyszedt Jan/ jak myslicie/ co by nam powiedzial?// (...)

(-..) ale w czym Pan Jezus chce zeby$my byli doskonali/ w czym/ jak myslicie ? //
()

Niektore inicjacje w dialogu kaznodziejskim wymagaja reakcji
niewerbalnej - podniesienia reki. Wéwczas pojawia sie formuta kto
... rgka do gory:

(...) kto spotkat Pana Jezusa/ reka do gory// (...)
(...) kto ma przyjaciela/ przyjaciét/ raczka do gory// (...)

Jest to ztozona struktura skladniowa, gdzie nadrzedne jest wy-
powiedzenie niezdaniowe regka do gory, a podrzedne zdanie wzgled-
ne. Czesto jako zdanie podrzedne wystepuje tu potaczenie podobne
do opisywanego wczesniej kto wie/kto pamieta, czyli w catosci formu-
ly te brzmia: kto wie reka do gory, kto pamieta reka do gory:

(...) czy pamietacie date swojego chrztu?/ kto pamieta reka do gory// (...)

Réznica polega na tym, ze w tym wypadku kto pelni funkcje za-
imka wzglednego, nie pytajnego. Jest to formalnie polecenie, a nie
pytanie, pomimo ze celem kaznodziei jest uzyskanie informacji.

Omawiana formula czesto, lecz nie zawsze uzupelniona jest po-
laczeniem opusccie rece, uzywanym juz po reakgcji dzieci, jako nowa
inicjacja, jak w przykiadach:

(...) kto juz czytat list od ojca Swietego/ reka do goéry// wiecej tych rak/ wigcej
widze ze jest niz ostatnio// no mam nadziej¢/ opusécie rece / Ze tych rak bedzie
jeszcze wiecej// (...)

(...) kto przystepuje do I Komunii $w./ reka do gory (...) opusécie rece// (...)

Jezeli pytanie z poczatku nie wywoluje zadnej reakcji, kaznodzieja
uzywa rozmaitych zwrotéw impresywnych, mozna powiedzie¢:
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dopingujacych, np. no smiato, no gloéno - zwlaszcza wtedy, gdy sa-
dzi, ze odbiorcy domysélaja sie juz odpowiedzi'?.

(...) rodzice was kiedy$ przyniesli do kosciota/ ochrzcili/ i co sie takiego stato?//
no $mialo// (...)

(...) kto to byt?// no $miato // (...) kto to byl ten Swiety Szczepan?// (...)

(...) gtéwna postacia adwentu (...) jest kto?// $wiety?// no glosno / kto?// (...)

Pojawia si¢ takze formuta wszyscy pomyslg, przy pomocy ktorej
kaznodzieja chce uaktywni¢ réwniez osoby, do tej pory milczace.
Jest to formalnie konstatacja, w rzeczywisto$ci wyrazenie dyrektyw-
ne. Oto przyklady:

(.-) po co Pan Jezus przyjmowat chrzest?// wszyscy pomysla// (...)
(...) gdyby dzisiaj przyszedt Jan/ jak myslicie co by nam powiedzial?// co trzeba
zrobi¢?// wszyscy pomysla// (...)

Jesli przez diuzszy czas nie ma reakcji, kaznodzieja zmienia stra-
tegie, starajac si¢ przeformulowac pytanie lub wrecz znalez¢ inne
latwiejsze ujecie danego zagadnienia. Niekiedy uzywa wéwczas fra-
zemu metatekstowego moze inaczej:

(...) na katechezie uczyliémy ze chrzest/ co robi?// no stuchajcie/ kazde z was
zostato ochrzczone (...) chrzest przyjeliécie na // moze inaczej // w kazdy pierw-
szy piatek miesigca przychodzicie tu do kosciota/ do spowiedzi// a wiec teraz pro-
sto/ chrzest Swiety co robi?// (...)

(--) jak wy mozecie trenowa¢/ zebyscie byli doskonali moi kochani?/ a moze ina-
czej/ / sportowiec trenuje dlatego/ bo chce zdoby¢ kilka waznych rzeczy// stawe/
co jeszcze?// (...)

2 Na temat tzw. no dydaktycznego zob. Kawka (1999).
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Po pytaniu inicjujacym oraz reakcji na nie w badanym materiale
niemal zawsze wystepuje replika potwierdzajaca ze strony ksiedza®.
Kaznodzieje najczesciej powtarzajg cala odpowiedz dziecka lub jej
czes¢. Zjawisko to znane jest rowniez z jezyka nauczycieli jako tak
zwane echo jezykowe (Wojtczuk 1996: 181).

Drugim elementem potwierdzenia jest ocena odpowiedzi dziec-
ka. Okazuje sie, ze sygnaly aprobaty, wyrazone przystéwkiem do-
brze, swietnie, slicznie, kapitalnie wlasciwie nie maja w jezyku kazno-
dziejskim odpowiednika antonimicznego typu Zle. Kaznodzieje sta-
raja sie czesciej chwali¢ niz gani¢ swoich odbiorcéw, aby zacheci¢
ich do wlaczenia si¢ do rozmowy™.

Ogolnie mozna powiedzie¢ ze, sygnaly aprobaty maja znacznie
wyzsza frekwencje niz sygnaty dezaprobaty. Niektore z nich, zwlasz-
cza najczestszy przystowek dobrze ulega pewnej desemantyzagji.
Zaczyna pelni¢ funkcje wylacznie delimitacyjng jako poczatek re-
pliki (Wojtczuk 1996: 153). Szczegélnie kaznodzieje, ktérzy mieli
kiopoty w nawigzaniu dialogu, chetnie uzywaja sygnatéw aproba-
ty. Wéwczas nie jest to wlasciwie ocena odpowiedzi dziecka, tylko
pochwala za zabranie glosu.

Wséréd sygnaléw aprobaty znajdujemy takze powtarzajgce si¢
zwiazki wyrazowe, jak bardzo dobrze, wspaniata odpowiedz, bardzo do-
bra odpowiedz, bardzo pigkna odpowiedZ, a takze znany frazeologizm
strzat w dziesigtke.

Jesli kaznodzieja nie jest w pelni zadowolony z odpowiedzi, zwy-
kle do sygnatu aprobaty dodaje dodatkowe pytanie. Staje si¢ ono
nowy inicjacja, prowokuje bowiem kolejng odpowiedz. Do stereo-
typowych pytan w tej sytuacji naleza: a dokladniej? a inaczej? a kon-
kretnie?, najczesciej jednak powtarza sie frazem co jeszcze? Jego uzy-

3 W badanym materiale prawie wszystkie wymiany koricza si¢ codg. Do innych
rezultatow doszia D. Sarzyriska na podstawie kazan lubelskich. Pisze ona o mniej
wiecej potowie kazan, w ktérych wystepuja sygnaty akceptacji odpowiedzi odbior-
cy (Sarzynska 1999: 154).

1 O takim zjawisku w zachowaniach jezykowych nauczycieli zob. Wojtczuk
(1996: 152).
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cie czesto uwidacznia zwigzek danego dialogu z forma wyliczenia.
Oto kilka przykladéw wymian dialogowych zawierajacych wspo-
mniane pytania kontynuujace’:

ks.: (...) dlaczego Nazaret bylo takim waznym miastem dla Pana Jezusa?
dz.: poniewaz tam Pan Jezus si¢ urodzit//

ks.: poniewaz tam Pan Jezus si¢ urodzil/ / no/ cieplo ciepto ale nie goraco// a kto
uzupelni t¢ odpowiedz?

dz.: bo tam byt oddany Bogu Ojcu//

ks.: byt oddany Bogu Ojcu// no/ cieplo cieplo coraz cieplej/ a dokladniej?// (...)
ks.: - (...) w czym sie mozna poprawi¢/ stuchaj?

dz.: - yy/ na przykiad nie grzeszy¢/ /

ks.: - (...) no a tak konkretnie/ co moglibySmy zmieni¢ jeszcze w swoim zyciu?//
()

ks.: - (...) co my tworzymy?

dz.: -rodzine Boza/ /

.. -Boza/ pigknie/ a inaczej?// (...

.i(...) cojeszcze robi Pan Bog (...)?//

dz.: uzdrawia ludzi/ /

ks
ks
ks.: uzdrawia ludzi/ wlasnie/ co jeszcze?// (...)

Wyrazenie z pierwszego cytowanego dialogu: cieplo ciepto, coraz
cieplej jest interesujacym zapozyczeniem z zabawy dziecigcej w ,cie-
plo-zimno”. W badanym materiale pojawia si¢ tylko w jednym ka-
zaniu. Zachodzi jednak pytanie, czy jest to zapozyczenie rzeczywi-
Scie catkowicie indywidualne. Wydaje sig, ze nie. Sadze, ze bywa
ono odtwarzane w sytuacji naprowadzania kogo$ na jaka$ mysl,
migdzy innymi w jezyku nauczycieli.

Jak wspomniatam, na ogoét kaznodzieje, ustyszawszy odpowiedz
bltedna, niepelna albo nieprzewidziana przez nich, unikaja wyraza-
nia dezaprobaty czy zdziwienia wprost. Typowe sygnaty zawiedzio-
nego oczekiwania to: no ale, no tak ale, no niezupetnie, no raczej nie.

15 Termin pytanie kontynuujgce zob. Wojtczuk (1996: 124); takze Sarzyniska (1999:
130).
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Replika kaznodziei zaczyna si¢ czesto modulantem 70, po nim
nastepuje zwykle sygnal potwierdzenia, po ktérym z kolei pojawia
sie spojnik przeciwstawienia ale lub a albo modulanty sytuujace typu
jednak, raczej w polaczeniu z modulantem nie'”. Oto kilka przykia-
doéw takich wymian dialogowych:

ks.: (...) dlaczego Nazaret bylo takim waznym miastem dla Pana Jezusa?
dz.: poniewaz tam Pan Jezus si¢ urodzit/ /

ks.: (...) no cieplo cieplo/ ale nie goraco// (...)

ks.: (...) jakie jeszcze dary Pan B6g mogt przygotowac ludziom?
dz.:t6zka/ /

ks.: (...) no t6zka to raczej w niebie nie ma // (...)

ks.: (...) o co chodzi w tym blogostawienistwie?// blogostawieni ubodzy duchem /
wie ktos?//

dz.: chodzi o to/ ze jak ktos jest biedny/ to wtedy jest ubogi/ i wtedy // jest boga-
ty//

ks.: no niezupelnie // ub6stwo duchowe to zupelnie jest co innego niz bieda// (...)

W tym ostatnim przykladzie wida¢ szczegblnie wyraznie, jak
kaznodzieja uzywa z poczatku stosunkowo fagodnego okreslenia,
zapewne automatycznie nasuwa mu si¢ uzywane w takich sytu-
acjach wyrazenie. Dalsze sformulowania sa juz ostrzejsze, co robi
wrazenie pewnej niekonsekwencji:

16 Z emocjonalna intonacja - silna antykadencja i przedtuzeniem czasu trwania
samogtloski, niekiedy po no nastepuje pauza, ale nie jest to regula.

7K. Oz6g (1991: 89) wyréznit trzy funkcje inicjalnego leksemu no: 1) no wpro-
wadzajace pole informacyjne, semantycznie puste, 2) no emocjonalne, wymawiane
ze specjalng intonacja, 3) no afirmatywne, wyrazajace zgode lub niezgode na replike
partnera.

W rozpatrywanym przez nas przypadku no sytuuje si¢ pomigedzy grupa druga
a trzecia. Polaczenie no ale K. Oz6g interpretuje jako wprowadzajace ostabione za-
strzezenie, sugeruje ono, ze nadawca zgadza si¢ z odbiorcg, ale nie catkowicie. Na
temat leksemu no zob. jeszcze m.in. Kawka (1999). Tamze inne wskaz6wki biblio-
graficzne.
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no niezupelnie (...) to zupelnie jest co innego/ /

Zakonczenie dialogu nie zawsze jest wyraziste, kaznodzieja cze-
sto ptynnie przechodzi do monologu. Czasami mozna spotkac pewne
wyrazenia podsumowujace np. jednym stowem, w takim razie:

(...) stuchajcie/ czyli jednym stowem duzo ré6znych rzeczy mozemy sobie tutaj zna-
leze/ /' (..<)

(...) no pigknie/ §licznie// w takim razie jak wy juz wszystko wiecie/ to koniczymy
nasze rozwazanie/ / (...)

W jednym z kazan ksigdz ttumaczy, dlaczego nie jest mozliwe
rozciggnigcie mikrosytuacji na ogét obecnych:

(...) Slicznie// widzimy ze jednak bylo tych uczynkéw mitosierdzia duzo (...) nie
bedziemy juz biega¢ z mikrofonem/ bo gdyby pytac rodzicéw o uczynki milosier-
dzia/ to czuje ze bylyby one jeszcze powazniejsze// (...)

Jak wida¢, czasami réwniez na koniec dialogu zarysowuje sie tlo
sytuacyjne.

Niekiedy pojawiaja si¢ w tym miejscu pytania zmierzajgce do
zakonczenia, niekoniecznie jednak rzeczywiscie koriczace dialog.
Moga mie¢ posta¢ formuly: (czy) ktos chcialby jeszcze... + czasownik
moéwienia ze swoim dopelnieniem, np. czy ktos chciatby jeszcze co$
powiedzie¢? Oto przyklady:

(...) czy ktos chcialby jeszcze cos dodac?// (...)
(...) czy jeszcze kto$ z dzieci chciatby zabrac glos?// (...)
(...) kto$ by jeszcze chcial podzieli¢ si¢ z darami Bozymi w niebie?// (...)

W ostatnim przykladzie mamy wykolejenie skltadniowe. By¢
moze ksigdz chcial powiedzie¢ na przykiad: Czy ktos by jeszcze chciat
podzieli¢ sig refleksjq na temat darow Bozych w niebie? W danym kon-
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tekscie zwrot podzielic sig refleksjq i zblizone do niego nalezy inter-
pretowac jako czasownik méwienia.

Wymienione formuly koriczace dialog sa uzywane, jak si¢ wyda-
je, nie tylko w kazaniach. Tak méglby powiedzie¢ nauczyciel w cza-
sie lekcji, ale rowniez osoba prowadzaca rozmaitego typu publicz-
ne dyskusje, np. w czasie konferencji.

Pewna grupa zakorczen sygnalizuje zwigzek danego dialogu
z forma wyliczenia. Kaznodzieja moze uzy¢ polaczenia: moglibysmy
dalej/dtugo jeszcze/w nieskoniczonos¢ wyliczaé/wymieniac, ale... (w tym
miejscu moze pojawic si¢ powod przerwania dialogu). Oto przy-
klady:

9...)to bysmy mogli w nieskoficzonos¢ te dary wymieniaé Boze/ ale na razie sobie
przerwiemy // (...)
(...) i tak dalej moglibyémy wymienia¢ ale juz za mato czasu mamy// (...)

Dialog zwigzany z wyliczeniem pojawia si¢ do$¢ czesto - dzieci
wymieniajag wowczas kolejne elementy jakiej$ typowej sytuacji, cze-
Sci sktadowe przedmiotu itd. Czesto, jak widac, jest to otwarta seria
i istnieje koniecznos¢ jakiego$ jej zakorczenia metatekstowego.

Obserwowana stereotypizacja wyrazen organizujacych dialog
moze by¢ niekiedy nuzaca dla odbiorcéw, nie jest jednak zjawiskiem
wylacznie negatywnym. Wyrazna metatekstowa zapowiedz kolej-
nych dziatan jezykowych kaznodziei, zapowiedz, ktéra realizuje si¢
przy pomocy znanych formutl, utatwia porozumienie, zwlaszcza
z odbiorcami nieprzyzwyczajonymi jeszcze do formy dialogu ka-
znodziejskiego™.

Z analizy wynika wyrazne podobienstwo dialogu kaznodziej-
skiego do zachowan jezykowych w czasie lekcji szkolnej (por. Wojt-
czuk 1996)". Zachodzi jednak pytanie, czy i w jakim stopniu jest to

18 Lub z odbiorcami nieprzyzwyczajonymi jeszcze do konkretnego kaznodziei.
Rzecz charakterystyczna - szczeg6lnie duzo omawianych frazeméw uzywaja ka-
znodzieje od niedawna pracujacy w danej parafii.

¥ Zjawisko to zauwazyla takze D. Sarzynska (1999: 190).
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bezposredni wplyw jezyka nauczycieli, konsekwencja faktu, ze ka-
znodzieja czesto jest katecheta w szkole. By¢ moze w ten sposéb
realizuje si¢ pewien przyjety model méwienia w sytuacji dydak-
tycznej, w sytuacji uczenia kogo$, a wiec réwniez na przyklad w rela-
¢ji migdzy rodzicami a dzie¢mi. Wreszcie niektére sposréd opisy-
wanych formut wydaja sie typowymi srodkami organizacji dialogu
w 0go6lnosci, to znaczy kazdego dialogu. W kazaniach dla dzieci
natomiast wyrdzniajg sie czestotliwoscig i funkcjg. Kwestia ta wy-
maga dalszych badan.




Rozdziat VIII

Polaczenia wyrazowe o charakterze tranzycji
i parentez wybierane ze wzgledu na
rodzaj odbiorcy

Jak juz wspomniatam, najwiecej cech charakterystycznych maja
delimitatory pojawiajace si¢ na poczatku i koricu przykltadéw z zy-
cia ludzkiego, fragmentéw objasniajacych Pismo sw. oraz - w kaza-
niach dla dzieci - delimitatory wprowadzajace i koriczace dialog
z odbiorcami. Istnieje takze grupa delimitator6w mniej wyspecjali-
zowanych, zwigzanych jednak z budowga kazania. Oddzielaja one,
a zarazem lgczg poszczegélne calosci tresciowe (ktérym w przybli-
zeniu odpowiadalby akapit w tekscie pisanym)'. Nazwijmy je ogol-
nie przejsciami tematycznymi® lub - inaczej méwiac - tranzycjami.
Podobnie jak wszystkie oméwione dotad fragmenty o funkcji deli-
mitacyjnej, z reguly zawieraja one elementy odnoszace do sytuacji
mowienia. Sg to na przykiad formy adresatywne i operatory kon-

!S. Gajda uzywa terminu akapit, rowniez w odniesieniu do wypowiedzi méwio-
nej (Gajda 1983: 4).

% Pojecie przejscia, inaczej tranzycji, znane jest retoryce (Korolko 1990: 100).
W wigkszosci przypadkéw nie da si¢ okresli¢, czy rozwazana struktura to koniec
jednej calosci czy raczej poczatek drugiej, stad ogoélniejsze pojecie przejscia.
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taktu typu stuchajcie, zdecydowanie najczestsze, a czasami jedyne
sygnaly przejscia tematycznego. Pojawiajg sie tu takze wyrazenia
wskazujgce na czas mowienia, jak przystéwek teraz, szczegodlnie licz-
ne, jak zobaczymy, w kazaniach dla dzieci. Wiasnie takie wyrazenia
skupiajace uwage na momencie méwienia czy tez na miejscu w prze-
biegu linearnym tekstu maja, jak sie wydaje, szczegdlng zdolnos¢
do podkreslania segmentacji wewnetrznej. Ponadto wystepuja w oma-
wianych pozycjach zdania o charakterze metatekstowym, bezpo-
$rednio zapowiadajace kolejne dzialania nadawcy i w zwigzku z tym
zawierajace czasownik méwienia. Zwykle tego rodzaju zdania wpro-
wadzaja temat danego fragmentu kazania, ktéry moze by¢ wyrazo-
ny jednym wyrazem, ale réwniez osobnym zdaniem, tzw. zdaniem
tematycznym (van Dijk 1977: 136-137):

(..) powiem wam taka tajemnice/ wyczytana z Pisma Swietego/ ze Krélestwo Boze
jestwnas// (...) [Dz]

(...) na poczatku powiedzmy jasno// Kosci6t nie widzi przede wszystkim grzechu
cztowieka// (...) Kosci6t widzi przede wszystkim dobro¢ cztowieka/ / (...) [Dor]

(...) iw tym momencie bracia i siostry/ pragne zwréci¢ uwage na to/ ze troska
o dobrego kaptana/ jest wyrazem staran o wiasng wiare// (...) [Dor]

W cytowanych przyktadach zapowiedZ tematu wystepuje w zda-
niu podrzednym. Wyraza ono pewna teze, ktéra bedzie nastepnie
dowodzona.

Jesli chodzi o caly zbiér analizowanych tranzycji potwierdza sie
wczesniejsze spostrzezenie, ze wyrazne ja nadawcze wystepuje glow-
nie w kazaniach dla dzieci, podczas gdy kazania dla dorostych pre-
feruja forme my oraz rozmaite uzycia nieosobowe’. W kazaniach
dla dorostych rzadsze sg takze proste semantycznie czasowniki
moéwienia, jak powiedzie¢, mowic, czestsze sa czasowniki o znaczeniu
bardziej skomplikowanym, a takze oznaczajace méwienie tylko w da-
nym kontekscie, np. zwrdci¢ uwage z ostatniego przytoczonego przy-

3 Niekiedy formy 1. os. Im przypominaja wyraznie tak zwany pluralis modestiae
(pluralis auctoris), znany z jezyka nauki i prasy (Rittel 1985: 214).
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ktadu, oraz czasowniki majace charakter metaforyczny (mamy tu
na mysli gléwnie metafore ruchu w przestrzeni symbolizujacego
ruch w tekscie), np. pdjsc krok dalej, wrécic do czegos, zostawic cos, za-
trzymac sig nad czyms:

(...) ale dzisiejsza niedziela/ to jest niedziela w ktérej zatrzymujemy sie nad Naj-
$wietsza Rodzina// (...) [Dz]

(...) ale kochani/ ja bym jeszcze wrdcil do tych spotkan tu na ziemi// (...) [Dz]

Zwroty te sa notowane przez stownik frazeologiczny, znane sa
z pewnoscig réwniez innym odmianom jezyka, zwlaszcza prozie
publicystycznej, oratorskiej, naukowe;.

Czesto zdarza sig, ze zdanie wprowadzajace temat ujmuje sytu-
acje komunikacyjng w aspekcie odbioru, a nie nadania, zawiera za-
tem nie czasownik méwienia, ale percepcji lub, méwigc ogdlnie,
czasownik oznaczajgcy czynnoéci umystowe odbiorcy, jak w poniz-
szych przykladach:

(...) i prosze/ zwr6¢my uwage na to jaki wspaniaty jest Bog!// (...) [Dor]

(...) moze od drugiej strony sprobujemy to rozwazy¢// (...) [Dor]

(...) i teraz popatrzcie sig/ ile z tego adwentowego czuwania juz wynika tresci/ /
(...) [Dz]

Tu z kolei, jak to si¢ dzieje w ostatnim cytowanym zdaniu, czesto
pojawia si¢ tu metaforycznie uzyty czasownik percepcji wzrokowej,
oznaczajacy w rzeczywistoéci czynnos¢ umystowa. Czasowniki ta-
kie niezbyt ostro odrézniaja sie od operatoréw kontaktu o identycz-
nej postaci. Kryterium moze by¢ wchodzenie w zwiazki sktadniowe,
w tym wypadku konotowanie zdania podrzednego dopetnieniowe-
go. Interpretacja zalezy od tego, czy uznamy je za zdanie zalezne
(pytajno-zalezne) podrzedne dopelnieniowe, czy raczej za osobne
zdanie o charakterze ekspresywnym, wtedy bylby to cigg operato-
row metatekstowych. W kazaniach nie brakuje przyktadow, w kto6-
rych mozna zaobserwowac przechodzenie r6znych czeéci mowy do
klasy operatoréw metatekstowych.
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Opisywane polaczenie i teraz popatrzcie si¢ powtarza si¢ w bada-
nym materiale, rzadziej, ale rtowniez powtarzalne sg bliskoznaczne
grupy wyrazow i teraz zauwazmy/ i teraz zwrocmy uwage. Wprowa-
dzaja one nowe catosci tematyczne zwigzane jednak z poprzedzaja-
cym kontekstem, zarazem stuza szczeg6lnemu podkresleniu naste-
pujacej po nich bezposrednio tezy. Oto kilka przykladow:

(...) i teraz zauwazmy ze nie wystarczy nie robic zle// (...) [Dz]

(...) i teraz zwr6¢my uwage/ Duch $w. przychodzi/ aby nas pobudzi¢ do myslenia//
(...) [Dor]

(...) 1 teraz popatrzcie si¢/ ile z tego adwentowego czuwania juz wynika tresci//
(...) [Dz]

Inng formulg wprowadzajacag temat (teze) i zawierajgcg rowniez
czasownik percepdji, jest gdy patrzymy... to widzimy... Odwoluje sie
ona do doswiadczen wlasnych odbiorcéw, a wlasciwie do tak zwa-
nej wiedzy wspdlnej nadawcy i odbiorcow:

(...) gdy patrzymy na historie ludzkosci/ i nieco rozglagdniemy si¢ wokét siebie/ to
od razu widzimy/ jak sprawa chleba jest sprawg istotnag// (...) [Dor]

(...) gdy tak patrzymy na tego cztowieka/ to widzimy Ze Chrystus ukazuje te god-
no$¢/ od poczatku istnienia cztowieka do konca// (...) [Dor]

Mozemy takze spotka¢ bardzo przeksztalcona wersje omawia-
nej formuly:

(...) gdy sie tak blizej przypatrzyé/ co my ludziom dajemy/ (...) to moze byé rzeczy-
wiscie smutny obraz cztowieka dajacego// (...) [Dor]

Wyrazenie to ma niemal identyczng funkgcje, jak poprzednio przy-
toczone, uzyto tu jednak sformulowan nieosobowych, bezokolicz-
nika i konstrukcji nominalnej. Précz tego znaczenie calosci jest wzbo-
gacone o element wartosciujacy, smutny (obraz).

W omawianych ciggach metatekstowych wprowadzajacych te-
mat pojawia si¢ rowniez niekiedy nawigzanie do aktualnie przezy-
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wanego czasu liturgicznego. Poza wspomniang juz funkcja ustana-
wiania deiktycznego ukladu odniesienia ja-ty-tu-teraz, jest on trak-
towany jako szczegdlna okazja do rozwazenia jakiego$ konkretne-
go problemu - tematu.

(.--) niedtugo Wielki Post/ czas w kt6rym staramy si¢ (...) wyrzucié z siebie wady/
przywary/ zle sklonnosci/ i wlasnie dzisiaj sprobujemy popatrze¢ spokojnie na te
zazdrosé// (...) [Dz]

(.-.) jesteémy na kilka dni przed Wigilia // (...) trzeba zastanowi¢ si¢ nad tym/ czy
nie ma jakiego$ sposobu na usuniecie wszystkiego co zte migdzy nami// (...) [Dor]

Bardzo charakterystyczne dla przej$¢ tematycznych sa zdania,
w ktorych nazwa Swigta stoi w pozycji podmiotu. Taka konstrukcja
skladniowa sugeruje niezaleznos¢ danego tematu od woli méwia-
cego, oznacza, ze nadawca czuje si¢ niejako zobowiazany poruszy¢
problem zwigzany z czasem liturgicznym.

(-..) to nam uswiadamia dzisiejszy dzien/ ze nasza ojczyzna nie jest tu na Swiecie/ /
(...) [Dor]

(-.) wlasénie te dzisiejsze wspaniale okolicznosci radosci/ ktére dzisiaj przezywa-
my/ kaza nam nasze mysli kierowac ku niebu// (...) [Dz]

(-.-) to nasze adwentowe spotkanie z Jozefem/ nastraja chyba kazdego z nas do re-
fleksji/ zastanowienia/ nad swoim wlasnym zyciem// (...) [Dor]

Mozemy tu widzie¢ stabo jeszcze zarysowang tendencje do sta-
bilizacji polgczenia, mimo ze w badanym materiale nie ma dostow-
nych powtérzen polaczen wyrazowych. Powtarzalny jest jednak
schemat sktadniowy i pewna czgs¢ zasobu semantycznego.

Jak wspomnialam, okreslenie czasu wystepuje w pozycji pod-
miotu, dopelnieniem jest zaimek pierwszej osoby (nam lub nas) obej-
mujacy nadawce i odbiorcéw, grupa werbalna natomiast oznacza
powodowanie pewnego stanu umystowego. Cata konstrukcja wpro-
wadza temat danego fragmentu tekstu (por. podobne sformutowa-
nia na poczatku kazania np. dzisiejsza uroczystos¢ stawia nam przed
oczy..., albo dzisiejsze Wniebowzigcie (...) kieruje nasz wzrok/ nasz umyst
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ku gorze..., gdzie jednak wprowadza sie temat calosci kazania, a nie
jego fragmentu).

Poniewaz nadrzedng strukturg kazania jest rozwazanie (rozu-
mowanie, argumentacja, wywoéd logiczny) poszczegélne fragmen-
ty kazania moga pelni¢ w tej strukturze okreslong funkcje, co moze
by¢ wyrazone na powierzchni tekstu. W tym miejscu wida¢ ogrom-
na réznice miedzy kazaniami dla dzieci i dla dorostych. Wiekszos¢
omawianych sygnatéw segmentujgcych kazanie dla dorostych moz-
na okresli¢ jako przejscia (tranzycje) miedzy ogniwami rozumowa-
nia. Kazanie dla dorostych ma bowiem posta¢ skomplikowanego
faricucha przestanek i wnioskéw. Zdania znajdujace si¢ w poblizu
granicy catostek treSciowych moga formutowac problem, ktéry na-
stepnie jest rozwazany w danym akapicie w ten sposéb, ze groma-
dzi sie argumenty-przestanki na poparcie jakiej$ tezy. Zdania takie
moga tez same wyrazac przestanke, a zwlaszcza wniosek w stosun-
ku do innych czeéci kazania. Widaé zatem bardzo Sciste powigzanie
(koherencje) poszczegélnych calosci tematycznych w obrebie tek-
stu. Spojnos¢ ta moze by¢ jednoczesnie podkreslona odpowiednimi
wyrazeniami metatekstowymi, badz specjalnymi operatorami we-
wnatrz zdania, badZ oddzielnymi zdaniami metatekstowymi (sa to
tak zwane wskazniki zespolenia, ich funkcja jest ustanawianie ko-
hezji).

W kazaniach dla dzieci takze struktura nadrzedna jest rozumo-
wanie, ma ono jednak charakter bardzo uproszczony. Ponadto ka-
zanie takie na pierwszy rzut oka jest mniej spojne. Poszczegblne
calostki treSciowe moga by¢ bardzo luzno powiagzane ze soba, wy-
stepuja tez gwaltowne zmiany tematu, wymagajace nieco innych
niz w kazaniach dla dorostych srodkéw ustanawiajacych spojnos¢.
I tak na przyklad czeé¢ kazania moze dotyczy¢ konkursu plastycz-
nego dla matych stuchaczy, za$ czes¢ nastepna poruszac jakis pro-
blem z czytan liturgicznych. Jednoczesnie zwykle jednak wystepu-
je jaki$ element znaczeniowy wspoélny dla tych dwu np. okres roku
liturgicznego. Owa wielotematycznosé¢ (z wyjatkiem skrajnych przy-
padkow) jest raczej zaleta niz wada, poniewaz, jak wiadomo, uwa-
ga dziecka jest mimowolna i krétkotrwata; nie jest ono w stanie skon-
centrowac si¢ dluzej na jednym przedmiocie.
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Przyjrzyjmy sig zatem, jaka role moze odegra¢ poczatek akapitu
w lanicuchu przestanek i wnioskéw. Przestanka na poczatku catosci
tematycznej pojawia sig¢ stosunkowo najrzadziej. Przyktady w ba-
danym materiale nawigzuja do wiedzy wspolnej nadawcy i odbior-
cow, stad charakterystyczne wyrazenia: wiadomo ze, tak to jest

(-..) drodzy parafianie/ wiadomo ze w Zyciu naszym odgrywaja wazna role trzy
stowa// (...) [Dor]

(...) i tak to juz chyba jest/ ze ludzie pewnie wszystkich czasow szukali i szukaja
rzeczy wielkich// (...) [Dor]

(--) czyz nie jest tak / ze z chwila mojego pojednania z Bogiem/ przemienia si¢ we
mnie i obok mnie tak wiele?// (...) [Dor]

Wyrazenia te nie powtarzaja sig, co prawda, w danym korpusie
tekstowym, mozna tu jednak zauwazy¢ pewne tendencje do utrwa-
lenia, jesli chodzi o wyrazenie tak to jest, ktére wystepuje w drugim
przykladzie, a w postaci zmodyfikowanej jako pytanie w trzecim
cytowanym fragmencie.

Co do tezy, ktéra ma by¢ dowodzona w danej calostce trescio-
wej, nie ma szczegdlnego sposobu jej sygnalizowania poza znany-
mi nam juz zwrotami fatycznymi i podkreslajacymi wage twierdze-
nia, jak omawiane polaczenia i teraz popatrzcie (sig)/ i teraz zauwazmy/
zwrocmy uwage. Teza jest zatem wprowadzana podobnie jak inne
zdania tematyczne.

Najwyrazniej sygnalizuje sie sytuacje, gdy poczatek akapitu za-
wiera wniosek z poprzedzajacych rozwazan, przede wszystkim przy
pomocy operatoréw spéjnikowych, ale czasem tez wprowadzaja-
cym zdaniem metatekstowym (moze ono np. zawierac frazem na-
suwa sig wniosek). Oto kilka przykladow:

(...) i ostatni wniosek ktory si¢ dzi$§ nasuwa / to ten ze réwniez ludzie bogaci moga
by¢ zbawieni// (...) [Dor]

(.-.) moi bracia i siostry/ dlatego czgs¢ parafian traktuje swoja parafie (...) jako osro-
dek ustug duchowych// (...) [Dor]

(...) dlatego moi drodzy/ bardzo wazne jest bySmy umieli siegac/ tak jak powie-
dziatem przed chwilg/ po Ewangeli¢// (...) [Dz]
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(...) postawa zatem alternatywna dla ludzi// nie musza juz pograzac si¢ nieustan-
nie w ztu// (...) [Dor]

(...) widzicie wiec dzieci/ jak to dobrze i pigknie jest by¢ razem// (...) [Dz]

Oproécz spdjnika wnioskowania wigc ciekawa jest w ostatnim
zdaniu rola czasownika widzicie, ktory wystepuje w znaczeniu prze-
no$nym. Wydaje sig, ze niewiele dzieli go od operatora metateksto-
wego widzisz opisywanego przez K. Ozoga (1990: 59-60), jedynym
kryterium moze by¢ wchodzenie lub nie w zwigzki skladniowe.

W kazaniach dosé¢ czesto pojawiaja si¢ wyrazenia przypominajg-
ce wymienione spéjniki wnioskowania, w rzeczywistoSci nieozna-
czajace jednak relacji logicznych. K. Oz6g nazywa je quasi-sp6jni-
kami (0z6g1990:129). Zdaniem J. Winiarskiej, wyrazenia takie moga
oznacza¢ ogolnie zwigzek tresciowy pomiedzy czeéciami tekstu*,
tzn. pelni¢ funkcje wskaznikéw zespolenia (Winiarska 2001: 103).
Szczegolnie duzo przykladéw takich operatoréw znajdujemy w ka-
zaniach dla dzieci, co mozna uwaza¢ za motywowane méwionym
charakterem tych tekstéw, ale chyba znacznie wazniejszym powo-
dem bedzie tutaj wspomniana wyzej ich luzna struktura tematycz-
na. Oto przyklady:

(...) a zatem wspominamy dzisiaj rocznice konsekracji tego kosciota// (...) [Dz]

(...) awiec musze wam powiedzie¢/ ze celnik to byt taki cztowiek/ ktéry byt bardzo
nie lubiany przez srodowisko// (...) [Dz]

(...) 1 otd6z moi kochani/ poniewaz rézni ludzie tworza ta wsp6lnote/ w naszej wspol-
nocie parafialnej sa tez r6zne grupy// (...) [Dz]

Wyrazenia takie maja by¢ moze stworzy¢ wrazenie sp6jnosci
przez odwotanie do relacji wynikania (albo relacji ekwiwalencji
w przypadku wyrazenia otdz). Faktycznie jednak wystepuja na po-

* Wspomniana badaczka jest zdania, ze nie da si¢ calkowicie oddzieli¢ sp6jni-
kéw od operatoréw metatekstowych, nie tylko ze wzgledu na nieostro§¢ granicy,
ale w istocie rzeczy na tozsamos¢ funkcji (Winiarska 2001: 22-32).



Odbiorca jako czynnik ksztaltujgcy wypowiedz... 171

czatku kolejnych i stabo powigzanych z poprzednim kontekstem
calosci tresciowych.

W kazaniach dla dzieci wystepuje niekiedy wyrazniejsze $wia-
dome podkreslenie odmiennoéci nowego podtematu na tle poprze-
dzajacego kontekstu. Jest ono osiggane przy pomocy r6znych érod-
kow jezykowych.

(...) zostawiamy to // ksiadz kardynat na dzisiejsza niedziele napisat do nas list/ /
(...) [Dz]

(...) to tyle // stuchajcie dzieci/ (...) moze (...) ustyszatyscie kawatek Ewangelii co
byta czytana przed chwilg?// (...) [Dz]

(...) ale stuchajcie// (...) teraz bedziemy si¢ czesciej spotykaé// (...) [Dz]

W pierwszych dwoch przyktadach mamy odrebne wypowiedze-
nia metatekstowe sygnalizujace zmiang tematu. Zaimek fo w obu
przypadkach wskazuje na poprzedzajaca calo$¢ tematyczna, przy
czym nadawca wyraznie zapowiada zamknigcie danego tematu.
Natomiast w trzecim cytowanym fragmencie zmiang tematu sygna-
lizuje przede wszystkim operator ale. Dzieje si¢ tak dzigki §ladom
relacji przeciwstawienia zawartym w tym quasi-sp6jniku.

Polgczenie ale stuchajcie odznacza sig szczegélnie duza frekwen-
cja, uwazam je zatem za formutle sygnalizujaca zmiang tematu, wia-
Sciwa gléwnie kazaniom dla dzieci. Oto kilka innych przyktadéw:

(...) ale stuchajcie / co potrzebne jest zeby zbudowac kosci6t?// (...) [Dz]

(...) ale stuchajcie drodzy bracia i siostry/ drogie dzieci// teraz bedzie szansa tego
Pana Jezusa/ ten dar Bozy/ zobaczyc¢// (...) [Dz]

(...) ale stuchajcie / my czasem tak wyobrazamy sobie ze kosci6t/ to jest tylko taki
budynek ktory stoi// (...) [Dz]

(...) ale / kochani / ja bym jeszcze wroécit do tych spotkan tu na ziemi// (...) [Dz]

(...) natomiast moi drodzy / musicie wiedzie¢ ze w niebie (...) Pan Bé6g ma przygo-
towane dla ludzi ré6znego rodzaju dary// (...) [Dz]

Ostatnie dwa przyklady sa nieco inne, zamiast stuchajcie wyste-
puje forma adresatywna, ktéra ma jednak zblizona funkcje - wska-
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zywanie na odbiorce, a zarazem oddzialywanie na niego. W ostat-
nim przykladzie ale jest zastepowane przez synonimiczne wyraze-
nie natomiast. Jest sprawa dyskusyjna, czy mozna uzna¢ polfaczenie
natomiast z forma adresatywna za wariant frazemu ale stuchajcie.

Temat danego fragmentu tekstu moze by¢ sformutowany takze
w postaci zdania pytajacego. Stad jako szczeg6lnie liczna grupa sy-
gnalow przejs¢ tematycznych, zwlaszcza w kazaniach dla dorostych,
ale takze dla dzieci, wyodrebniaja si¢ pytania pozorne’. O takich
pytaniach pisala réwniez D. Sarzyriska, uwazajac je za jeden z glow-
nych przejaw6w dialogowosci w kazaniu monologowym (Sarzyn-
ska 1999). W tym wypadku mamy do czynienia ze znanym w homile-
tyce dialogiem wirtualnym. Rozwazenie wirtualnej sytuacji dialo-
gowej pozwala podzieli¢ pytania wystepujace na granicach catostek
tematycznych na dwie grupy:

a) pytania nadawcy skierowane do odbiorcy w celu pobudzenia
jego aktywnosci intelektualnej. Sa to wlasciwie wezwania do zasta-
nowienia nad jakim$ problemem-tematem, ktéry bedzie nastepnie
oméwiony w danym fragmencie kazania

b) domniemane pytania odbiorcy (a takze watpliwosci czy za-
rzuty ukryte w formie pytan)®.

Pytania z pierwszej grupy z pewnym przyblizeniem mozna okre-
§li¢, za Zdunkiewicz-Jedynak (2001: 324), jako deliberatywne (u in-
nych autoréw, np. u Wyderki (1993: 103-110) medytatywne albo sty-
mulujace’. Oczywiscie jest to rodzaj pytania pozornego, bowiem

5 Zob. np. Zabielska (1988).

¢ OczywiScie jest to jeden z mozliwych podziatéw. Nieco inng klasyfikacje pro-
ponuje D. Zdunkiewicz-Jedynak, ktora klasyfikuje pytania ze wzgledu na to, czy
petnia funkcje impresywna, ekspresywna czy metatekstowa (Zdunkiewicz-Jedynak
2001). Podziat ten jednak nie w pelni przystaje do materialu poddanego analizie
w tym rozdziale, poniewaz wszystkie omawiane pytania maja funkcje delimitacyj-
na i spajajaca tekst jednoczesnie, naleza zatem do grupy pytan okreslonych przez
D. Zdunkiewicz-Jedynak jako strukturalno-kompozycyjne. Maja jednak réwniez inne
funkgje, np. pobudzenie aktywnosci intelektualnej odbiorcy, jak wyr6znione przez
wspomniang autorke pytania deliberatywne.

7 Zob. takze retoryczna figure ratiocinatio (Stownik terminow literackich 1988: 422).
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odbiorca nie moze udzieli¢ na nie natychmiastowej werbalnej od-
powiedzi. W rzeczywistosci jest to skierowane do niego wezwanie,
aby wzmogl aktywnosé umystowa i w ten sposéb uczestniczyt
w tworzeniu kazania.

Nieliczne z omawianych pytan przypominajg podobne struktu-
ry w zakonczeniu kazania. Wéwczas sa skierowane do indywidual-
nych odbiorcéw (co podkresla uzycie liczby pojedynczej), dotycza
ich osobistego zycia. Przykladem moze by¢ nastepujace pytanie
poprzedzone metatekstowym wprowadzeniem:

(...) 1 jest to sposobna chwila/ postawi¢ sobie pytanie i jak gdyby/ szukaé¢ na nie
odpowiedzi// jak jest z moja rozmowa z Bogiem?// (...) [Dor]

W tekscie kazania nie pada odpowiedz na to pytanie, poniewaz
to odbiorca ma ja na wlasny uzytek sformutowaé. Mozna w nim
widzie¢ posredni akt mowy o charakterze dyrektywnym, bowiem
ostatecznym celem pytania jest zmiana zachowania odbiorcy, w tym
wypadku jego modlitwy®. Nie bedziemy w tym miejscu dokladniej
omawiac tego typu pytan, poniewaz skomentowano je juz przy oka-
zji analizy zakonczenia kazania. Dodajmy tylko, ze calostka trescio-
wa, ktérg rozpoczynaja, zazwyczaj stuzy ich objasnieniu i blizsze-
mu sprecyzowaniu.

Jednakze dla zdecydowanej wigkszosci pytan-tranzycji poszuki-
wanie odpowiedzi nastepuje wewnatrz wypowiedzi kaznodziejskiej,
w najblizszym jej segmencie. Przykladem sg nastepujace tranzycje:

(...) i ten okres Wielkiego Postu nakazuje nam zatrzymac sie na chwile/ i zadac sobie
pytanie// (...) ku czemu zmierzam?// o jakie wartosci najpierw trzeba zadbac?//
(...) [Dor]

(...) tak fatwo nam méwié ze Chrystus jest Synem Bozym/ ale zastanéwmy sig/ co
to znaczy// (...) [Dor]

8 Ze wzgledu na wspomniang funkcje taka konstrukcja przypomina pytania,
ktére D. Zdunkiewicz-Jedynak (2001: 326) nazwala perswazyjnymi.
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Pytanie tego rodzaju prezentuje problem do rozwazenia, odpo-
wiedZ na nie ma charakter tezy popartej rozmaitymi argumentami.

Pytania moga wystepowac¢ samodzielnie, ale czesciej towarzy-
szy im metatekstowe wezwanie do zastanowienia (lub innego ro-
dzaju metatekstowa zapowiedz):

(...) zapytajmy siebie i innych (...) dlaczego mimo wszystko na $wiecie tyle zta?//
(...) [Dor]

(...) trzeba by postawié/ przypomnie¢ sobie i postawié/ to pytanie ktore dzisiaj
kieruje do ciebie Chrystus// co to jest Kosci6t? // (...) [Dor]

(...) co to znaczy nawrdcic sie?// to jest pytanie/ na ktére chcialbym zebysmy
sobie dzisiaj odpowiedzieli// (...) [Dz]

Uzywana tu czesto 1. os. Im §wiadczy o tym, ze nadawca umiesz-
cza samego siebie wéréd odbiorcéw, natomiast znacznie rzadsze
formy 1. lub 2. os. Ip podkreslaja konieczno$¢ samodzielnej refleksji
kazdego z odbiorcow. Niekiedy wystepuje przejscie od liczby mno-
giej we wprowadzeniu do pojedynczej w samym pytaniu.

Réwniez tu wystepuja pewne polaczenia powtarzalne, giownie
w metatekstowych wprowadzeniach pytan. Szczegoélnie czesto cza-
sownik zapytac/zadac pytanie/postawi¢ pytanie 1aczy sie z zaimkiem
zwrotnym siebie/sobie w zdaniach dyrektywnych, przy czym dyrek-
tywno$¢, jak zobaczymy, jest r6znie wyrazona. Dos¢ czesto w zda-
niach takich pojawia si¢ okreslenie czasu méwienia, takze w odnie-
sieniu do aktualnego czasu liturgicznego. Przyjrzyjmy si¢ nastepu-
jacym przykladom:

(...) chciejmy sobie postawi¢ kochani pytanie (...) [Dor]
(...) trzeba by postawié/ przypomnie¢ sobie i postawié¢ pytanie (...) [Dor]
(...) ale zapytajmy siebie i innych (...) [Dor]

(...) ale réwnoczesnie trzeba sig zapytaé/ tak bardzo szczerze w swoim sercu (...)
[Dz]

Mozna tu zaobserwowac rézne sposoby wyrazania dyrektyw-
nosci: 1. os. Im trybu rozkazujacego, ktéra zdaje si¢ zdecydowanie
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dominowad, ale takze czasowniki modalne (w tym charakterystycz-
ny dla kazan analityczny sposéb formutowania apelu: chciejmy po-
stawi¢ zamiast: postawmy). W ostatnim przykladzie osobisty charak-
ter wezwania zostal dodatkowo podkreslony wyrazeniem w swoim
sercu. Samo wyrazenie si¢ po czasowniku zapytac¢ niedostatecznie
wyrazalo te ceche, poniewaz moze by¢ zaréwno zaimkiem zwrot-
nym, jak i skladnikiem formy czasownika.

A oto przykiady podobnych polaczen zawierajace dodatkowo
odniesienie do czasu méwienia:

(...) i teraz postawmy sobie pytanie /.../ [Dor]
(...) wtedy bedzie trzeba sobie postawi¢ dalsze pytanie (...) [Dor]

(...) moze wlaénie w dzisiejsza niedziele/ powinni$my postawi¢ sobie to pytanie
(...) [Dor]

(...) i chyba dzisiaj / kiedy dzigkujemy w sposob szczeg6lny za Ojca $w. (...) po-
winniémy zada¢ sobie pytanie (...) [Dor]

(...) ijest to sposobna chwila postawi¢ sobie pytanie (...) [Dor]

(.-) i moze wladnie szczeg6lnie w tym okresie / trzeba by zapyta¢ siebie (...) [Dz]

Charakterystyczna jest ostatnia grupa przykltadéw z wyraznie
zaakcentowanym czasem liturgicznym, traktowanym, jak powie-
dzieliSmy juz, jako okazja do zadania takiego a nie innego pytania
(zwr6émy uwage na obudowe modalng okreslen czasu - wystepo-
wanie ciggéw modulantéw, takich jak moze wtasnie szczegolnie).

W tej samej funkcji - wprowadzenia pytania - wystepuje kolejna
grupa polaczen odtwarzalnych. Najczestszy w tej grupie jest zwia-
zek frazeologiczny® nasuwa sig¢ pytanie, zamiennie wystepuja jednak
réwniez polaczenia narzuca sig/powstaje/pojawia sig/rodzi sig pytanie
oraz w liczbie mnogiej mnozq si¢ pytania. Zamiast wyrazu pytanie
moze wystapic tez np. problem. Omawiane polaczenia ilustrujg przy-
kiady:

? Notowany przez Stownik frazeologiczny S. Skorupki (1989: 788).
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(...) dlatego tez pojawil sie teraz problem // (...) czy Panu Jezusowi jest potrzebny
chrzest?// (...) [Dz]

(...) i tu zachodzi bardzo wazne pytanie / pojawia sie bardzo wazne pytanie /
czy taki Bog jest moim Bogiem/ (...) kt6ry przebacza wszystkim bez wyjatku?//
[Dor]

(...) ale powstaje pytanie // (...) czy my nalezycie o ten Kosci6t sie troszczymy?/ /
(.)[Dz]

(...) niektorzy chodza do szkoty/ a nie chea sig uczy¢/ to sie takie pytanie nasuwa /
to po co? (...) [Dz]

(...) i nasuwa si¢ pytanie/ co nas uprawnia do tego aby$my mogli kiedy$/ dosta¢
si¢ do domu Ojca Niebieskiego? (...) [Dor]

()
()

Analizowane zdania nie zawieraja tym razem odniesieni do
uczestnikéw aktu komunikacji. Umieszczenie wyrazu pytanie w po-
zycji podmiotu stwarza wrazenie niezaleznosci pojawienia sie da-
nego tematu od woli méwigcego - temat ten bowiem niejako sam
si¢ ,nasuwa”, ,narzuca”. Nalezy zauwazy¢, ze ten rodzaj frazemu
wprowadza nie tylko pytanie pobudzajace aktywnosé¢ odbiorcy, ale
réwniez domniemane pytania odbiorcy, o ktérych nize;.

Druga (wyodrebniong z uwagi na sytuacje komunikacyjng) gru-
pe pytan stanowig pytania wirtualnego odbiorcy kazania'®. Moga
by¢ pytaniami o wyjaénienie jakiej$ kwestii np. szczegélnie czesto
jest to pytanie co to znaczy?, pojawiaja si¢ takze inne np. o co chodzi?
Moga takze zawiera¢ ukryte pod forma pytania domniemane za-
rzuty. Przyjrzyjmy si¢ pod tym katem nastepujacym pytaniom:

(...) czy to znaczy ze trzeba teraz/ po wyjsciu z kosciola/ krzyczec na calej Karme-
lickiej/ Pan Jezus zmartwychwstat!?// (...) [Dz]

(...) czy wolno nam tak méwic?/ moze to jest czysty wymyst/ czysta teoria ?// (...)
[Dor]

Wida¢ tu juz pewien cieri zarzutu - zwr6¢my uwage na nacecho-
wane warto$ciujaco wyrazenie czysty wymyst, co prawda lagodzone

10 Zauwazmy, ze dla samego pytania staje si¢ on nadawca, na tym polega wirtu-
alna wymiana rél nadawczo-odbiorczych.
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modulantem moze i forma pytajna. Podobnie w pierwszym pytaniu
sama absurdalnoé¢ sceny $wiadczy, Ze mamy do czynienia ze zta-
godzong forma wyrazenia niezgody.

Oprocz pytan elementem dialogu wirtualnego moga by¢ takze
watpliwosci, a nawet zarzuty odbiorcy” wyrazone juz w formie
zdania twierdzacego-tezy, eksplicytne zarzuty wystepuja jednak
znacznie cze$ciej w kazaniach dla dorostych niz dla dzieci. Oto kil-
ka przykladéw zaréwno z kazan dla dorostych, jak i dla dzieci:

(--.) kiedy méwi sig o przykazaniach Bozych/ czesto spotyka sie z taka argumenta-
cja// ale przeciez Pan B6g jest dobry/ (...) nie ma wigec powodu narzucac¢ jakichs
norm// (...) [Dor]

(...) mozna pomysle¢/ przeciez to takie tatwe!// (...) [Dor]

(-..) tak Ze myslicie sobie/ jako$ trudno zobaczy¢ Pana Jezusa w tym niegrzecznym
chiopcu/ ktéry na lekcji przeszkadza/ czy w tej kolezance ktora swoje kolezanki
nieraz obmawia// (...) [Dz]

(-..) czlowiek jest nieprzekonany/ dalej pyta// dlaczego to bardziej jest takie zaka-
zane?// (...) [Dor]

(---) moze kto$ tutaj z mlodszych dzieci pomysli sobie/ to jest jakies nieporozumie-

nie!// () [Dz]

Jak widaé, czestym sygnatem niezgody jest modulant przeciez.

Wypowiedzi wirtualnego adresata kazania mogga, ale nie musza
by¢ poprzedzone metatekstowym wprowadzeniem, jak to si¢ dzie-
je w powyzszych przyktadach. Zjawiskiem bardzo znamiennym jest
unikanie konkretnego wskazania wirtualnego odbiorcy w kazaniach
dla dorostych - uzywa si¢ zaimka nieokreslonego ktos, rzeczowni-
koéw o bardzo ogdélnym znaczeniu, jak cztowiek/ludzie, a takze formy
nieosobowej. Dodatkowo ostabia konkretnos¢ modulant moze. W prze-
ciwienstwie do tego w kazaniach dla dzieci moze wystapi¢ 2. os.
Im, czyli bezposrednie wskazanie odbiorcy. Nawet jesli pojawia sie
zaimek nieokreslony, jest to ktos tutaj z mtodszych dzieci, zatem zbior

" Dialog wirtualny polegajacy na odpieraniu domniemanych argumentéw prze-
ciwnika jest opisywany w retoryce jako anteoccupatio (Wyderka 1993: 103-110).
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potencjalnych autoréw zastrzezenia jest zawezony do dzieci obec-
nych w Swiatyni.

Do charakterystycznych formul wprowadzajacych domniema-
ne pytania i zastrzezenia odbiorcy nalezg: (moze) kto$ powie oraz cze-
sto ludzie mowig. Polaczenia te sa zblizone pod wzgledem znaczenia,
drugiego z nich jednak uzywa sie w sytuacjach w jakim$ stopniu
typowych, przy relacjonowaniu dialogéw nie ograniczonych do
danego kazania, ale powtarzalnych. Oto kilka przyktadéw:

(...) ktos powie/ paradoks// (...) [Dor]

(...) moze ktos powie / to niesprawiedliwe!// (...) [Dor]

(..) ktos$ mogltby postawié¢ pytanie / czyzby zabraklo Ducha Swietego na gérze
Przemienienia? // (...) [Dor]

(...) czesto ludzie méwia / ja przychodze do kosciota po to zeby stuchaé¢ o Panu
Bogu/ (...) a nie po to zeby stucha¢ o polityce// (...) [Dor]

(...) czesto ludzie pytaja / w jaki spos6b mamy skiadac sobie zyczenia?// (...) [Dor]

Modyfikacje omawianych potgczen polegaja na zmianach w obu-
dowie modalnej przez uzycie r6znych modulantéw i czasownikéw
modalnych, a takze na wykorzystaniu réznych czasownikéw mé-
wienia w zaleznoéci od tego, czy wprowadzony przez dang formu-
le fragment tekstu ma postac¢ pytania czy tez innych struktur teksto-
wych.

Cytowane wyzej przyklady stereotypowych polaczen pochodza
z kazan dla og6tu wiernych. Domniemane pytania i zastrzezenia
odbiorcy dziecigcego sg, jak sie wydaje, wprowadzane w sposob
znacznie mniej szablonowy, a zarazem prosty i bezposredni. Przy-
toczymy na koniec rozwazania o strukturze anteoccupatio ilustruja-
cy powyzsza teze przyklad:

(...) no i teraz myslicie sobie/ jak to sie moze zgadzac z tym/ ze przeciez Pan Jezus
jest dobry/ jest mitosierny?// (...) [Dz]
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Poszczegoblne podtematy kazania moga ukladac sie w ciggi wyli-
czeniowe: kolejno moga by¢ omawiane poszczegélne problemy,
pytania, przestanki, wnioski czy inne elementy treciowe. Dlatego
catostki tematyczne bywaja wprowadzane przy pomocy operato-
row wyliczenia. Wydaje sig, ze skladnia enumeratywna uzywana
jest szczegolnie chetnie w kazaniach dla dorostych. Najpopularniej-
sze sa wyliczenia i oméwienia trzech kolejnych element6w jakiego$
zbioru - w wielu wypadkach wydaje si¢ to wrecz gtéwna zasada
kompozycyjng tekstu'?. Podziat na trzy czesci sugeruje, jak sadze,
skonczonos¢ i w pewnym sensie doskonatos¢ w mysl zasady omne
trinum perfectum. Oto kilka przykladow:

(.-.) 1 tak rozpowszechniano wiadomosci ze On popiera celnikéw/ ztodziei/ pija-
koéw i grzesznikéw// (...) [Dor]

(---) to jest jedna sprawa/ a druga polega na tym ze czlowiek/ bardzo zyje chwila
obecng// (...) [Dor]

(--) i trzecim elementem/ wskaznikiem/ o ktérym méwi Chrystus/ to jest jatmuz-
na/ / (..) [Dor]

(..)ito éest kolejny wazny element adwentu/ spojrze¢ na rodzing przez pryzmat
Ducha wietego// (...) [Dz]

(-..) 1 drugie/ kazdy z was powinien znalez¢ malutka wsp6lnote w tej parafii/ do
ktorej chece nalezeé// (...) [Dor]

(..) i po trzecie/ Pan Jezus przyjat chrzest z rak Jana/ aby objawié (...) kim jest
Bog// () [Dz]
(-..) i wreszcie/ dzien dzisiejszy (...) takze nacechowany jest walka ktamstwa z praw-

da// (...) [Dor]

Jak wida¢ z powyzszych przyktad6w, operatory wyliczenia moz-
na podzieli¢ na takie, ktére je zaczynaja, np. i tak, takie, ktére kon-
€zg, np. wreszcie, w koricu, oraz operatory rozpoczynajace kolejne
segmenty - czesto pochodne od liczebnikéw porzadkowych, np. po
pierwsze, po drugie, pierwsza sprawa, kolejne pytanie itd. (por. Oz6g 1990:
97-106; Winiarska 2001: 41-58).

12 Stownik terminow literackich traktuje wyliczenie jako jedna z figur retorycznych
(1988: 579).
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Dosé duza frekwencje maja powtarzajace sie polaczenia liczeb-
nika porzadkowego z rzeczownikiem, takie jak pierwsza/druga/
kolejna... sprawa, pierwsza/druga... rzecz. Ze wzgledu na bardzo
ogolne znaczenie rzeczownika, wlasciwie mozna je uznac za sy-
nonimiczne do wyrazen po pierwsze, po drugie. Troche rzadziej w skla-
dzie polaczenia wystepuja inne rzeczowniki: problem, pytanie,
odpowiedz, wniosek, nauka element, mysl, prawda. Pod wzgledem
sktadniowym potgczenia te czesto sa3 samodzielnymi wypowie-
dzeniami, ktére mozna by zaliczy¢ do zawiadomien (Pisarek
1967::39).

Na zakonczenie po$wigcimy nieco uwagi wyrazeniom z plasz-
czyzny organizacji tekstu umieszczonym wewnatrz zwartych cato-
stek tematycznych, a nawet wewnatrz poszczegélnych zdan - w tym
ostatnim wypadku majacych zatem charakter parentez®. Nie s3 one
liczne w badanym materiale.

Biorac pod uwage funkcje w tekécie kazania mozna wyr6znic
kilka typéw wyrazen wtraconych' . Do pierwszej grupy naleza
wtracenia umotywowane sytuacyjne, jak w ponizszych fragmentach
kazan dla dzieci:

3 W $wietle artykutu M. Grochowskiego parenteza okazuije si¢ zjawiskiem bar-
dzo niejednorodnym i wyodrebnianym przy pomocy nieostrych kryteriéw. Jedno-
cze$nie trudno zgodzi¢ si¢ z autorem, Zze wszystkie wtracenia maja w catosci cha-
rakter metatekstowy, chyba ze przy bardzo szerokim rozumieniu tego terminu (Gro-
chowski 1983). O roli parentezy w tekstach literackich (narracyjnych) pisali S. Baba,
iS. Mikotajczak, a w tekstach prasowych M. Marcjanik. Ta ostatnia badaczka uzywa
terminu wtrgcenie nawiasowe, traktujac go jako szerszy od parentezy, bo zjawisko to
niekoniecznie wystepuje wewnatrz jednego zdania. Zasadniczo wtrgcenie odpowia-
da réwniez przedmiotowi mojego zainteresowania, mimo ze w kazaniu jako wypo-
wiedzi méwionej brak wyznacznikéw interpunkcyjnych. Klasyfikacje wymienio-
nych autoréw r6znia si¢ w pewnym stopniu od zaprezentowanej w niniejszym opra-
cowaniu ze wzgledu na odmienno$¢ gatunkowa tekstéw bedacych przedmiotem
badan (Baba, Mikotajczak 1973; Marcjanik 1978).

4 Przedstawiony tu podzial nie jest wyczerpujacy, np. nie wydzielam wtraco-
nych leksykalnych sygnatéw korekty, bo w badanym materiale mozna znalez¢ jedy-
nie pojedyncze takie przykliady.
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(...) konsekrowanie polega na tym ze namaszcza sig¢ oltarz/ ale bardzo prosze nie
rozmawiamy/ bo za chwile bede pytal co méwitem// jak nie bedziesz wiedzial/
uu kochany/ bedzie kiepsciutko z toba! // biskup namaszcza ottarz/ i namaszcza
dwanascie miejsc na cianach// (...) [Dz]

(..) syn jest bezwzgledny/ méwi/ ojcze (...) nudzi mnie to zycie w tym domu// ja
chce dostac pienigdze i [wyjatkowo diugotrwaty pisk zepsutego mikrofonu] no wi-
dzicie jak to jest z przedmiotami materialnymi// przypominamy sobie o czym
moéwimy/ o synu ktéry powiedzial do ojca/ daj mi moja czes¢ majatku/ prawda/ /
i powiedzialem wam Zze to jest dramatyczna rzecz// (...) [Dz]

W powyzszych fragmentach wida¢, jak elementy sytuacji mo-
wienia przejawiajg si¢ wewnatrz wypowiedzi naruszajac porzadek
linearny. Aby powrdci¢ do tematu, kaznodzieja czesto czuje si¢ zmu-
szony do uzycia catego faricucha wyrazen metatekstowych, a przy-
najmniej do powtorzenia czesci swojej wypowiedzi (jak w przykla-
dzie pierwszym).

Druga funkcja wyrazen wtraconych jest wprowadzenie dodat-
kowego objasnienia czy komentarza do jakiego$ fragmentu wypo-
wiedzi:

(.-.) Bég udzielal swego Ducha (...) ludziom ktérzy go o to prosili// (...) moze bar-
dzo czesto nie odniesli oni sukcesu w oczach §wiata/ mam na mysli tutaj swietych
// czasami byli posmiewiskiem §wiata/ jednak wygrali swoje zycie// (...) [Dor]

(--.) rzadko/ wyjatkowo/ mozna spotkaé¢ czlowieka ktéry powie/ ja rzeczywiscie
nie wierze/ / i tojest bardzo duzo/ bo inaczej méwiac / znamy w ten spos6b kieru-
nek naszego pielgrzymowania// (...) [Dor]

(...) oprécz wielu dziet ktérych dokonat Jan Pawet II/ wymienia sig i publikuje kata-
logi éwietych i blogostawionych/ ktérych on takimi oglosit// a raczej/ moéwiac
poprawnie/ ktérych wpisat do spisu §wietych Kosciota// (...) [Dor]

(.-.) pomagata tatusiowi w tym wszystkim/ no po prostu zastepowata mame w domu/
i z tego powodu byta bardzo szczesliwa// (...) [Dz]

W powyzszych przykladach objasnienie zostalo wprowadzone
za pomoca tak zwanych operator6w ustanawiajacych ekwiwalen-
cje (Oz6g 1990: 79), jak: inaczej mowigc, po prostu.

Inng funkcja omawianych wyrazen moze by¢ sygnalizowanie
waznosci danego fragmentu wypowiedzi. Przykiady takich wyra-
zen wystepuja w ponizszych cytatach:
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(...) jest rzecza kolosalnie wazna/ spotkanie z dobrym/ podkreslam / dobrym i ma-
drym ksiedzem// (...) [Dor]

(...) kazdego dnia mamie bez sprzeciwu robila zakupy/ posprzatala mieszkanie/ /
co wiecej / nawet swojemu tatusiowi podawata gwozdzie przy budowie nowego
gotebnika// (...) [Dz]

(...) ale to nie zwalnia ich od postawienia sobie tego pytania/ i / co tu najwazniej-
sze / dania sobie odpowiedzi na to pytanie// (...) [Dz]

(...) pézniej Saul godzil na zycie Dawida// gdzie tu przyjazi/ co sig¢ stalo z ich
przyjaznia?// a co ciekawsze / syn Saula kréla / Jonatan / nie patrzyt na postawe
ojca (...) i byl wiernym przyjacielem Dawida// (...) [Dz]

(...) mam taka moja cioci¢/ / ona tez zawsze w Wielkim Poscie méwi/ nie jem ciast/
cukierkéw// a tak uwielbia je§¢/ méwie wam/ Ze cos strasznego!// (...) [Dz]

W ostatnim przykiadzie wiracenie ma dodatkowo charakter eks-
presywny, zarazem wedlug K. Ozoga (1990: 69) wskazuje na mo-
dalno$¢é wzmocnionej pewnosci.

W funkgji podkreslenia wystepuja niekiedy wtracone formy ad-
resatywne oraz quasi-czasownikowe operatory kontaktu:

(...) wtedy przyszli inni grzesznicy i Pan Jezus zasiadl z nimi do stotu/ i w ten spo-
s6b/ zauwazcie/ na poczatku Mateusz byt sam jeden/ a potem dolaczyli jego przy-
jaciele// (...) [Dz]

(...) taki kawatek biatego pt6tna (...) taka szatka (...) ona nam symbolizuje/ stuchaj-
cie/ czystosé/ niewinnosé// (...) [Dz]

(...) zrozumiecie ze jako Kosci6t/ uwazajcie drodzy/ jesteSmy sakramentem// (...)
[Dz]

(...) bo nasze zycie moi drodzy sie nie koriczy// (...) [Dz]

(...) i przez modlitwe/ bracia i siostry/ przez modlitwe/ mozemy wyprosi¢ aby to
spotkanie byto jak najlepsze// (...) [Dor]

Jak wida¢, wymienione operatory kontaktu poprzedzajg zwykle
w danej wypowiedzi wyrazenie szczegélnie wazne lub trudne do
zrozumienia, zatem wymagajgce wzmozonej uwagi.

Niekiedy za pomoca wyrazen wtraconych sygnalizuje sie dystans
wobec wlasnych stéw, np. mogg wskazywac elementy obce stylo-
wo, uzyte ironicznie, czasami wtracenia te sygnalizuja trudnosci ka-
znodziei w znalezieniu wlasciwego okreslenia. Oto przyklady:
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(...) po tygodniu oburzeni / w cudzystowie / parafianie przyjechali do ksigdza kar-
dynata/ i méwia // (...) [Dor]

(...) zobaczysz tylko jakie$ zewnetrzne/ nie wiem/ polityczne instytucjonalne kul-
turowe czy jakie tam inne uwiklania// (...) [Dor]

(...) chodzi o to zeby$my chcieli coraz bardziej zainwestowac/ takie madre stowo/
nowoczesne/ ostatnio czesto spotykane/ w co?/ w glowke/ w umyst// (...) [Dz]

(...) ta postawa bardzo odbija sie na ludzkiej milosci/ ktére /sic!/ sa niecierpliwe
drapiezne i zaborcze// sa/ jak sie to dzisiaj méwi/ konsumpcyjne// (...) [Dor]

(...) bo cztowiek chciwy to jest cztowiek ktéry jest/ no jak to sie méwi/ burzujem
takim// (...) [Dz]

(...) kiedy tak stuchaliscie tego fragmentu Ewangelii/ ta druga czes$¢/ mozna po-
wiedzieé / byta taka troche grozna// (...) [Dz]

(...) w kazdym razie wszyscy co$ musimy/ ze tak powiem / razem jako Lud Bozy
zrobi¢ konkretnego// (...) [Dz]

Interesujacym typem wyrazen sa te, ktére nawigzuja do wiedzy
wspoélnej nadawcy i odbiorcéw, a przez to ulatwiajg stuchaczom
zrozumienie danej tresci. To, co znane, stanowi punkt wyjécia:

(...) przychodzi wolnos¢ w okresie migdzywojennym/ jak wiemy uchwalono az
dwie konstytucje/ jedna a pézniej druga// (...) [Dor]

(...) Jezus chce wykorzystac ciekawos¢ Zacheusza/ aby ten si¢ nawrécit i osiggnat
zbawienie/ gdyz jak styszeliémy w dzisiejszej Liturgii Stowa/ i on jest synem
Abrahama// (...) [Dor]

(...) w tamtym tygodniu / pamietacie? / méwiliSmy o wielkim sprzataniu/ sprza-
taniu naszego serca// (...) [Dz]

(...) to jest wszystko wazne/ jak juz wcze$niej powiedzialem/ ale wazne jest to aby
umiejetnie pogodzic to wszystko z nasza egzystencja// (...) [Dor]

(-..) czterdziesci piec lat za nami// starsi wiedza o co tu idzie// sprzeniewierzylo

w nas dos¢ gleboko Ewangelie/ wchodzac jak jaki$ nowotwoér/ jak rdza w nasze
obyczaje/ / (...) [Dor]

Kaznodzieja odwotuje si¢ miedzy innymi do swoich wczesniej-
szych stéw, do odczytanego tego dnia Pisma Sw., do poprzednich
kazan czy do wiedzy historycznej odbiorcéw (jak w ciekawym ostat-
nim przyktadzie, gdzie starszy ksiagdz méwi o czasach komunizmu
nie wprost, swoistym ,jezykiem ezopowym”, by¢ moze z przyzwy-
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czajenia wyniesionego z tamtych czaséw, a by¢ moze, chcac unik-
na¢ zarzutu mieszania polityki do kazania).

Wigkszos¢ wyrazen, ktore tu krétko przedstawiliSmy, zostato
wyczerpujgco opisanych w przywolywanej juz kilkakrotnie pracy
K. Ozoga jako operatory metatekstowe. Nie bedziemy zatem po-
$wiecac im zbyt wiele uwagi.

Tylko nieliczne z omawianych wyrazen maja cechy wzglednie
ustalonych polaczen. Nalezy tu wymieni¢ sposréd wprowadzaja-
cych objasnienie: inaczej mowigc; sposréd podkreslajacych waznosé
danego fragmentu: co wigcej; co najwazniejsze; co ciekawe; mowig wam
oraz formy adresatywne, jak: moi drodzy; bracia i siostry; nastepnie
sposrdéd sygnalizujacych dystans nadawcy wobec wilasnych stow:
jak to sig mowi; ze tak powiem; mozna powiedzie¢ (zob. powyzsze przy-
kiady). Wszystkie te formuly wymienione sg réwniez w Leksykonie
metatekstowym K. Ozoga. Powtarzalne sg réwniez niektére odwotla-
nia do wiedzy wspélnej nadawcy i odbiorcéw: jak wiemy; jak stysze-
lismy; jak juz wczesniej powiedziatem/wspomniatem. Maja one postacé
zdania rozwijajacego potaczonego ze zdaniem nadrzednym relato-
rem (zaimkiem wzglednym) jak. We wtraceniach takich znajdujemy
wyrazy wiedziec, pamigta¢ oraz czasowniki percepcji i méwienia.
Zwiazek wyrazowy jak styszelismy w dzisiejszej Liturgii Stowa/Ewan-
gelii/czytaniu... jest typowy dla jezyka kaznodziejskiego, natomiast
pozostate formuly maja raczej charakter wsp6lnoodmianowy.

Podsumowujgc powyzszy rozdzial, mozna powiedzieé, ze for-
muly rozdzielajace calostki treSciowe r6znig sie w kazaniach skiero-
wanych do miodszych i starszych odbiorcow. Wystepuja rézne
dominujace typy frazeméw, co zwigzane jest z nieco innym uksztal-
towaniem tematycznym kazania. W kazaniach dla dorostych pod-
kreéla si¢ zwigzki logiczne, w kazaniach dla dzieci przeciwnie: sy-
gnalizuje si¢ czesto wyczerpanie danego tematu i rozpoczecie no-
wego, odmiennego. Jesli chodzi natomiast o wspélne typy przejsé, to
w kazaniach dla dzieci zwraca uwage mniejszy stopien petryfikacji
polaczen wyrazowych. Z kolei wiecej jest tu nawigzan do konkret-
nej sytuacji komunikacyjnej. Natomiast w kazaniach dla dorostych
wiele jest zleksykalizowanych polaczen nalezacych do frazeologii
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ogolnej, majacych jednak w kazaniach szczegolne funkcje i warunki
uzycia.

Stosunkowo mniej odrebnosci wykazujg wyrazenia wiracone
wystepujace w kazaniach dla dzieci w stosunku do kazan adreso-
wanych do ogétu wiernych, szczegoélnie jesli chodzi o potaczenia
formutopodobne. Mozna jedynie stwierdzi¢, ze wtracenia umoty-
wowane sytuacyjnie sa zdecydowanie czestsze w kazaniach skiero-
wanych do dzieci. Réwniez operatory kontaktu podkreslajace dany
fragment tekstu wydaja sie pojawiac czesciej w wypowiedziach kie-
rowanych do najmtodszych stuchaczy. W badanym materiale wyra-
zen parentetycznych jest jednak zbyt malo, zeby mozna bylto prze-
prowadzi¢ szersze poréwnanie.
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Zakonczenie

W swietle powyzszych rozwazan wplyw adresata wypowiedzi
kaznodziejskiej widoczny jest w bardzo wielu aspektach uzycia je-
zyka. W centrum zainteresowania niniejszej pracy znalazly sie jed-
nak tylko powtarzalne zwigzki wyrazowe organizujace tekst. Ana-
liza zgromadzonego materialu wykazata, ze:

1. W kazaniach adresowanych do dzieci wystepuje zdecydowanie
wiecej formul zawierajgcych czasownik méwienia i zapowiadaja-
cych dalsze dziatania jezykowe kaznodziei (zatem formul metatek-
stowych w najécislejszym znaczeniu tego terminu) - niz w kaza-
niach dla ogétu wiernych.

2. Formuly metatekstowe tacza si¢ w kazaniach dla dzieci z wy-
raznym zasygnalizowaniem plaszczyzny nadawczo-odbiorczej. Po-
jawia sie tu nadawcze ja zwykle w postaci 1. os. Ip czasownika oraz
odbiorcze ty i wy. Natomiast kazania dla dorostych preferuja formy
nieosobowe i typowo homiletyczne my.

W formutach organizujacych tekst kazania dla dzieci znaczng cze-
stotliwoscia wyr6znia sie takze sygnal czasu méwienia teraz, ktory
jak si¢ wydaje stuzy jako podstawowy Srodek segmentacji tekstu.

W zwigzku z powyzszym istnieja takie powtarzalne polaczenia
stowne, ktére odnalez¢ mozna wylacznie w kazaniach dla dzieci,
np.:
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- opowiem wam pewna histori¢/zdarzenie/bajke
- a teraz chcialbym was zapytac
- a teraz mam do was pytanie

- i teraz popatrzcie (sig).

3. Kazanie dla dorostych czesciej postuguje sie rzadkimi w kaza-
niach dla dzieci formulami metatekstowymi silnie zleksykalizowa-
nymi i nalezgcymi wlasciwie do frazeologii ogdlnej, np.:

- p6jdzmy krok dalej

- nasuwa si¢/rodzi si¢ pytanie

- nie trzeba daleko szukaé

- stajemy dzisiaj wobec problemu itp.

4. Przyczyny wigkszej frekwencji formul metatekstowych odwo-
tujacych sie tak wyraznie do sytuacji méwienia nalezy szukac w spe-
cyficznej luznej budowie kazania dla dzieci. Wspélistnienie dialo-
gu i monologu, niewerbalne $rodki wyrazu, jak przedmioty-znaki
czy plansze z rysunkami, wieloé¢ tematow luzno ze soba zwigza-
nych, rozbudowane formy narracyjne tworzace odrebne catosci spra-
wiaja, ze sp6jnos¢ kazania dla dzieci przypomina niekiedy raczej
spojnos¢ lekeji szkolnej niz przeméwienia. Formuly metatekstowe
sa wowczas koniecznym $rodkiem laczacym poszczegolne segmenty
kazania. Czynnikiem spajajacym staje si¢ jednos¢ przywolywanej
stale sytuacji komunikacyjnej jako jedno$¢ punktu odniesienia.

5. Ponadto wyraZna zapowiedZ kolejnych dzialan kaznodziei
niewatpliwie ulatwia odbiér. Metatekst wydaje si¢ mniej potrzebny
w kazaniach dla dorostych, ktérzy moga samodzielnie wykona¢
pewne operacje interpretacyjne, np. ustali¢ funkcje danego fragmentu
w caloéci wypowiedzi. Przykladowo: na zakoriczenie przykladu
z zycia w kazaniach dla dzieci niemal zawsze pojawia sig eksplicyt-
nie wyrazony moral, natomiast nie zawsze tak jest w kazaniach dla
dorostych. Prawdopodobnie zakiada sig, ze starsi stuchacze sami
moga wyciggnaé wnioski z danej historii. Ponadto wniosek-morat
w kazaniach dla dzieci bywa poprzedzony odpowiednia metatek-
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stowa formuly, zwykle pomijang w kazaniach dla dorostych. By¢
moze z podobnych powodéw opuszcza sie tez czesto w kazaniach
dla dorostych metatekstowe zapowiedzi typu opowiem pewnq histo-
rig albo dzis wystuchalismy Ewangelii o... Zamiast tego przechodzi si¢
od razu ad rem, czyli do danego przyktadu albo do komentarza Ewan-
gelii.

6. Formuly organizujace tekst kazania dla dzieci sg czesto seman-
tycznie prostsze. Na przykiad w kazaniach dla dzieci jako poczatek
exemplum wystepuja niekiedy tzw. zdania egzystencjalne, jak byt so-
bie pewien krol, podczas gdy w kazaniach dla dorostych spotykamy
wylacznie tzw. poczatki Sciggniete, gdzie nie tylko stwierdza sig ist-
nienie bohatera, ale od razu przedstawia go jako dziatajacego (Ma-
thesius 1971).

Podobnie, w kazaniach dla dorostych jako wprowadzenie do
omoéwienia Pisma sw. wystepuja ze zblizong czestoscig zaréwno for-
mula: dzi$ w Ewangelii ustyszelismy ze..., jak i formula: dzi§ Ewangelia
mowi nam ze... Natomiast w kazaniach dla dzieci druga z wymienio-
nych formul jest duzo rzadsza, prawdopodobnie jako trudniejsza
w odbiorze, bo oparta na przesunigciu metonimicznym , dzieto za-
miast autora”.

7. Konsekwencja checi przyciagniecia i zatrzymania nietrwatej
uwagi odbiorcéw kazan dla dzieci jest znaczaco wigksza w porow-
naniu z kazaniami dla dorostych liczba sygnatow fatycznych, jak
zwroty adresatywne i tzw. quasi-czasownikowe operatory kontak-
tu'. W zwiazku z tym wysoka jest tez frekwencja formut adresa-
tywnych w rodzaju moi drodzy, moi kochani, kochane dzieci, drogie dzie-
ci. Trzeba zauwazy¢, ze o ile kaznodzieja méwigcy do dorostych
koncentruje si¢ raczej na tym, co powiedzie¢ i jak racjonalnie prze-
kona¢ odbiorce, to méwiacy do dzieci koncentruje si¢ na nawiaza-
niu i podtrzymaniu kontaktu oraz byciu zrozumianym przez naj-
miodszych odbiorcéw. Stad znaczny udzial w wypowiedzi kazno-

! Zwroty typu stuchaj/stuchajcie, popatrzcie wystapily wylacznie w kazaniach dla
dzieci, co zwigzane jest réwniez oczywiscie z postugiwaniem si¢ w wigkszym za-
kresie jezykiem méwionym.
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dziejskiej funkcji fatycznej, a takze funkcji, ktéra mozna nazwac
ludyczng. Chec przyciggniecia chwiejnej uwagi dzieci powoduje bo-
wiem wykorzystanie niecodziennych §rodkéw, operowanie humo-
rem itd. w mys$l zasady, aby uczy¢, bawiac.

8. Wspomniane réznice w strukturze kazan dla dorostych i dla
dzieci sprawiaja, ze metatekstowe przejscia pomiedzy segmentami
wypowiedzi skierowanej dla dorostych sg na ogot przejSciami mie-
dzy ogniwami pewnego ciggu rozumowania, podczas gdy w kaza-
niach dla dzieci czesto sygnalizuje si¢ zakonczenie jakiegos tematu
i przejscie do innego luzno z poprzednim zwigzanego. Stad w kaza-
niach dla dorostych obfitoé¢ wyrazen podkreslajacych zwiazki lo-
giczne jak: wigc, dlatego, zatem itd., podczas gdy w kazaniach dla
dzieci mamy specyficzne polgczenie wyrazowe sygnalizujgce zmiang
tematu: ale stuchajcie.

9. W kazaniach dla dzieci mniej jest polaczenn nacechowanych
religijnie, ktore wystepuja szczeg6lnie obficie na koricu kazania, jak:

- umilowani w Chrystusie Panu bracia i siostry
- za przyczyna Matki Najswietszej

- médlmy sie w intencji...

- mo6dlmy sie w sposéb szczeg6lny...

- polecajmy Bogu...

- polecajmy opiece Matki Najswietszej...

- dzigkujmy za doznane laski/dobrodziejstwa

- ...i 0 to sig¢ médImy amen.

Wynika to prawdopodobnie z obawy przed niezrozumieniem przez
najmtodszych odbiorcéw, ktérzy mogli jeszcze nie opanowaé odpo-
wiedniego stownictwa. Dla dzieci koricowe wezwania do modlitwy sa
bardziej neutralne: mddlmy sig¢ o/aby..., proSmy Pana Jezusa o/aby...> Wi-

2 W kazaniach dla dorostych wystepuje na og6t potaczenie prosmy Jezusa, dla
dzieci w zasadzie zawsze prosmy Pana Jezusa. Zjawisko to interpretuje jako szczegél-
ny przejaw etykiety jezykowej.
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da¢ tu chyba §wiadoma prace kaznodziei nad mozliwie prostym
sposobem wyrazenia skomplikowanych tresci.

10. W kazaniach dla dzieci pojawiaja si¢ polaczenia wyrazowe
zwigzane z jezykiem szkolnym. Widac¢ to szczeg6lnie w dialogach,
gdzie formuly fatyczne i impresywne sg bardzo podobne do uzy-
wanych w jezyku nauczycieli. Typowo szkolne wyrazenia to kto wie
reka do gory!, a teraz zadanie domowe/ zadanie na najblizszy tydzier/ pra-
ca pisemna. Inne formuly majg charakter wspélnoodmianowy, ale,
jak sie wydaje, czestsze sa w jezyku nauczycieli niz w jakichkolwiek
innych uzyciach. Popatrzmy na nastepujace zestawienie powtarza-
jacych sie polaczenn wyrazowych:

- a teraz powt6rka/sprawdzian

- a teraz mam do was pytanie

- czego nas uczy to opowiadanie?

- jak zrozumieliscie to opowiadanie?

- kto mi powie?

- wszyscy pomysla! no $miato! no gtosno!
- no niezupelnie,

- a tak konkretnie?

- czy kto$ chciatby jeszcze co$§ dodac¢?

Najwyrazniej ksieza wykorzystuja sposoby prowadzenia dialo-
gu znane im z lekgji religii albo nawet z wlasnych szkolnych do-
Swiadczen.

Kaznodzieje niekiedy staraja sie unikac¢ szczeg6lnie banalnych
sformutowan. Wéréd réznych sposobéw osiggniecia tego celu trzy
wydaja si¢ szczegblnie czeste:

a) stosowanie peryfraz, szczegdlne tych, ktére opieraja si¢ na zja-
wisku metafory,

b) pomijanie formut najbardziej przewidywalnych, niosgcych tre-
Sci oczywiste dla odbiorcéw,
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c) oddawanie znaczenia danej formuly przy pomocy wyrazen
prostszych semantycznie i neutralnych stylistycznie®.

Pierwszy i drugi sposo6b stosuje sie¢ gléwnie w kazaniach dla do-
rostych, ostatni - przede wszystkim w kazaniach dla dzieci. Oczy-
wiscie dzieje si¢ tak ze wzgledu na stopien trudnosci odbioru.

Nasuwa si¢ pytanie, czy obserwowana formulicznos¢ jest zjawi-
skiem negatywnym. Nie ma na to jednoznacznej odpowiedzi. Uzy-
wanie formut jest zjawiskiem naturalnym we wszelkich tekstach.
Ponadto wyrazenie staje si¢ powtarzalne by¢ moze dlatego, ze jest
to najbardziej trafny i najbardziej ekonomiczny sposéb wyrazenia
danej tresci. Wiele formutl w istotny sposéb utatwia zrozumienie tek-
stu. Z kolei przejawy oryginalnoéci moga nadmiernie wydtuzac tekst,
nie zawsze sa tez stosowne, jak na przyklad niektére kolokwiali-
zmy. Z drugiej strony istnieje realne niebezpieczeristwo budowania
tekstu niemal wylacznie z szablonéw, zawsze w taki sam sposéb, co
moze by¢ ogromnie nuzace dla odbiorcy (szczegdlnie wiele takich
przyktadéw znaleziono w zakonczeniach kazar). W skrajnych przy-
padkach méwiacy zdawali sie traci¢ kontrole nad tekstem, ktory
jakby sam si¢ organizowat (por. Matuszczyk 1999: 131). W zalewie
stereotypowych wyrazen trudno bylo znalez¢ gltebsza mysl autora.
Warto zatem szukac¢ oryginalnych sposobéw wyrazania, pamigta-
jac ze nie jest wcale konieczne unikanie wszelkich sformutowan
powtarzalnych. Podane w Aneksie zestawienie najczesciej uzywa-
nych polaczen wyrazowych organizujacych kazania niedzielne mo-
globy pogtebi¢ samoswiadomos¢ gloszacych stowo. Kazda jednak
formuta, jak i przejaw nowatorstwa powinny by¢ oceniane w kon-
tekscie calej wypowiedzi.

3 Co ciekawe, zabieg ten przypomina nieco metode parafrazowania, ktéra sto-
suje Anna Wierzbicka. Szczeg6lne podobienstwo wida¢ w jej wykladzie Uniwersal-
nosé Ewangelii a réznorodnosé jezykow i kultur, wygltoszonym w 2001 r. w Krakowie
w auli Ignatianum (zob. takze Zycie Duchowe 2001).



Aneks

NajczeSciej powtarzajace si¢ polaczenia
wyrazowe organizujace tekst kazania'

(a teraz) drugie / kolejne / nastepne / inne pytanie - formuta orga-
nizujaca dialog w kazaniach dla dzieci.

(a teraz) mam (do was) (pierwsze) pytanie... / (a teraz) chcialbym
(was) zapytac... - formutla inicjujgca dialog w kazaniach dla dzieci.

a wtedy na pewno... - polaczenie uzywane w zakornczeniu kazania
po wezwaniu skierowanym do stuchacza, aby zmienit swoja po-
stawe, poprzedza podanie motywacji takiej zmiany.

ale sluchajcie - polaczenie sygnalizujace zmiane tematu w kaza-
niach dla dzieci.

bardzo dobrze / bardzo dobra / pigkna odpowiedz / wspaniata
odpowiedz - polaczenia organizujace dialog w kazaniach dla
dzieci; wystepuja jako sygnatl akceptacji wypowiedzi dziecka.

! Uwagi do sposobu zapisu: w nawiasie umieszczam elementy fakultatywne,
ukoénik: ,/” oddziela warianty wyrazenia, wielokropek: ,...” oznacza koniecznos¢
uzupelnienia. .
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byl sobie / zyl sobie pewien... - formula poczatku przykltadu, zwy-
kle zawiera okreslenie miejsca i czasu opowiadanych wydarzer;
wystepuje czesciej w kazaniach dla dzieci.

chcialbym zebyS$my dzisiaj zatrzymali si¢ / zastanowili sie nad...
- formuta poczatku kazania oraz przejscia tematycznego.

ciekaw(y) jestem kto (z was) wie / pamieta / czy kto$ (z was) wie /
pamieta... - polaczenie inicjujgce dialog w kazaniach dla dzieci.

co jeszcze? - polaczenie organizujace dialog w kazaniach dla dzieci.

co to znaczy? - uzywane przy przejsciu do kolejnego podtematu
lub wtracone wewnatrz wigkszej calosci treSciowej, wprowadza
objasnienie.

czesto ludzie moéwia.... - uzywane przy przejsciu do kolejnego pod-
tematu; moze wprowadza¢ domniemane zastrzezenie odbiorcy;
czestsze w kazaniach dla ogétu wiernych niz dla dzieci .

czesto w naszym zyciu... - polaczenie uzywane na poczatku lub
koncu przykiadu z zycia.

czy ktos$ (z was) chcialby jeszcze cos$ powiedzie¢ / doda¢? -formu-
la organizujaca dialog w kazaniach dla dzieci.

dzigkujmy (dzi$) Bogu / Panu Jezusowi za... - formula zakoncze-
nia.

dzigkujmy za doznane dobrodziejstwa / laski... - formuta zakon-
czenia w kazaniach dla ogétu wiernych.

dzisiaj w Ewangelii slyszeliSmy / w dzisiejszej Ewangelii slysze-
liSmy, ze / jak... - uzywane przy przejSciu do omawiania Pisma
Swigtego, niekiedy na poczatku kazania .

dzisiejsza Ewangelia; dzisiejsza Liturgia Slowa; dzisiejsze (pierw-
sze / drugie) czytanie - polaczenia uzywane przy przejsciu do
omawiania Pisma Swigtego, niekiedy na poczatku kazania .

dzisiejsza Ewangelia / czytanie... méwi / przypomina... - uzywa-
ne przy przejsciu do oméwienia Pisma sw., czeSciej w kazaniach
dla og6tu wiernych niz dla dzieci.

(dzisiejszy) fragment Ewangelii / fragment (dzisiejszej) Ewange-
lii - uzywane przy przejsciu do omawiania Pisma sw., niekiedy
na poczatku kazania .
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dzi$ przezywamy §wieto / uroczystos¢... - uzywane na poczatku
kazania lub jako przejécie do kolejnego podtematu.

gdy patrzymy..., to widzimy.... - uzywane przy przejéciach do ko-
lejnego podtematu.

i dlatego; w takim razie; wobec tego; i w zwigzku z tym... - pola-
czenia uzywane jako sposéb przejscia do zakorczenia podkre-
Slajace zwiazek tresciowy, zwlaszcza wynikanie logiczne; czasa-
mi maskuja brak takiego zwigzku .

i o to si¢ médlmy amen - formula zakonczenia.

i tego wam Zycze amen - formula zakonczenia.

i teraz popatrzcie (si¢) / popatrzmy / zwrdécie / zwr6émy uwage
/ zauwazcie / zauwazmy - uzywane przy przejsciach do kolej-
nego punktu rozwazan, z czasownikiem w 2. os. Ip tylko w kaza-
niach dla dzieci.

inaczej méwiac - uzywane we wtraceniach, wprowadza objasnie-
nie.

jak (juz) powiedzialem / wspomnialem - uzywane jako wtracenie
odwotanie do kontekstu znanego odbiorcom.

jak slyszelismy w dzisiejszej Ewangelii / Liturgii Stowa / czyta-
niu - uzywane jako wtracenie odwolanie do kontekstu znanego
odbiorcom .

jak to sie (dzisiaj) moéwi - uzywane jako wtracenie; sygnalizuje
dystans nadawcy wobec wyrazenia, ktére ma by¢ uzyte.

jak wiemy / jak slyszeliémy - uzywane jako wtracenie, odwotanie
do wspo6lnej wiedzy nadawcy i odbiorcow.

jakistad / ztego / z tej historii (plynie) wniosek / morat / nauka?
- uzywane na koncu przykladu z zycia, czgSciej w kazaniach dla
dzieci, w wersji z wyrazeniem morat tylko dla dzieci.

jeszcze.... ale / a juz... - polaczenie uzywane na poczatku kazania

wprowadzajace nawigzanie do czasu liturgicznego, zwlaszcza
przy zmianie okresu liturgicznego.

kazdy czlowiek / wszyscy ludzie - uzywane na poczatku kazania
oraz na poczatku lub koncu przykiadu z zycia ludzkiego.
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kochane dzieci / drogie dzieci - w kazaniach dla dzieci uzywane
na poczatku, przy przejsciach do kolejnego podtematu oraz we
wtraceniach jako sygnat waznosci nastepujacego wyrazenia.

kto (z was) mi (teraz) powie...? - formula organizujgca dialog w ka-
zaniach dla dzieci.

kto (z was) wie / pamieta... / (czy) (moze) kto$ (z was) wie / pa-
mieta...? - formula organizujaca dialog w kazaniach dla dzieci.

kto wie/pamieta... reka do gory! - formula organizujaca dialog w ka-
zaniach dla dzieci.

mogliby$smy dalej / jeszcze wyliczaé¢ / wymieniac ale.... - formula
konczaca dialog w kazaniach dla dzieci.

moi kochani / moi drodzy - uzywane na poczatku, przy przejsciach
do kolejnego podtematu oraz we wtraceniach jako sygnat waz-
nosci nastepujacego wyrazenia.

moze inaczej - pojawia si¢ w dialogu w kazaniach dla dzieci, zapo-
wiada przeformulowanie pytania przez kaznodzieje .

moze ktos powie... - uzywane przy przejsciu do kolejnego podte-
matu, wprowadza domniemane pytanie lub zastrzezenie odbior-
cy; czestsze w kazaniach dla ogétu wiernych niz dla dzieci.

mozna powiedzie¢ - uzywane jako wtracenie, sygnalizuje dystans
nadawcy wobec poprzedzajacego lub nastepujacego wyrazenia.

modlmy sie w czasie tej dzisiejszej Eucharystii / Mszy Swigtej
o / aby / w intengcji... - formula zakonczenia czestsza w kaza-
niach dla ogétu wiernych niz dla dzieci, przy czym wariant:
modlmy si¢ w intencji wystepuje wylacznie w tekstach dla ogétu
wiernych.

modlmy sie w szczegdlny sposéb o ... - uzywane w zakonczeniu.

modlmy sie za przyczyna Matki Najswietszej o / aby... - formula
zakoriczenia w kazaniach dla ogétu wiernych.

moéwie wam - uzywane jako wtracenie, w sposob ekspresywny sy-
gnalizuje waznosc¢ sgsiadujgcego wyrazenia.

my czasem tez.... - polagczenie uzywane na poczatku lub na korncu
przykladu z zycia.
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my wszyscy / kazdy z nas - uzywane na poczatku kazania, na po-
czatku lub na korcu przykladu z zycia oraz przy przejéciach do
kolejnego podtematu.

na wieki wiekéw amen - odpowiedz stuchaczy na formute poczat-
ku: niech bedzie pochwalony Jezus Chrystus.

na wstepie / na poczatku chcialbym powiedzie¢ / zada¢ pytanie...
- uzywane na poczatku kazania.

nasuwa si¢ wniosek ze... - uzywane przy przejéciu do kolejnego
segmentu wypowiedzi, podsumowaniu poprzednich rozwazan,
réwniez przy podsumowaniu przykladu z zycia lub dialogu .

nasuwa si¢ / narzuca si¢ / powstaje / rodzi si¢... pytanie / mnoza
sie pytania... - uzywane przy przejsciu do kolejnego podtematu.

nie trzeba daleko szuka¢ - formula poczatku przykiadu z zycia.
niech bedzie pochwalony Jezus Chrystus - formuta poczatku.

niech Chrystus / B6g / Matka Najswigtsza... - polaczenie rozpo-
czynajace modlitwe, uzywane w zakonczeniu kazania.

niech to (nasze) spotkanie (na Mszy Swietej) bedzie (dla nas / dla
kazdego z nas) okazja do / zeby... - formutla zakonczenia.

nigdy nie zapomne... - formuta poczatku przyktadu z zycia.

opowiem wam zdarzenie / historie / bajke... - formuta poczatko-
wa przykladu z zycia; wystepuje w kazaniach dla dzieci.

opusécie rece - formula organizujgca dialog w kazaniach dla dzieci.

pamietam jak dzis... - formula poczatku przyktadu z zycia.

(Pan) Bog mowi / Jezus Chrystus méwi / Pan Jezus méwi do nas /
do kazdego z nas / do czlowieka... - uzywane przy przejciu do
omoéwienia Pisma Swigtego, dla dzieci najczesciej w wersji: Pan
Jezus méwi (do nas).

(Pan) Jezus uczy nas... - uzywane przy przejéciu do omoéwienia Pi-
sma $w., zazwyczaj w kazaniach dla dzieci.

pierwsza / druga / kolejna sprawa / rzecz / pytanie / problem -
uzywane przy przejsciach do kolejnych podtematéw.

po raz kolejny styszeliSmy / kolejny juz raz styszeliSmy... - uzy-
wane przy przejsciu do omoéwienia Pisma sw.
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polecajmy (dzis) (Panu) Bogu (tych wszystkich ktorzy...) - formu-
la zakonczenia, uzywana tylko w kazaniach dla ogétu wiernych.

polecajmy opiece... - formula zakoriczenia w kazaniach dla ogétu
wiernych.

powiedzcie mi (teraz)... - formuta organizujaca dialog w kazaniach
dla dzieci.

p6jdzmy krok dalej - uzywane przy przejsciu do kolejnego punktu
rozwazan.

prosmy (dzi$) Boga / Pana Jezusa... o / aby... - formula zakoricze-
nia; w kazaniach dla dzieci najczeéciej w wersji: proSmy Pana
Jezusa....

przeczytana przed chwila Ewangelia - polaczenie uzywane przy
przejSciu do omawiania Pisma sw., niekiedy na poczatku kazania.

przed chwila w Ewangelii slyszeliSmy... - uzywane przy przejsciu
do omawiania Pisma sw., niekiedy na poczatku kazania.

przypomina mi sie takie zdarzenie / historia / opowiadanie... -
formula poczatku przykladu z zycia.

stowa Chrystusa - polaczenie uzywane przy przejsciu do oméwie-
nia Pisma sw., w kazaniach dla ogétu wiernych.

sprobowa¢ powiedzie¢ - polaczenie uzywane w dialogu w kaza-
niach dla dzieci.

stajemy dzisiaj wobec problemu / zagadnienia / tajemnicy... - for-
mula poczatku oraz przejécia tematycznego.

szcze$¢ Boze - formuta poczatku.

tak czesto jest w naszym zyciu ze... - uzywane na poczatku lub na
koncu przykladu z zycia.

...tak opisuje.... / ...opisuje jak... - formula poczatku przykladu z zy-
cia zawierajgca powolanie si¢ na Zrédlo przykiadu.

tak samo i my / réwniez i my - uzywane przy przejsciu od omo-
wienia Pisma sw. do przykladu z zycia ludzkiego.

tak samo / podobnie / inaczej jest w naszym zyciu - uzywane

przy przejsciu od oméwienia Pisma sw. do przykladu z zycia ludz-
kiego.
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tak to jest ze... - uzywane przy przejéciach do kolejnego podtema-
tu, wprowadza przestanke dalszych rozwazan.

(te) nasze (wspolne) rozwazania - polaczenie stereotypowo okre-
Slajace kazanie, wystepuje jako sktadnik licznych fragmentow
o funkgji delimitacyjnej.

trudne / latwe / proste pytanie - polgczenie uzywane w dialogu
w kazaniach dla dzieci.

(umilowani / ukochani / drodzy) (w Chrystusie Panu) bracia i sio-
stry / siostry i bracia - w kazaniach dla ogétu wiernych formuta
uzywana na poczatku, przy przejéciach do kolejnego podtema-
tu, oraz we wtraceniach jako sygnal waznosci nastepujacego po
niej wyrazenia, w najbardziej rozbudowanej postaci na ogét na
poczatku kazania.

W naszym zyciu - uzywane przy przejéciu od omowienia Pisma sw.
do przykliadu z zycia ludzkiego, na koricu przyktadu lub na po-
czatku calego kazania; w kazaniach dla dzieci czasami w wersji:
W waszym zyciu.

we wspolczesnym Swiecie / w dzisiejszym Swiecie - uzywane przy
przejéciu od oméwienia Pisma sw. do przykiadu z zycia ludzkie-
go tylko w kazaniach dla ogétu wiernych .

witam serdecznie... - formula poczatku.

wszyscy pomy$la! - formula organizujgca dialog w kazaniach dla
dzieci .

z dniem dzisiejszym wkraczamy w nowy okres roku liturgicznego
- uzywane na poczatku kazania lub jako przejscie tematyczne.

zadanie domowe - polaczenie uzywane w zakonczeniu kazania
dla dzieci.

zadanie na najblizszy tydzien - polaczenie uzywane w zakorcze-
niu kazania dla dzieci.

zastanowmy sie / zadajmy sobie pytanie / postawmy sobie pyta-
nie w dniu dzisiejszym / dzisiaj (kiedy przezywamy kolejny
juz raz §wieto / uroczystos¢...)... - uzywane w zakornczeniu oraz
przy przejsciu do kolejnego podtematu.
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zdarzenie ktoére mialo miejsce / historia ktéra wydarzyla sie... -
polaczenia uzywane na poczatku przykladu z zycia.

ze tak powiem - uzywane jako wtracenie, sygnalizuje dystans
nadawcy wobec wiasnych stow.
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