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Wstep

Celem pracy jest ukazanie warunkow organizacyjnych 1 ideologiczno-politycznych,
w jakich nauczano historii w szkotach podstawowych w okresie funkcjonowania ustroju
socjalistycznego w Polsce. Zamiarem autora bylo takze wskazanie posrednich i bezposrednich
przyczyn oraz skutkéw funkcjonowania badanego modelu edukacji historyczne;.

Zakres chronologiczny rozprawy pokrywa si¢ z wydarzeniami zapoczatkowanymi
narzuceniem nowego ustroju spoteczno-politycznego w Polsce w lipcu 1944 r., a zakonczonymi
jego upadkiem w 1989 r.

Do warunkéw organizacyjnych pracy nauczycieli zaliczono umiejscowienie nauczania
historiit w planie pracy szkoty podstawowe] wraz z przydzialem okreslonej liczby godzin oraz
zawarto$¢ obowiazujacych programow i podrecznikow do historii. Do warunkow ideologiczno-
politycznych zaliczono, postawione przez wladze partyjno-panstwowe, cele nauczania historii,
atakze cale otoczenie 1deologiczno-polityczne pracy nauczycieli w postaci dodatkowych
obowiazkéw naktadanych przez wiladze oraz poglady pedagogdéw, dydaktykow i przedstawicieli
wiadz na temat roli historii w propagowaniu socjalistycznego modelu wychowania i zasad ideologii
marksistowsko-leninowskiej, ktore pojawialy si¢ w publikacjach przeznaczonych dla nauczycieli.

Powyzsze zagadnienia badane byty pod katem zalecen, nakazéw i obowiazkéw naktadanych
przez wiladze na szkoly podstawowe i nauczycieli oraz pod katem pogladow gloszonych przez
pedagogdéw, dydaktykoéw 1 przedstawicieli wladz. W systemie totalitarnym mialy one charakter
instruktazu obowiazujacego zar6wno nauczycieli, jaki 1 twoércow programoéw 1 podrg¢cznikdw do
nauczania historii .

Zakres pracy nie obejmuje analizy codziennej pracy szkol, metod pracy nauczycieli oraz
szczegbtowych rezultatow pracy dydaktyczno-wychowawczej. Uwarunkowane jest to specyfika
materialow zrodlowych. Dzienniki lekcyjne, protokoty z posiedzen rad pedagogicznych, plany
pracy 1 sprawozdania z ich wykonania oraz materialy pokontrolne rzadko oddaja prawdziwy obraz
pracy szkoly. Nauczyciele, w wytwarzanych przez siebie dokumentach, starali si¢ pokaza¢ stan
rzeczy zgodny z oczekiwaniami wladz, jak najkorzystniejszy dla siebie. Wiadze szkolne réznych
szczebli w trakcie okazjonalnych wizytacji szkot nie byly w stanie doglgbnie zbada¢ metod
irezultatbw pracy nauczycieli, zwlaszcza, ze w duzym stopniu opieraty si¢ na dokumentach
wytworzonych w szkole. Analizujac dokumentacj¢ powstata w trakcie pracy typowej szkoly mozna

dojs¢ do wniosku, ze nauczyciele pracowali zgodnie z wytycznymi witadz 1 z roku na rok osiagali



coraz lepsze rezultaty. O tym, ze rzeczywisto$¢ byta inna wie kazdy, kto miat do czynienia
z socjalistyczna szkofla.

Badania zostaty ograniczone do edukacji historycznej — tak zwanej edukacji ,,oficjalnej” -
odbywajacej si¢ w ramach podstawowego szczebla nauczania. Przedmiotem badan byly te kanaty
transmisji wiedzy o przeszlosci, ktore kontrolowalo panstwo. Ponadto, konieczno$¢ ograniczenia
rozmiaréw rozprawy do rozsadnych granic, wplyngla na wylaczenie z zakresu badan szkolnictwa
podstawowego dla dorostych oraz innych form doksztalcania w zakresie szkoly podstawowe;.

Podstawa metodologiczna badan byta strategia jakosciowa, w ramach ktérej dokonywane
byly wyjasnienia idiograficzne i genetyczne. Metoda prowadzenia badan byla analiza 1 krytyka
zrodel historycznych.

Rozprawa ma strukturg problemowo-chronologiczna. Sktada si¢ z pigciu rozdzialow (z tym,
ze piaty dodany zostat w drugim wydaniu ksiazki). W rozdziale pierwszym pt. ,,Charakterystyka
przemian w szkolnictwie podstawowym na tle przemian politycznych w panstwie” zastosowano
podzial na pig¢ okresow: 1944-1947, 1948-1956, 1957-1970, 1971-1980 1 1980-1989, wiazacych
si¢ z przemianami politycznymi w Polsce. Podzial ten wynika z tego, ze polska
edukacja historyczna okresu powojennego byla pod silnym wpltywem czynnikoéw politycznych
11deologicznych, a jej rozwoj przebiegat w rytm zmian dokonujacych si¢ w tych dziedzinach. Okres
pierwszy - odbudowa polskiej edukacji z jednoczesnym przystosowywaniem jej do nowych
warunkow politycznych panujacych w Polsce. Jest to okres Scierania si¢ réznych wizji o$§wiaty
1roznych wizji przeszto$ci. Okres drugi - czasy stalinizacji polskiego zycia umystowego,
a zwlaszcza historiografii 1 edukacji historycznej. To okres zniewolenia o$§wiaty przez ideologi¢
ipolityke. Okres trzeci charakteryzowal si¢ poczatkowym odrodzeniem szkolnej edukacji
historycznej, a nastgpnie powrotem do jej propagandowo-politycznego wykorzystywania. Okres
czwarty byl kontynuacja poprzedniego. Ostatni charakteryzowat si¢ powolnym rezygnowaniem
przez wiladze z podporzadkowywania pracy szkoly racjom politycznym i ideologicznym. Dzialo si¢
to m.in. pod wplywem rozwoju edukacji nieoficjalnej, ktorej podpora byla dziatalno§¢ opozycyjna
1,,drugi obieg” literatury.

W ramach kazdego okresu oméwione sa dwie grupy zagadnien:

- ksztalt organizacyjny szkolnictwa podstawowego ze szczegdlnym uwzglednieniem miejsca
historii w planie nauczania,

- ideologizacja 1 upolitycznienie pracy nauczycieli tzn. dodatkowe obowiazki nakladane przez
wiladze na t¢ grupe zawodowa oraz poglady pedagogow, dydaktykow i1 przedstawicieli wiadz na
temat roli szkoty inauczania historii w propagowaniu socjalistycznego idealu wychowawczego

1 zasad ideologii marksistowsko-leninowskie;.



Rozdzial drugi ,,Cele nauczania historii” posiada taki sam podziat na okresy jak rozdziat
pierwszy. W ramach kazdego okresu przedstawiono ogdlne 1 ideowo-wychowawcze cele nauczania
historii stawiane szkolom przez wiladze panstwowe. Omowiono takze poglady na ten temat
gloszone przez pedagogow, dydaktykow 1 przedstawicieli wtadz. W zakres rozdziatu nie wchodza
szczegolowe cele nauczania, wigzace si¢ z konkretnymi tematami lekcji. Uktad taki podyktowany
zostal rezultatami badan, z ktorych wynika, ze wladze preferowaly realizowanie w pracy szkot
celow zwanych ideowo-wychowawczymi, a bedacych faktycznie celami ideologiczno-
politycznymi. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze w rozprawie przesadnie uwypuklono cele wychowawcze
1 sprowadzono zarzadzanie o$swiata do narzucania szkole dyrektyw politycznych, ideologicznych
1 $wiatopogladowych. Jednakze nie jest to falszowanie rzeczywistosci. Wrgcz przeciwnie,
analizujac cele stawiane przed edukacja historyczna starano si¢ zachowaé proporcje stosowane
przez wladze o$wiatowe w programach nauczania i1 réznych zarzadzeniach. Cele wychowawcze
zdecydowanie dominuja w tych dokumentach nad celami poznawczymi 1 ksztalcacymi.

W rozdziale trzecim ,,Programy nauczania” oméwiono poszukiwania programowe z lat
1944-1948, programy jedenastoletniej szkoty ogdlnoksztalcacej, programy o$mioklasowej szkoty
podstawowej, prace nad programem dziesigcioletniej szkoty ogolnoksztalcacej oraz programy z lat
osiemdziesiatych. Przedstawiono zawarto$¢ treSciowa poszczegdlnych programow oraz omdéwiono
dyskusje nad programami prowadzone na tamach prasy nauczycielskiej. W zakres badan nie weszta
analiza przekazywanego przez szkol¢ obrazu dziejow, poniewaz jest to temat na oddzielna,
obszerna prace.

Tematyka rozdziatu czwartego ,,Podreczniki do nauczania historii” dotyczy podrgcznikow,
z ktorych korzystano w trakcie szkolnych lekcji historii. Obejmuje ona pierwsze podrgczniki
powojenne z lat 1944-1948, podreczniki dla jedenastoletniej szkoty ogolnoksztatcacej, podrgczniki
dla o$mioklasowej szkoly podstawowej, podreczniki z lat osiemdziesiatych. Omawiajac
poszczegbdlne podreczniki przedstawiono okresy w jakich byly uzytkowane oraz zawarto$¢
treSciowa 1 obudowg metodyczna. Ponadto, w rozdziale tym uwzgledniono réwniez poglady
pedagogdédw 1 dydaktykow na temat ksztattu podrgcznikdéw historii, a takze oceny wystawiane
podrgcznikom przez nauczycieli.

Ostatni, piaty rozdziat, jest efektem badan na indoktrynacyjnym wykorzystaniem edukacji
historycznej, ktore autor prowadzil po opublikowaniu pierwszego wydania tej ksiazki. Zawiera
analize glownych motywow propagandowych wystgpujacych w programach i podrgcznikach, oraz
probe przyblizenia skutkow takiego modelu edukacji, ktéry funkcjonowat w PRL.

Badania przydatne do niniejszej pracy prowadzone byly w oparciu o archiwalia

Ministerstwa Os$wiaty, Polskiej Partii Robotniczej oraz zespdt Centralnego Archiwum Komitetu
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Centralnego Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej znajdujace si¢ w Archiwum Akt Nowych
w Warszawie, dokumenty Kuratorium Okrggu Szkolnego Lubelskiego i Inspektoratu Szkolnego
Lubelskiego znajdujace si¢ w Archiwum Panstwowym w Lublinie, dokumenty z Archiwum
Zaktadowego Szkoty Podstawowej w Radziecinie, zroédla drukowane, takie jak: zarzadzenia
ministra o$wiaty publikowane w Dzienniku Urzgdowym Ministerstwa Os$wiaty, programy
nauczania historii 1 podreczniki. Pomocne okazaly si¢ réwniez artykuly zamieszczane w prasie
nauczycielskiej oraz publikacje ksiazkowe skierowane do tej grupy zawodowej. Ponadto,
uwzgledniono dotychczas opublikowane wyniki badan nad przemianami w o$wiacie w okresie
powojennym.

W Archiwum Akt Nowych w Warszawie kwerenda objeto materialy Resortu Oswiaty
PKWN 2z 1944 r., Ministerstwa Oswiaty z lat 1945-1966, Polskiej Partii Robotniczej z lat 1944-
1948 1 Centralnego Archiwum KC PZPR z lat 1948-1966. Natrafiono w nich m.in. na protokoty
posiedzen Komisji Oceny Podrgcznikow, Komisji Oceny Wydawnictw Szkolnych, Komisji
Historycznej do Spraw Pomocy Naukowych, protokoty komisji programowych odnoszace si¢ do
spraw nauczania historii, maszynopisy podrgcznikow, komentarze metodyczne oraz opracowania
1 wytyczne ministerstwa w sprawie ideologicznego wychowania mlodziezy, popularyzacji dziejow
ruchow rewolucyjnych 1 lewicowych, propagowania w szkolach reformy rolnej 1 innych
ustrojowych posunie¢ wladz, protokoty 1 sprawozdania z konferencji nauczycieli czlonkow
PPR/PZPR, sprawozdania z wyjazdow instruktorow partyjnych ,,w teren”, referaty i notatki
urzednikow Ministerstwa Os$wiaty oraz protokoly z posiedzen roznych organdéw kolegialnych.
W niniejszej rozprawie nie przytoczono opinii komisji ministerialnych, ogniw ZNP 1 zebran
nauczycielskich na temat projektow programoéw nauczania 1 podrgcznikow historii gdyz badano
wytacznie produkt finalny, w wersji dostgpnej dla nauczycieli.

W  Archiwum Panstwowym w Lublinie korzystano z zespolu Kuratorium Okregu
Szkolnego Lubelskiego, zawierajacego materiaty z lat 1944-1950, zespotu Inspektoratu Szkolnego
Lubelskiego, zawierajacego materiaty z lat 1944-1952 oraz zespotu Prezydium Wojewodzkiej Rady
Narodowej - Wydzial Oswiaty, zawierajacego materiaty z lat 1951-1973, z ktérego udostepniono do
badan jedynie archiwalia wytworzone do polowy lat szes¢dziesiatych. W udostgpnionych aktach
znaleziono nie publikowane okolniki 1instrukcje ministra oS$wiaty, materialty z konferencji
nauczycielskich, zjazdow kuratoréw 1 inspektorow szkolnych oraz sprawozdania z uroczystos$ci
szkolnych.

Archiwum Zakladowe Szkoty Podstawowej w Radzigcinie zawiera szczatkowe
1 nieuporzadkowane materialy, sposrod ktorych interesujace byly te, ktore dotyczyly okresu stanu

wojennego.



Archiwalia zgromadzone w Lublinie 1 Radzigcinie potraktowano jako przykladowe
1 reprezentatywne dla catej o§wiaty, zdajac sobie sprawg z tego, ze w panstwie totalitarnym witadze
oswiatowe nizszego szczebla realizowaty wytyczne wiadz wyzszego szczebla 1 odbywato sig to
jednakowo na terenie calego kraju. Stuszno$¢ takiego zalozenia potwierdza kwerenda jaka
przeprowadzita Mariola Hoszowska w archiwach w Rzeszowie, Tarnowie 1 PrzemysSlu.
Zgromadzone tam zespoly akt kuratoriow oswiaty, prezydiow wojewodzkich rad narodowych,
okrggowych osrodkoOw metodycznych 1 niektorych szkot srednich zawieraja materiaty prawie
identyczne do tych, ktore znajduja si¢ w archiwum lubelskim.

Wymienione archiwa panstwowe oraz Kuratorium Os$wiaty w ZamoSciu odmowily
udostepnienia materialow wytworzonych od polowy lat sze$¢dziesiatych. Fakt ten niewatpliwie
utrudnit badania, jednakze nie przyczynit si¢ do ich zubozenia. Materialy zgromadzone
w archiwach byly przydatne gtownie przy analizowaniu ideologizacji pracy szkot. Wystepowanie
tego problemu w ostatnim dwudziestopigcioleciu PRL mozna byto zbada¢ na podstawie materiatlow
zamieszczonych w Dzienniku Urzedowym Ministerstwa Os$wiaty, w prasie nauczycielskie]
1w licznych publikacjach ksiazkowych skierowanych do tej grupy zawodowej. Okazalo sig to
mozliwe, poniewaz ideologizacja o$wiaty badana byla wylacznie od strony wymagan stawianych
szkotom przez wiladze. Oparto sig, przede wszystkim, na dokumentach, ktore dzigki temu, ze
zostaty opublikowane, realnie wplynety na ksztalt szkolnej edukacji historyczne;.

W trakcie badan dokladnie przeanalizowano zarzadzenia i1 wytyczne ministra os$wiaty
zamieszczone w resortowym dzienniku urzegdowym, programy nauczania, podrgczniki, poradniki
dla nauczycieli oraz publikacje skierowane do nauczycieli, zamieszczane w prasie oswiatowe;.
Szczegolnie dokladnie zapoznano si¢ z kolejnymi rocznikami ,,Wiadomosci Historycznych”. Jest to
podstawowe czasopismo metodyczne dla nauczycieli historii. Ukazuje si¢ od 1948 roku
z inicjatywy Departamentu Reformy Szkolnej Ministerstwa Oswiaty. W latach 1953-1957, po
polaczeniu z czasopismem ,Polska i Swiat Wspolczesny”, wychodzilo pod tytulem ,Historia
1 Nauka o Konstytucji”. Zamieszczane w nim artykuly, z jednej strony odzwierciedlaly poglady
wladz o$wiatowych na temat nauczania historii, a z drugiej ksztaltowaly codzienna praktyke
szkolna.

Pomocna okazala si¢ takze specyficzna literatura przedmiotu, ktéra stanowia ksiazkowe

wypowiedzi tworcow kolejnych reform szkolnych lub raportow o stanie o$wiaty oraz decydentow
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oswiatowych.! Pozwalaja one lepiej pozna¢ mechanizm reform o$wiatowych oraz ideologizaciji
pracy szkoty.

Obecny stan badan nad dziejami edukacji historycznej w Polsce po drugiej wojnie
swiatowej jest niezadowalajacy. W wigkszosci sa to publikacje pochodzace sprzed 1989 roku
1w niewielkim stopniu majace punkty styczne z niniejsza rozprawa. Dotycza one, przede
wszystkim, roznych aspektow reform szkolnych, organizacji oéwiaty i pracy wychowawczej.”
Dostarczaja duzej ilosci wiedzy, jednakze niektore problemy omawiaja w sposéb jednostronny,
charakterystyczny dla historiografii panstwa niedemokratycznego.

Niektére publikacje poruszaja w sposdb wolny od naleciatosci ideologicznych tematyke,
ktora szerzej przedstawiona zostata w niniejszej rozprawie. W 1985 r. ukazata si¢ praca zbiorowa
pod redakcja Tadeusza Wrobla ,,/dee przewodnie w programach szkoty ogolnoksztatcqcej w latach
1918-1978”. Mozna w niej znalez¢ opis reform o$wiatowych, analiz¢ koncepcji wyksztalcenia
ogolnego 1 ideatu wychowawczego oraz zestawienie celéw nauczania z poszczegolnych programow
nauczania. Z kolei Anna Glimos-Nadgorska zajmowala si¢ podrecznikami. W swoich artykulach
zamieszczonych w ,,Wiadomos$ciach Historycznych” (Krytyczna analiza koncepcji dydaktycznej
podrecznikow szkolnych historii dla szkoly podstawowej obowiqzujqcych w Polsce Ludowej
w latach 1945-1980, 1984, nr 1 1 Tresci podrecznikow do historii z lat 1945-1980 a swiadomos¢

historyczna uczniow, 1989, nr 2) przedstawila obudowg¢ metodyczna podrgcznikow, zmiany

! Wiadystaw Bienkowski, Drogi przebudowy o$wiaty w Polsce, Warszawa 1957; Stanistaw Dobosiewicz, Reforma
szkoty podstawowej, Warszawa 1971; Stanistaw Frycie, Nauczanie historii w 10-letniej szkole $redniej (Prace nad
projektem programu), Kalisz 1976; Henryk Jabtonski, Szkota, nauczyciele, wychowanie, Warszawa 1962; Henryk
Jabtonski, Uwagi o polskim systemie szkolnictwa podstawowego i $redniego, Warszawa 1971; Jerzy Kuberski,
Aktualne i perspektywiczne problemy polityki o§wiatowej, Warszawa 1974; Eustachy Kuroczko, Na trudnej drodze
nauczyciela, Warszawa 1962, Eustachy Kuroczko, O postawe ideologiczng nauczyciela, Warszawa 1947; Stanistaw
Skrzeszewski, Podstawowe zadania o$wiatowe, Warszawa 1948; Bogdan Suchodolski, Aktualne zagadnienia o$wiaty
i wychowania, Warszawa 1959; Bogdan Suchodolski, Edukacja narodu 1918 — 1968, Warszawa 1970; Bogdan
Suchodolski, Szkota podstawowa w spoleczenstwie socjalistycznym, Wroctaw 1963; Bogdan Suchodolski,
Wychowanie dla przysztosci, Warszawa 1959; Wactaw Tulodziecki, Zalozenia reformy szkoty podstawowej,
Warszawa 1965; Czestaw Wycech, Podstawowe problemy polityki oswiatowej, Warszawa 1946.

? Mozna tu wspomnie¢ o nastepujacych pracach: Historia wychowania. Wiek XX, red. Jozef Miaso, Warszawa 1984;
Wiktor Czerniewski, Rozwoj dydaktyki polskiej w latach 1918-1954,Warszawa 1963; Antoni Gtadysz, O$wiata-
kultura-nauka w latach 1947-1959. Wezlowe problemy polityczne, Warszawa - Krakéw 1981; Antoni Gladysz,
Oswiata, kultura i nauka w Polsce w latach sze$¢dziesiatych, Warszawa-Krakow 1987; Jozef Jakubowski, Polityka
oswiatowa Polskiej Partii Robotniczej 1944-1948, Warszawal975; Jozef Jakubowski, Z problemow polityki
oswiatowej PZPR w latach 1948 — 1960, ,,Z Pola Walki”, 1980, nr 1; Maksymilian Maciaszek, TreSci ksztalcenia
i wychowania w reformach szkolnych PRL, Warszawa 1980; Stanistaw Mauersberg, Reforma szkolnictwa w Polsce
w latach 1944-1948, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk 1974; Wincenty Okon, Os$wiata i wychowanie w Polsce
Ludowej, Warszawa 1968; Osiagnigcia i problemy rozwoju o§wiaty i wychowania w XX-leciu Polski Ludowej, red.
Bogdan Suchodolski, Warszawa 1966; Mieczystaw Pecherski, Szkota ogdlnoksztalcaca w Polsce Ludowej, Warszawa-
Wroclaw-Krakow 1970; Mieczystaw Pecherski, Mirostaw Swiatek, Organizacja o$wiaty w Polsce w latach 1917-1977.
Podstawowe akty prawne, Warszawa 1978; Wojciech Pomykalo, Ksztaltowanie idealu wychowawczego w Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej w latach 1944-1976,Warszawa 1977; Bolestaw Potyrata, Szkota podstawowa w Polsce
1944-1984, Warszawa 1987; Andrzej Swiecki, O$wiata i szkolnictwo w XXX-leciu PRL, Warszawa 1975; Klemens
Trzebiatowski, Organizacja szkolnictwa w Polsce Ludowej, Warszawa 1972.
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w nazewnictwie faktow 1 zjawisk oraz w stosunku autorow do poszczeg6lnych zagadnien 1 postaci
historycznych. Problemem ideologizacji 1 upolitycznienia podr¢cznikoéw dla szkoty podstawowe;
zajela si¢ takze Joanna Wojdon.3 Hanna Kostrzynska, na famach ,,Wiadomosci Historycznych”
(Nauczanie historii na stopniu propedeutycznym w Swietle programow szkolnych w Polsce
Ludowej, 1980, nr 3) scharakteryzowala programy dla klasy III 1 IV szczebla podstawowego,
obowiazujace w latach 1946-1963. O zmianach w programach nauczania w latach 1977-1991 pisat
Stanistaw Frycie w ksiazce ,, Przemiany w tresciach ksztatcenia ogolnego. Kompleksowa
modernizacja programow w latach 1977-1991”, wydanej w 1989 r. Z kolei Janusz Ggsicki,
w wydanej w 1993 roku ksiazce ,,Gra o nowq szkole”, przedstawil rys historyczny reform
oswiatowych w PRL.

W ostatnich latach problematyka dziejoéw nauczania historii w Polsce powojennej
zajmowala si¢ Barbara Jakubowska 1 Bolestaw Potyrala. Barbara Jakubowska w ksiazce
,, Przeobrazenia w szkolnej edukacji historycznej w Polsce w latach 1944-1956", Warszawa 1986,
jak tez w cyklu artykutow opublikowanych w ,,Wiadomos$ciach Historycznych” (Nauczanie historii
w latach 1944-1948, 1988, nr 5, Szkolna wizja dziejow narodowych i powszechnych w Polsce
w latach 1948-1950, 1989, nr 2, Przeobrazenia nauczania historii w okresie <szturmu
ideologicznego> w Polsce w latach 1950-1956, 1989, nr 3) przedstawila zmiany struktury szkoty,
przemiany programowe, ksztaltowanie si¢ celow wychowawczych oraz ideatu wychowawczego,
a takze uzaleznienie oswiaty od polityki. Ponadto przeanalizowala tresci nauczania zawarte
w programach 1 podrgcznikach. Jej prace dotycza wytacznie okresu 1944-1956 1 obejmuja oprocz
szkolnictwa podstawowego, takze srednie ogolnoksztatcace.

Bolestaw Potyrata w pracy ,,Oswiata w Polsce 1949-56" opublikowane] w ,Acta
Universitais Wratislaviensis, Prace Pedagogiczne”, 1992, nr 1229 zaprezentowal zmiany
organizacyjne jakie nastgpowaty w szkolnictwie w okresie stalinowskim oraz model wychowawczy
owczesnej szkoly. Przeanalizowal takze, w sposob pobiezny, kolejne programy i1 podrgczniki,
codzienng prace szkoét oraz ksztalcenie 1 doksztalcanie nauczycieli. Publikacja ta r6zni si¢ od
niniejszej rozprawy nie tylko wezszym zakresem chronologicznym, ale takze tym, ze B. Potyrata na
nauczanie historii nie zwrécit szczegdlnej uwagi.

Kompleksowy obraz polskiego szkolnictwa z lat 1944-1956 zawiera praca Stanislawa

Mauersberga 1 Mariana Walczaka, ,,Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie swiatowej (1944-

3 Joanna Wojdon, Propaganda polityczna w podrecznikach dla szkét podstawowych Polski Ludowej (1944-1989),
Torun 2001.
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1956)”.* Z najnowszych badan dotyczacych nauczania historii w szkole na uwage zastuguje takze
rozprawa doktorska Marioli Hoszowskiej ,, Metody nauczania historii w ogolnoksztatcqcej szkole
Sredniej w latach 1944 — 1966”.° Autorka przedstawila w niej dzieje nauczania historii od strony
codziennej pracy szkoét i1nauczycieli. Omowita wytyczne programowe zwiazane z edukacja
historyczna oraz ich recepcj¢ przez uczacych 1 uczniow, system ksztalcenia przysztych nauczycieli
1 doksztalcania juz pracujacych oraz stosowanie metod i form nauczania historii w szkotach
srednich.

Oproécz tego w ostatnich latach ukazato si¢ szereg publikacji z zakresu historii wychowania
traktujacych glownie o ideologizacji o§wiaty w okresie 1944-1956.° Na szczegdlng uwage zastuguje
praca Malgorzaty Kosiorek, , Pedagogika autorytarna. Geneza, modele, przemiany”’, w ktorej
zaprezentowana zostala teoria wychowania autorytarnego, bedaca podstawa funkcjonowania

polskiej oswiaty w latach 1948-1989.

* Stanistaw Mauersberg, Marian Walczak, Szkolnictwo polskie po drugiej wojnie $wiatowej (1944-1956), Warszawa
2005.

> Fragment pracy wydany pod tytutem: Praktyka nauczania historii w Polsce 1944-1956, Rzeszow 2002.

% Edukacja polityczna w nowej Europie, red. Cz. Mojsiewicz. Torun 1992; Teresa Hejnicka-Bezwinska, Zarys historii
wychowania (1944-1989). Oswiata i pedagogika pomigedzy dwoma kryzysami, Kielce 1996; Krzysztof Kosinski,
O nowa mentalno$é. Zycie codzienne w szkotach 1945-1956, Warszawa 2000; Elwira J. Krynska, Indoktrynacja
mtodziezy szkolnej w Polsce w latach 1945-1956, Biatystok 2003; Czestaw Lewandowski, Kierunki tak zwanej
ofensywy ideologicznej w polskiej o$wiacie, nauce i szkotach wyzszych w latach 1944-1948, Wroctaw 1993;
Ferdynand Mielczarek, Ideologiczno-polityczna indoktrynacja nauczycieli w Polsce w latach 1945-1956, Opole 1997;
Oblicze ideologiczne szkoty polskiej 1944-1956, red. Edward Walewander, Lublin 2002; Polacy wobec przemocy
1944-1956, red. B. Otwinowska, J. Zaryn, Warszawa 1996.

" Malgorzata Kosiorek, Pedagogika autorytarna. Geneza, modele, przemiany, Krakow 2007.
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Rozdzial I. Charakterystyka przemian w szkolnictwie podstawowym w latach

1944-1989.

1. Przemiany w szkolnictwie podstawowym w okresie walki o wladze¢ w latach

1944-1947.

1.1. Poszukiwanie nowego modelu oswiaty i edukacji historyczne;.

Po wyzwoleniu Lubelszczyzny, Bialostockiego 1 Rzeszowskiego obo6z polityczny skupiony
wokot Krajowej Rady Narodowej 1 Polskiego Komitetu Wyzwolenia Narodowego, ktory
przejmowat wladzg z rak Armii Czerwonej, zaczal organizowac szkolnictwo wszystkich rodzajow
1 szczebli. Nowym wiladzom zalezalo na jak najszybszym otwarciu szkét, wige nie miaty czasu na
opracowywanie 1 wdrazanie wlasnego modelu oswiaty w roku szkolnym 1944-1945. Musiaty
oprze¢ si¢ na przedwojennej strukturze szkolnictwa, nie oznaczalo to jednak aprobaty dla nie;j.
Perspektywicznym celem nowej wladzy byla nie tylko zmiana poprzedniego systemu szkolnego,
lecz takze pelne opanowanie o$wiaty, sterowanie jej rozwojem zgodnie z potrzebami rzadzacej
partii 1 ustroju. Szkoty mialy sta¢ si¢ najwazniejszym czynnikiem budowania nowej mentalnosci
1nowego czlowieka oraz ksztaltowania miodych ludzi na budowniczych socjalizmu. Koncepcja
taka wyrastata z podstawowych zalozen panstwa totalitarnego, dazacego do panowania nie tylko
nad rzeczywistoscia spoteczno-polityczna i1 ekonomiczna, lecz takze nad $wiadomoscia jednostki
1 calego spoleczenstwa.

Ustawa o szkolnictwie z marca 1932 r. powotywala siedmioletnia szkol¢ powszechna
1wyrdzniata trzy jej rodzaje: szkole I stopnia, realizujaca elementarny zakres wyksztalcenia
ogolnego oraz podstawowe elementy przysposobienia spoteczno-obywatelskiego 1 gospodarczego,
szkote II stopnia bgdaca rozszerzeniem i pogl¢bieniem szkoty I stopnia oraz szkote I1I stopnia, czyli
pela, siedmioletnia szkol¢ powszechna realizujaca pelny program nauczania. Ostatnia, siddma
klasa w szkole powszechnej przeznaczona byla dla uczniow, ktéorzy nie podejma nauki
w gimnazjum. Jej zadaniem bylo przysposobienie mlodziezy do udzialu w zyciu spoteczno-
obywatelskim. Po ukonczeniu klasy szostej szkoty powszechnej miody cztowiek miat do wyboru

gimnazjum ogolnoksztalcace lub zawodowe oraz szeroka gameg szkot zawodowych (zasadnicze
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szkoty zawodowe stopnia nizszego, szkoly przysposobienia zawodowego, szkolty mistrzow
i nadzorcow, kursy zawodowe).®

Nauczanie historit w szkole 1 1 II stopnia bylo bardzo uproszczone. Normalny program
realizowata tylko szkota III stopnia. Zaktadat on nauczanie historii od klasy V do VII. W klasie V
1 VI plan nauczania przewidywal 3 lekcje historii tygodniowo. Plan klasy VII zaktadal nauczanie
tego przedmiotu tylko w drugim semestrze w wymiarze 4 godzin tygodniowo.’

Taki system nauczania uznawany byt przez lewic¢ za niesprawiedliwy 1 krzywdzacy,
gltownie dzieci wiejskie. Poddawany byl krytyce przed wojna i w czasie wojny. Poza tym, ze
wzgledow ideologicznych po wojnie nie byl akceptowany zaden z dominujacych w okresie
migdzywojennym modeli wychowawczych — ani wychowanie panstwowe, ani narodowe. Lewica
wysuwala projekty innego systemu szkolnego. W deklaracji programowej PPR ,,O co walczymy”
mowa byta o szkole opartej na zasadach demokratycznych, bezptatnej, dostgpnej dla dzieci z rodzin
robotniczych 1 chlopskich na wszystkich szczeblach nauki oraz powszechnej 1 obowigzkowej dla
dzieci do 16 roku zycia.'® O bezplatnej, powszechnej i obowiazkowej szkole méwit takze Manifest
PKWN. Do tych koncepcji nawiazywat program o$wiatowy KRN opublikowany w potowie lipca
1944 r. w czasopisSmie ,,Rada Narodowa”. Przewidywal on utworzenie jednolitej 1 bezplatnej,
o$mioletniej szkoly podstawowej.!' Podobne postulaty wysuwata Tajna Organizacja Nauczycielska.
Troche odmienna koncepcj¢ prezentowata w czasie okupacji Robotnicza Partia Polskich
Socjalistéw. Opowiadala si¢ za bezplatna, obowiazkowa, dziesigcioletnia szkota powszechna,
jednakowo dostepna dla wszystkich warstw spotecznych, likwidujaca podziat na inteligencje
1,,prosty lud”. 12

Zdajac sobie sprawg z tego, ze do czasu reformy oswiaty, szkoty musza funkcjonowac
wedhug ustawy z 1932 roku, nowe wiladze oswiatowe - Resort Oswiaty PKWN, na czele ktorego
stal Stanistaw Skrzeszewski, przybyly z ZSRR czlonek Polskiej Partii Robotniczej - staraly sig
zmieni¢ te postanowienia ustawy, ktoére uznano za najbardziej niesprawiedliwe, a zwlaszcza
trojstopniowos¢ szkoly powszechnej oraz egzaminy do gimnazjum. Przystapiono tez do dziatan
zmierzajacych do stworzenia nowego systemu szkolnego 1 profilu wychowawczego. W polowie

wrzesnia 1944 r. Resort Oswiaty wydat ,,Wytyczne organizacji publicznych szk6t powszechnych

¥ Ustawa z dnia 11.03.1932 r. o ustroju szkolnictwa, Dziennik Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej (dalej Dz. U.), 1932,
nr 38, poz.389.

? Rozporzadzenie Ministra Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego z dnia 12.07.1934 r. 0 nowym programie
nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania, Warszawa b. d.

' Wojciech Pomykato, Ksztattowanie ideatu wychowawczego w PRL w latach 1944-1976, Warszawa 1977, s.53.

' Jozef Jakubowski, Polityka o§wiatowa Polskiej Partii Robotniczej 1944-1948, Warszawa 1975, s 32.

12w, Pomykato, Ksztaltowanie ideatu ... , s.57.
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w roku szkolnym 1944-45”."° Umozliwialy one wprowadzenie do szkot o réznych stopniach
organizacyjnych jednakowego programu nauczania i jednorocznych klas. Szkoty I stopnia z jednym
nauczycielem przeksztalcono w szkoty niepetne o 3 lub 4 poczatkowych klasach jednorocznych.
Dzieci starsze zalecano kierowa¢ do pobliskich szkot pelnych. Szkoty Istopnia z dwoma
nauczycielami przeksztatcono w szkoty niepetne realizujace program 5 lub 6 klas. Klas¢ VII miaty
dzieci realizowa¢ w najblizszej szkole petnej. Szkoty II stopnia polecono zmieni¢ w petlne szkoty
siedmioklasowe. Jak ztego wynika, tylko czg$¢ szkot mogla wroku szkolnym 1944-1945
prowadzi¢ nauczanie historii. Pelny program historii mogty realizowac tylko pete, siedmioklasowe
szkoly. Pozostale, ktorych bylo zdecydowanie wigcej, realizowaty tylko fragment programu lub nie
prowadzily nauczania tego przedmiotu.

Nowa wiadza juz latem 1944 r. podjela probg pozyskania nauczycieli, bez ktorych
niemozliwe bylo uruchomienie szk6t. W dniu 1 sierpnia kierownik Resortu Oswiaty PKWN wydat
»Wezwanie do nauczycielstwa polskiego”, w ktérym oprdcz apelu o wzigcie udziatu w odbudowie
szkolnictwa, znalazty si¢ sfowa uznania za tajne nauczanie 1 zapewnienie 0 poszanowaniu wolnosci
przekonan'®. Jednakze, wielu nauczycieli i ucznidw popierato zbrojne i polityczne podziemie
antykomunistyczne. Niektorzy dziatali w konspiracji, nosili przy sobie bron, kolportowali pisma
1 ulotki opozycyjne, a w efekcie tego wielu ucznidw 1 nauczycieli bylo aresztowanych przez Urzad
Bezpieczenstwa. Wiladze zmierzaty nie tylko do spacyfikowania $§rodowiska o$wiatowego, lecz
takze do wprzegnigcia go proces ksztaltowania ,,nowego czlowieka”, popierajacego, a nawet
budujacego nowy ustroj. Odbudowywano takze terenowa administracje szkolna. Os$wiata
wojewo0dzka zarzadzal w tym czasie kurator okrggu szkolnego, a powiatowa, gminng 1 miejska
inspektorzy szkolni (organy rzadowej administracji niezespolonej).

Dla opracowania zasad reformy szkolnictwa powotfano, w listopadzie 1944 r., Wydziat
Reformy Szkolnej Resortu Oswiaty PKWN, na czele ktorego stanal Eustachy Kuroczko, przybyty
z ZSRR. W styczniu 1945 r., po przeksztalcentu PKWN w Rzad Tymczasowy, w ramach
Ministerstwa O$wiaty utworzono Departament Reformy Szkolnej 1 Programow, kierowany przez
przybyta z ZSRR Zanne Kormanowa (fakt, iz kierownictwo resortu o$wiaty przybylo z ZSRR jest
dosy¢ istotny, wymienione osoby w tamtejszych szkolach nabyly doswiadczenie w zakresie
sowietyzacji dzieci). Pierwsze wyniki prac przedstawiono na sesji KRN, ktora odbyla si¢ 5 maja

1945 1."> Szkota podstawowa miata byé powszechna, bezplatna i o$mioletnia. Byla to realizacja

¥ Wytyczne organizacji publicznych szkot powszechnych w roku szkolnym 1944-45, Dziennik Urzedowy Resortu
Oswiaty PKWN, 1944, nr 1-4.

' Marian Giermakowski, Szkota im. Hetmana Jana Zamoyskiego w Lublinie w latach 1915-1990, Lublin 1995, s. 135.
15 J. Jakubowski, Polityka o$§wiatowa ... , s.87.
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koncepcji PPR, popieranej przez Polska Parti¢ Socjalistyczna i Stronnictwo Ludowe. Partie te
uwazaly, ze szkola o$mioletnia moze by¢ tylko pierwszym etapem na drodze do szkoty
dziesigcioletniej. Ministerstwo Oswiaty 1 Komitet Centralny PPR zaproponowaty zwotanie zjazdu
nauczycielskiego celem poddania pod dyskusj¢ nowych zasad programowych i organizacyjnych
szkoty.

Zjazd taki odbyt si¢ w Lodzi w dniach 18-22 czerwca 1945 r. Koncepcja reformy zostata
przedstawiona w referatach: Stanistawa Skrzeszewskiego ,,Podstawowe zagadnienia wychowania
1 o8wiecenia publicznego w nowej Polsce”, Wiadystawa Bienkowskiego ,,Zasady reformy ustroju
szkolnego”, Zanny Kormanowej ,,Zasady przebudowy programéw szkolnych” i Mariana Falskiego
,Zagadnienia sieci szkot i kadr nauczycielskich w zwiazku z realizacja nowego ustroju”."

Dla umozliwienia zdobycia wyksztatcenia sredniego przez te warstwy spofeczne, ktére do
tej pory byly uposledzone, zaproponowano utworzenie publicznej, powszechnej, bezptlatnej
1jednolitej jedenastoletniej szkoly $redniej. Miala ona sktada¢ si¢ ze szkoly podstawowej
obejmujacej pigcioletni kurs podstawowy i trzyletni kurs gimnazjalny oraz trzyletniego liceum.
Pierwsze dwa szczeble obejmujace osiem lat nauki miaty by¢ obowiazkowe. Skrocenie o rok cyklu
szkota powszechna - gimnazjum - liceum motywowano checia przyspieszenia wyksztatcenia
znacznej grupy inteligencji pochodzenia robotniczego ichlopskiego, ktorej poglady 1postawy
zostana uksztattowane juz w nowych warunkach ustrojowych. Bylo to wazniejsze niz zapewnienie
odpowiedniej jakosci ksztatcenia. Swiadcza o tym stowa Zanny Kormanowej wypowiedziane na
konferencji nauczycieli czlonkow PPR, w dniach 13-14.05.1945 r.: ,, Nie ma dzis czasu i miejsca na
nowalijki metodyczne(...).Przy budowaniu szkoly masowej musimy zrezygnowaé z jakoscif(...),
postep wprowadzimy pozniej”."

W prasie nauczycielskiej projekt reformy reklamowali Wiadystaw Bienkowski 1 Stefan
Zbtkiewski. Pisali oni, ze zniesiony bedzie podziat na szkole powszechna i $rednia jako ,, przezytek
czaséw przedwojennych, gdy szkola powszechna byla dla mas, a Srednia dla elit”."® Do
przedstawionego projektu krytycznie ustosunkowal si¢ Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego.
Kazimierz Maj, wiceprezes Zwiazku, twierdzil, iz trudnos$ci materialne doprowadza do tego, ze na
wsi bedzie realizowany tylko pierwszy etap szkoly jedenastoletniej - pigcioletni kurs podstawowy.
Obawiat si¢ utrwalenia podziatu na szkoty miejskie - wyzej zorganizowane 1 szkoty wiejskie - nizej

zorganizowane 1 zapewniajace niski poziom nauczania. Zaproponowal o§mioletnia, jednolita szkote

' Historia wychowania. Wiek XX, red. Jozef Miaso, Warszawa 1984, s.298-299.
'" Archiwum Akt Nowych w Warszawie (dalej AAN), Zesp6t Polskiej Partii Robotniczej (dalej PPR), sygn.295/XVII-
45, Sprawozdanie z konferencji nauczycieli cztonkéw PPR odbytej w dn.13, 14 V 1945, s. 4.
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podstawowa i czteroletnie liceum.” Ostatecznie, Zjazd w swojej rezolucji opowiedzial sie za
oSmioletnia 1 o$mioklasowa, obowiazkowa 1jednolita pod wzgledem programowym
i organizacyjnym szkola powszechna.*

W czerwcu 1945 r. po powstaniu Tymczasowego Rzadu Jednosci Narodowej, ministrem
oswiaty zostal Czeslaw Wycech, przedwojenny dziatacz Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego,
w czasie wojny dyrektor Departamentu Os$wiaty 1 Kultury Delegatury Rzadu na Kraj, cztonek SL
,»Roch”, po wojnie cztonek wtadz Polskiego Stronnictwa Ludowego. Miat on inne poglady na temat
reformy o$wiaty niz S. Skrzeszewski. Uwazal, Zze najpierw nalezy upowszechni¢ szkolg
siedmioletnia, a dopiero poézniej przeksztalci¢ ja w o$Smioletnia. Nie wydal Zzadnych aktow
prawnych wprowadzajacych reforme proponowana przez S. Skrzeszewskiego.

Postulaty  dotyczace jednolito$ci, bezptatnosci, powszechnosci 1obowiazkowosci
szkolnictwa powszechnego uwzgledniala instrukcja o organizacji nowego, 1945-1946 roku
szkolnego.”' Polozyla ona kres tréjstopniowosci organizacyijnej szkoly powszechnej, wprowadzata
zasade klas jednorocznych 1jednakowy program dla wszystkich szkét danego szczebla.
Zachowywala natomiast przedwojenny podziat na siedmioklasowa szkole powszechna,
czteroklasowe gimnazjum idwuklasowe liceum. Do czasu opracowania nowego, mial
obowiazywac plan i program nauczania wzorowany na planie i programie przedwojennej szkoty 111
stopnia. Zmiany te zostaly usankcjonowane ,Dekretem zdnia 23.11.1945 r. o organizacji
szkolnictwa w okresie przejsciowym”.** Dostosowal on ,,Ustawe z dnia 11.03.1932 r. o ustroju
szkolnictwa” do nowych warunkéw funkcjonowania oswiaty.

Nowe plany i programy nauczania pojawily si¢ juz w trakcie roku szkolnego 1945-1946.%
Uwzgledniajac realia, opracowano oddzielny plan dla szkét petnych i1oddzielny dla niepetnych,
w ktorych zachodzita koniecznos$¢ faczenia klas. Plan zasadniczy zakladal wdrazanie uczniow do
nauki historii w ramach czytanek historycznych na lekcjach jgzyka polskiego w klasie III 11V.
Wiasciwa nauka historii zaplanowana zostala w klasach V 1 VI w wymiarze 3 lekcji tygodniowo

1w klasie VII w wymiarze 2 lekcji tygodniowo.

'8 Wiadystaw Bienkowski, O nowy ustroj szkolny, ,,Nowa Szkota”, 1945, nr 1-2, s. 10-12 oraz Stefan Zotkiewski,
Sytuacja na froncie reformy szkolnej, ,,Glos Nauczycielski”, 1945, nr 1.

' Kazimierz Maj, Referat na Zjezdzie Lodzkim. [w:] Ogolnopolski Zjazd O$wiatowy w Lodzi, 18-22 czerwiec 1945 r.,
Warszawa 1945, s 99.

2% Rezolucja Ogdlnopolskiego Zjazdu Oswiatowego. [w:] Ogolnopolski Zjazd..., s. 247.

2! Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 16. 07. 1945 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1945-46 w szkolnictwie
ogolnoksztatcacym i zakladach ksztalcenia nauczycieli, Dziennik Urzedowy Ministerstwa Os$wiaty (dalej Dz. Urz.
MO), 1945, nr 2 , poz. 62.

22 Dekret z dnia 23.11.1945 r. o organizacji szkolnictwa w okresie przejsciowym, Dz. Urz. MO, 1946, nr 1, poz. 2.

3 Plan godzin i materiaty programowe na rok szkolny 1945-46 dla szkot powszechnych i I klas gimnazjow, Warszawa
1945.
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Z chwila powstania TRIN rozpoczeto pracg nad nowa ustawa oswiatowa. Projekt byt gotow
w lutym 1946 r. Opracowata go grupa dziataczy o$wiatowych na czele z Wactawem Schayerem,
dziataczem ZNP. Projekt przewidywal wprowadzenie o$mioletniej, obowiazkowe] szkoty
podstawowej i czteroletniego liceum. Bylo to powtorzenie postulatow ZNP ze zjazdu o§wiatowego.
Wstepnie zaplanowano wdrozenie tej koncepcji na rok szkolny 1947-1948. Jednakze kierownictwo
PPR 1Komisja Oswiaty KRN zajety nieprzychylne stanowisko wobec tego projektu, co
spowodowalo, ze zostat odlozony ,,do szuflady”. Motywowano taka postawg tym, ze projekt nie
rozstrzygal wielu istotnych dla o$wiaty spraw, dopuszczat istnienie szkot prywatnych inic nie
mowit o ideale wychowawczym szkoty.*

Naciski ZNP spowodowaly, ze wladze oS$wiatowe podjely probe wprowadzenia
osmioklasowej szkoly podstawowej mimo braku uregulowan prawnych. Nastapito to z poczatkiem
roku szkolnego 1946-1947. W niektérych powiatach, charakteryzujacych si¢ dobrym stanem bazy
materialnej oswiaty 1 odpowiednim poziomem kadry nauczycielskiej, dodano klas¢ VIII w szkotach
siedmioklasowych. W razie pozytywnego przebiegu tego eksperymentu, podobne posunigcie miano
przeprowadzi¢ w catym kraju.*

Plany 1 programy nauczania na rok szkolny 1946-1947 uwzglednialy klas¢ VIII. Nauczanie
historii rozpoczynato si¢ teraz w klasie III, gdzie z j¢zyka polskiego wydzielono pogadanki
historyczne, realizowane w drugim pétroczu w wymiarze 2 godzin tygodniowo. Klasy IV-VII miaty
3 godziny historii tygodniowo, a klasa VIII 2 godziny. Nauka do klasy V miata charakter
propedeutyczny, a w klasach wyzszych systematyczny.*®

Po wyborach do sejmu w 1947 r. kierownictwo nad Ministerstwem Os$wiaty niepodzielnie
przejela PPR. Ministrem ponownie zostat S. Skrzeszewski. Ze stanowisk kierowniczych w o§wiacie
usuni¢to czionkéw PSL. Dotyczylo to réwniez stanowisk kuratorow iinspektorow. Minister
Skrzeszewski powrodcit do swojej koncepcji szkoly o$mioletniej. W roku szkolnym 1947-1948
zalecil fakultatywne wprowadzenie klasy VIII na obszarze calej Polski, w tych szkotach, ktore

miaty do tego odpowiednie warunki.”’

24 3. Jakubowski, Polityka o$§wiatowa..., s. 155-157.

% Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 11.05.1946 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1946-47 w szkolnictwie
ogolnoksztatcacym, Dz. Urz. MO, 1946, nr 5, poz. 138.

*% Plany godzin i programy przejéciowe na rok szkolny 1946-47 dla szkot powszechnych, Warszawa 1946.

" Instrukcja z dnia 14.05.1947 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1947-48 w szkolnictwie powszechnym,
Dz. Urz. MO, 1947, nr 10, poz. 252.
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1.2. Poczatki ideologizacji pracy nauczycieli 1 dzialalnosci szkot.

W catym okresie 45 lat istnienia Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej witadze partyjno-
panstwowe wykorzystywaty szkoty do propagowania ideologii komunistycznej, swojego programu
spoteczno-politycznego 1gospodarczego oraz do zdobywania poparcia dla biezacych dziatan
politycznych. Szkoty staly si¢ narzedziem w reku rzadzacej partii, majacym zapewni¢ poparcie
spoteczenstwa dla wladzy iustroju oraz uksztattowa¢ nowy model czlowieka akceptujacego
1 wspierajacego ustrdéj oparty na ideologii komunistycznej. Praca dydaktyczno-wychowawcza
szkoty stala si¢ czes$cia propagandy ideowo-politycznej komunistow, a nauczyciele - zwlaszcza
historii - mieli prowadzi¢ indoktrynacje miodziezy. Stopien nasilenia tych zjawisk byl rézny
w poszczeg6lnych okresach PRL, najwigkszy w latach 1948-1956. Takze okres 1944-1947 nie byt
wolny od prob ideologizacji szkoty. Byt wstgpem do tego, co dziato si¢ w latach nastgpnych.

Juz w listopadzie 1944 r. przedstawiciel Resortu Oswiaty PKWN, Eustachy Kuroczko, na
naradzie dyrektorow 1iinspektorow szkol, ktora odbyla si¢ w Lublinie, zakwestionowat
apolitycznos¢ szkotly. Stwierdzil, ze zagadnienia wychowawczo-polityczne musza odgrywac duza
role w zyciu szkoly, a takze powinna by¢ uwzgledniana nowa sytuacja spoteczno-polityczna
kraju.?®

Konsekwencja takich pogladow wiladz oswiatowych byly zalecenia wydawane szkolom.
Nauczyciele zostali zobowigzani do przeprowadzenia na lekcjach pogadanek wyjasniajacych cele
1 zasady reformy rolnej. Miaty one odbywac¢ si¢ w klasach IV-VII, a ich tresci egzekwowano od
uczniéw, jak z kazdego przedmiotu szkolnego nauczania.”

Okolnikiem Resortu Oswiaty PKWN z dnia 3.10.1944 r. szkoty zostaly zobowiazane do
uroczystego obchodzenia S$wigta panstwowego Zwiazku Radzieckiego przypadajacego
w listopadzie.”® Przedwojennemu polskiemu $wictu pafstwowemu, obchodzonemu 11 listopada,
nadano nowe znaczenie. Na uroczystych akademiach nauczyciele musieli powiaza¢ rocznice
11 listopada z pokonaniem Niemiec, a na tym tle ukaza¢ zaslugi ,rzadu lubelskiego” w walce

z Niemcami oraz poréwna¢ doniostos¢ listopada 1918 roku z lipcem 1944 roku.”!

28 J. Jakubowski, Polityka oS§wiatowa..., s 54-55.

% Archiwum Pafistwowe w Lublinie (dalej APL), Kuratorium Okregu Szkolnego Lubelskiego (dalej KOSL), sygn.
1037, Okoélnik Resortu Oswiaty PKWN z dnia 15.12.1944 r. w sprawie organizacji pogadanek o reformie rolnej.

303, Jakubowski, Polityka o$§wiatowa..., s 47.

1 APL, KOSL, sygn. 16, Pismo Kuratora Okregu Szkolnego Lubelskiego z dnia 25.10.1944 r. do inspektorow
szkolnych w sprawie obchodzenia uroczystych rocznic.
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W roku 1945, oprocz tradycyjnego $§wigta 3 Maja, polecono uroczyscie §wigtowaé dzien
1 maja. Mlodziez szkolna miata bra¢ udzial w uroczystych pochodach oraz akademiach, podczas
ktérych nauczyciele musieli podkresla¢ znaczenie mas ludowych w Polsce.*

Odpowiedzialnymi za przygotowanie wszelkich rocznicowych akademii oraz tematycznych
pogadanek byli najcze$ciej nauczyciele historii - przedmiotu, ktéry zostat poddany najwigkszemu
naciskowi ideologicznemu ze strony nowych wiadz.

Kolejne akcenty ideologiczne pojawily si¢ w wystapieniach przedstawicieli wladz
oswiatowych na Zjezdzie Oswiatowym, ktory odbyt si¢ w Lodzi w 1945 roku. Zapowiedzieli oni,
Ze nowe programy nauczania musza zawiera¢ w sobie elementy antyfaszystowskie, ksztattowac
cztowieka o nowym obliczu ideowo-moralnym i naukowym pogladzie na §wiat oraz pokazywac, ze
zrodlem awansu 1miernikiem warto$ci czlowieka jest jego praca. Poinformowali ponadto
nauczycieli o wprowadzeniu nowych przedmiotéw nauczania - j¢zyka rosyjskiego 1 innej niz przed
wojng wersji nauki o Polsce is$wiecie wspdtczesnym, ktorych ideologicznego charakteru nie
ukrywano.33

Po utworzeniu Tymczasowego Rzadu Jednosci Narodowej wplyw na oswiate zyskali
dzialacze zwiazani z Polskim Stronnictwem Ludowym. Mimo to czlonkowie Polskiej Partii
Robotniczej zachowali powazne wpltywy w Ministerstwie Oswiaty. Wiceministrem byl Wiadystaw
Bienkowski, a Departamentem Reformy Szkolnej iPrograméw kierowala Zanna Kormanowa.
Przez pottora roku trwala w o$wiacie walka ideologiczna 1 programowa pomig¢dzy dziataczami obu
partii. Oddanie resortu oswiaty ludowcom komunisci traktowali jako chwilowa koniecznosc.
Przygotowujac powrdt, starali si¢ poszerzyé spoteczne zaplecze. Z. Kormanowa zalecita
skierowanie oddzialywania propagandowego na absolwentow kursow pedagogicznych - przysztych
nauczycieli. Uwazala, ze za otrzymana od nowej wladzy szans¢ awansu spolecznego, zrewanzuja
sig poparciem polityki partii.’* Jednakze, do stycznia 1947 r. wpltywy PPR wéréd nauczycieli byty
niewielkie. Wigkszo$¢ nauczycieli nie chciata angazowac si¢ w prace partyjna. Ci, ktorzy nalezeli
do PPR byli w swoich $rodowiskach izolowani. Panowal ws$rdd nich nastrdj przygnegbienia.
Probowali to zmieni¢ funkcjonariusze centralnego aparatu partyjnego, ktoérzy wizytujac
poszczeg6lne terenowe placowki PPR obiecywali przejecie, w bliskiej przyszlosci, wszystkich

stanowisk decyzyjnych. Przygotowywano nawet listy oséb zajmujacych kierownicze stanowiska

32 Tamze, Pismo Inspektora Szkolnego Lubelskiego z dnia 19.04.1945r. do kierownikéw szkot.

33 J. Jakubowski, Polityka o$wiatowa..., s. 109-110.

** AAN, PPR, sygn. 295/XVII-45, Protokét z 1T Krajowej Konferencji Nauczycieli PPR-owcow w Warszawie w KC
PPR w dniach 7-8.X.1945, s. 20.
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w strukturach o$wiatowych, nie bedacych komunistami i przewidzianych do zwolnienia z pracy.*”
Ponadto szukano sojusznikow wsrdéd miodziezy. Urzedy bezpieczenstwa wciagaty do wspdtpracy
ucznidow szkot Srednich, ktorzy pewni bezkarnosci, donosili na swoich nauczycieli 1 kolegow,
informujac organy bezpieczenstwa o tresciach lekcji i kolezenskich rozmow.

Minister Os$wiaty, Czestaw Wycech z PSL, nie akceptowat modelu wychowawczego szkoty
preferowanego przez dziataczy PPR. Jednakze, nie wystgpowal otwarcie przeciwko postulatom
oswiatowym tej partii. Opowiadat si¢ jedynie za apartyjnoscia szkoty. Motywowal to zlymi
doswiadczeniami z okresu przedwojennego, kiedy nauczyciele wciagani do dzialalnos$ci
Bezpartyjnego Bloku Wspolpracy z Rzadem, prowadzili prace partyjna kosztem swoich
obowiazkow stuzbowych.”” Byl takze przeciwnikiem ideologizacji o$wiaty. Na Konferencji
Pedagogicznej, ktora odbyla si¢ wLodzi 14.02.1946 r. zapowiedzial, ze przy opracowywaniu
nowych programéw nauczania wladze oswiatowe beda sig kierowaty zasada dostarczania uczniowi
rzetelnej 1obiektywnej wiedzy, wychowania w oparciu o wielkie ideaty ludzkoSci oraz nie
podporzadkowywania pracy szkoly tej czy innej ideologii.*®

Ministerstwo Os$wiaty kierowane przez Cz. Wycecha musialo zmagac si¢ z naciskami
pochodzacymi nie tylko od komunistow. Druga grupa domagajaca si¢ uwzglednienia w pracy
szkoty swojej ideologii byt Kosciol katolicki. Kota koscielne bardzo ostro sprzeciwialy sig
wszelkim probom podwazenia uprzywilejowanej pozycji religii katolickiej jako przedmiotu
nauczania. Organizowano akcje protestacyjne przeciwko wprowadzone] przez poprzedniego
ministra - Stanistawa Skrzeszewskiego - zasadzie dobrowolno$ci uczgszczania na lekcje religii.

W poczatkach 1946 roku na tamach prasy katolickiej miata miejsce burzliwa dyskusja
wokot wprowadzenia prehistorii do programéw szkolnych. Twierdzono, Ze nie da si¢ pogodzi¢
wiadomosci o pochodzeniu cztowieka od malpy oraz przyrodniczo-lgkowej genezy wierzen
z zasadami religii katolickiej.®® Jednakze naciski Ko$ciota i $wieckich $rodowisk katolickich nie
wplyngty w sposdb widoczny na ksztalt ideowo-wychowawczy pracy szkoty.

Okres kierowania Ministerstwem Os$wiaty przez ministra ludowca zaowocowal,

odmiennymi niz na przetomie lat 1944-1945, zaleceniami dotyczacymi rocznic, ktére maja by¢

3 AAN, PPR, sygn. 295/XVII-3, Sprawozdanie z wyjazdu instruktora Wydzialu Propagandy do KW w Rzeszowie od
dnia 20.VI do 26.V1.1946 roku, s. 54-56 oraz Sprawozdanie z wyjazdu delegatki z ramienia Sekcji Oswiatowej KC do
Poznania w dn. 28.11 — 3.111.1947, s. 49-50.

3% Mariola Hoszowska, Metody nauczania historii w ogélnoksztatcacej szkole $redniej w latach 1944-1966, Rzeszoéw
1997 (maszynopis pracy doktorskiej), s.33.

*7 Tamze, s.175.

¥ Czestaw Wycech, Podstawowe zagadnienia pracy ideowo-wychowawczej szkot, Warszawa 1946 , s.19-26.

3% Barbara Jakubowska, Przeobrazenia w szkolnej edukacji historycznej w Polsce w latach 1944-1956, Warszawa 1986,
s. 124.
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swigtowane w szkotach. W lutym 1946 roku polecono nauczycielom organizowaé pogadanki
1uroczystosci z okazji dwusetnej rocznicy urodzin Tadeusza Kos$ciuszki. Na lekcjach historii oraz
na specjalnych apelach nauczyciele musieli przedstawi¢ tg¢ posta¢ jako demokrate ipatriote
walczacego o niepodleglo$é ipostep spoleczny.”” W nastgpnym miesiacu mieli przeprowadzi¢
pogadanki na temat powstania krakowskiego w 1846 roku ijego przywddcy Edwarda
Dembowskiego. Uczniowie powinni si¢ znich dowiedzie¢, ze powstanie bylo jednym
z wazniejszych etapow walki o wolnos$¢ 1prawa Polakow, a Dembowski oddat swoje zycie dla
sprawy wolnoéci Polski iludu polskiego.”' W listopadzie 1946 roku dotarty do szkot okolniki
mowiace o rocznicy powstania listopadowego 1$wigcie narodowym Jugostawii. Z okazji rocznicy
powstania listopadowego mialy odby¢ si¢ na lekcjach pogadanki o walce narodu polskiego
z caratem jako uosobieniem ucisku, o serdecznym stosunku innych narodéw stowianskich do
powstania oraz o powiazaniu wystapienia Polakow z ruchami wolno$ciowymi i demokratycznymi
w Europie. Na temat §wigta narodowego Jugostawii uczniowie powinni dowiedzie¢ sig, ze zostato
ono ustanowione dla upamigtnienia utworzenia Antyfaszystowskiego Zgromadzenia Wyzwolenia
Narodowego Jugostawii, a dla Polakow jest symbolem podobienstwa dazen obu pafistw.*>

Przej$ciowe ostabienie nacisku ideologicznego na oswiate skonczylo si¢ po wyborach do
sejmu w styczniu 1947 roku iutworzeniu komunistycznego rzadu, w ktorym ministrem o$wiaty
zostal ponownie Stanistaw Skrzeszewski. W marcu 1947 r. PPR postawita przed Ministerstwem
Oswiaty zadanie przebudowy ideologicznej srodowiska nauczycielskiego w przeciagu najblizszych
kilku lat.*’ Elementem nowej strategii o$wiatowej stala sie specyficzna polityka kadrowa. Ustalono,
ze 0 zajmowaniu stanowisk kierowniczych powinna decydowaé postawa polityczna.*

Nowe wiladze o$wiatowe przystapily do wzmozonego nacisku na wdrazanie w szkotach
ideatu wychowawczego, zgodnego z ideologia komunistyczna. Przyktadem stosunku dziataczy PPR
do zadan szkoty byt artykut B. Orlowskiego zamieszczony w ,,Glosie Nauczycielskim”. Autor
stwierdzil w nim, ze ,,powojenna szkola miata wprowadzac¢ do programu zagadnienia polityczne,

zapoznawac¢  z gospodarkq planowq, wyjasniaé zasady wspotzycia iwspolpracy narodow

%0 APL, KOSL, sygn. 1039, OkéInik Ministra O$wiaty z dnia 24.01.1946 r. w sprawie uczczenia 200 rocznicy urodzin
Tadeusza Kosciuszki.

I Tamze, Okolnik Kuratora Okregu Szkolnego Lubelskiego z dnia 19.03.1946 r. w sprawie rocznicy powstania z 1846
roku.

*2 Tamze, Okolnik Ministerstwa O$wiaty z dnia 16.11.1946 r. w sprawie rocznicy Powstania Listopadowego i Swicta
Narodowego Jugostawii.

“ AAN, PPR, sygn. 295/XVII-43, Protokét nr 2 z posiedzenia Kolegium O$wiatowo-Kulturalnego KC PPR w dn.
7.101.1947 ., s. 10-11.

* AAN, PPR, sygn. 295/XVII-43, Protokét nr 1 z posiedzenia Kolegium Oswiatowo-Kulturalnego KC PPR w dn.
27.11.1947 1., s. 7-8.
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zaprzyjaznionych z Polskq. Szkota powinna odtqd, poprzez pokazywanie zjawisk ekonomicznych
i spolecznych, dawaé wychowankowi zdrowe podstawy pod budowe $wiatopogladu”.*

KW PPR w Rzeszowie ocenit stan ideowy nauczycieli i mtodziezy jako zastraszajacy, czego
przejawem miaty byé publiczne, antyrzadowe wystapienia i wrogie zachowania sie.*® Z kolei Biuro
Polityczne KC PPR za najpilniejsze zadanie w oswiacie uznalo zmiang atmosfery politycznej
1ideowej szkoty. Konieczna do tego ofensywa ideologiczna miata réwnoczesnie stuzyc
podniesieniu poziomu nauczania. Rozpoczgto ja w kwietniu 1947 roku od masowych szkolen
ideologicznych nauczycieli, ktore tylko w okresie wakacji objety blisko 20 tys. osob oraz od
powotania specjalnych zespolow recenzentoéw weryfikujacych, pod katem przydatnosci
ideologicznej, podreczniki 1 lektury szkolne. Przeanalizowano okoto 2600 pozycji, zalecajac ich
cze$ciowa zmiang lub eliminach.47 Wizytatorzy potozyli nacisk na kontrolowanie realizowania
przez szkoly celow wychowawczych, a glownie ideologiczno-propagandowych. Zadali
uwzgledniania, w podawanych przez nauczycieli tresciach, aktualnych przemian spofeczno-
politycznych 1 stosowania aktualizacji wiedzy, ktora miata mie¢ polityczne zabarwienie. Padaty
wyrazne ostrzezenia: ,,nauczyciel winien dostosowacé si¢ do dzisiejszej rzeczywistosci i raczej
ustqpi¢ jesli mu ta rzeczywistos¢ nie odpowiada”*® O znaczeniu ideologizacji o$wiaty dla
kierownictwa PPR najlepiej §wiadczy fakt powolania do zycia, wlutym 1947 roku, Komisji
O$wiatowo-Kulturalnej Biura Politycznego.*

Rok 1947 byt pierwszym rokiem zdecydowanej ofensywy ideologicznej w os$wiacie,
a zarazem ostatnim ukazywania si¢ publikacji proponujacych szkol¢ wolna od wpltywow
politycznych 1 ideologicznych partii politycznych (oczywiscie dotyczy to pierwszych lat PRL). Do
takich publikacji nalezy =zaliczy¢ ksiazk¢ Bogdana Suchodolskiego ,, Wychowanie dla
przyszlosci”.>® Za najwazniejsze zadania szkoly i nauczycieli autor uznal przygotowanie uczniéw
do zycia 1pracy w nadchodzacych czasach, wyrobienie w nich takich cech jak: bezinteresownos¢

w postawach, dazenie do zdobycia wszechstronnego wyksztalcenia, traktowanie pracy jako drogi

4 B. Ortowski, O upolitycznieniu, ,,Gtos Nauczycielski”, 1947, nr 8.

% AAN, PPR, sygn.295/XVII-37, Wyjatki z protokotu Egzekutywy KW PPR w Rzeszowie z 20.111.1947 r., s. 4-6.

47 3. Jakubowski, Polityka o§wiatowa..., s. 222 i 226 oraz Antoni Gladysz, Oswiata — kultura — nauka w latach 1947-
1959. Weztowe problemy polityczne, Warszawa — Krakow 1981, s. 23.

8 Cyt. za M. Hoszowska, Metody nauczania..., s. 33.

* Po Kongresie Zjednoczeniowym utworzono Wydzial Oéwiaty KC PZPR, ktory funkcjonowat do stycznia 1957 r.
Potem, do poczatku 1960 r. oswiate nadzorowata Komisja Oswiaty KC PZPR. W 1960 r. utworzony zostal Wydziat
Nauki i O$wiaty. Sprawy oswiaty podlegaty konkretnemu sekretarzowi KC, ktory najczeséciej byt takze cztonkiem
Biura Politycznego. Charakterystyczne jest to, ze ten sekretarz najczeéciej zajmowatl si¢ nie tylko o$wiata, nauka
i kultura, co naturalne, lecz takze propaganda, prasa, wydawnictwami, ideologia i historig partii. Jest to wyrazny dowod
na tezg, ze dla rzadzacej partii edukacja byta elementem ideologicznej nadbudowy, wazna sfera indoktrynacji
spoteczenstwa.

3 Bogdan Suchodolski, Wychowanie dla przysztosci, Warszawa 1947.
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do uzyskania intelektualnej 1spotecznej dojrzatos$ci oraz wyrobienie motywacji do ciagltego
aktualizowania wiedzy i1kompetencji zawodowych. Jednakze takie poglady nie byty brane pod
uwage przez komunistow. Model wychowawczy wprowadzony przez nich do szkét daleko odbiegat
od postulatow pedagogow.

Przede wszystkim podjeto dziatania zmierzajace do zastraszenia nauczycieli 1 narzucenia im
ideologii komunistycznej. W kwietniu 1947 roku Biuro Polityczne KC PPR podjeto uchwalg, ktora
zapowiadata ofensyweg polityczna w szkotach i stata si¢ podstawa werytikacji kadr o§wiatowych.
Ten temat rozwinat minister S. Skrzeszewski w przemoOéwieniu na rozpoczgcie roku szkolnego
1947-1948. Stwierdzil, ze w niektorych szkolach panuje ,,wroga atmosfera”, ze potrzeba wigcej
czujnodci, ze nalezy walczyé o ,dusze nauczycielstwa”.’' Ponadto wezwal nauczycieli
sprzyjajacych komunistom, by czynnie poparli nowy porzadek. Oswiadczyl m.in.: ,, Nauczyciele
patrioci, nauczyciele demokraci, muszq nadawac ton w szkole. Plotka ztosliwa, dowcipy i usmieszki
znaczqce i podrywajqce wiare w nowq Polske muszq sie spotkac z natychmiastowym odporem
demokratycznej wigkszosci nauczycieli. Koledzy demokraci muszq rozwingc¢ ideologiczng ofensywe,

przekonywaé nierozumiejqcych i bladzqcych kolegéw” >

Przedstawiciele organow bezpieczenstwa
mieli pretensje do nauczycieli, ze odmawiaja wspolpracy 1 nie informuja o tym co dzieje si¢
w szkotach. Odmoweg wspolpracy nazywali zbrodnia. Jednocze$nie zachgcali do donosicielstwa:
., Nauczycielstwo (...), uwaza nas za wilkolakow, ktorych zadaniem jest wyrzqdzanie krzywdy
miodziezy. Nie bylo wypadku by nauczycielstwo zwrocilo sie do nas, ze w jego szkole Zle sie dzieje.
A przeciez to jest jedyna droga by uchronié mlodziez przed drogq wystepku”.>

Nauczyciele otwarcie wystepujacy przeciwko nowej ideologii byli usuwani z pracy. Tylko
z ministerstwa o$wiaty, kuratoriow 1 inspektoratow do wrzesnia 1947 r. zwolniono prawie szes¢set
0s6b zwiazanych z PSL.’* Peperowcy domagali si¢ obsadzania zwolnionych stanowisk, bez
przestrzegania kryterium wyksztatcenia i formalnych kwalifikacji.”

Wigkszos¢ musiata pracowaé w atmosferze zastraszenia. Praca zostata sformalizowana, tak
by poczynania nauczycieli mogly by¢ dokladnie kontrolowane. Wszystkich nauczycieli
obowiazywat doktadny konspekt kazdej lekcji; szczegdtowy rozkltad materiatu - okresowy i roczny;
tygodniowe, kwartalne iroczne plany pracy wychowawczej oraz miesigczne iroczne plany pracy

kot zainteresowan. Z realizacji wigkszosci planow obowiazywaty pisemne sprawozdania. Rosta

presja wladz, zmuszajacych nauczycieli do stosowania coraz surowszych kar wobec uczniow, za

> Anna Radziwilt, Ideologia wychowawcza w Polsce w latach 1948-1956, Warszawa 1981, s. 27.

32 W dniu rozpoczecia roku szkolnego, ,,Rzeczpospolita”, 1947, nr 243.

33 Cyt. za M. Hoszowska, Metody nauczania..., s. 35.

54 J. Jakubowski, Polityka o§wiatowa ..., s. 224-226 oraz A. Gtadysz, Oswiata — kultura — nauka ..., s. 23.
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wszelkie przejawy opozycyjnosci. Jednocze$nie, przyjmowanie przez t¢ grupe zawodowa roli
propagandzisty 1 pomocnika systemu komunistycznego sprawiato, ze miodzi ludzie poszukiwali
oparcia 1 wiedzy w Kosciele. Inna metoda antagonizowania atmosfery w szkotach byto
wykorzystywanie miodziezowych organizacji — Zwiazku Walki Mlodych 1 Zwiazku Mlodziezy
Wiejskiej ,,Wici” do politycznego szantazowania ucznidow i1 nauczycieli niechgtnych nowej wiadzy
i ustrojowi.”®

W wytycznych, jakie otrzymaly szkolty na rok 1947-1948, znalazty si¢ ,,obowiazkowe
swigta” w ilosci wigkszej niz w latach poprzednich. Oprocz 1 13 maja, pojawil si¢ Dzien
Zwycigstwa - 9 maja, Tydzien Ziem Zachodnich w kwietniu, §wigto ludowe w maju, rocznica bitwy
pod Lenino w pazdzierniku oraz, ponownie, $wigto panstwowe Jugostawii w listopadzie.

Na akademiach z okazji 1 maja uczniowie mieli si¢ dowiedzie¢, ze jest to Swigto pracy,
obchodzone na catym $wiecie jako symbol pokoju iwspolpracy miedzy narodami. Swieto
pierwszomajowe nalezalo ukaza¢ w kontekScie aktualnosci niebezpieczenstwa niemieckiego
i znaczenia sojuszu z ZSRR dla Polski.”” Rocznica 3 maja powinna by¢ ukazywana jako symbol
postgpowych idei i umacniania panstwa z jednoczesnym zaznaczeniem niedostatkow Konstytucji
3 Maja w sprawie chlopskiej.”® W czasie obchodéw Tygodnia Ziem Zachodnich nauczyciele na
lekcjach mieli ukazywa¢ historyczne powiazania tych ziem zPolska iich znaczenie dla
panstwowosci polskiej.”” W okoélniku dotyczacym udzialu delegacji szkot w $wigcie ludowym
zaznaczono, 7€ mozna uczestniczy¢é wylacznie w uroczystoSciach organizowanych przez
Stronnictwo Ludowe. Okoélnik zakazywal uczestniczenia delegacji  szk6t w imprezach
organizowanych przez organizacje spoza Bloku Demokratycznego.® Obchody czwartej rocznicy
bitwy pod Lenino nakazano zorganizowa¢ w szkotach 11 pazdziernika z udzialem przedstawicieli
wojska. Z okoliczno$ciowego referatu uczniowie mieli dowiedzie¢ sig, jaka byta mysl polityczna
obozu organizujacego wojsko polskie w sojuszu z ZSRR, jakie jest znaczenie tego sojuszu,
zwlaszcza jako gwaranta granic Polski. Dodatkowo, na lekcjach historii, nauczyciele musieli
omowi¢ szlak bojowy I Armii Wojska Polskiego oraz znaczenie militarne 1 moralne bitwy pod

Lenino. Sama bitwa powinna by¢ poréwnana do bitwy pod Grunwaldem.®' Podczas uroczystosci

55 M. Hoszowska, Metody nauczania..., s. 34.

¢ M. Hoszowska, Metody nauczania..., s. 38-39.

37 APL, KOSL, sygn. 17, Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 16.04.1947 r. w sprawie uroczystych obchodow 1, 319
maja.

% Tamze.

% Tamze, sygn. 1040, Okélnik Ministra O$wiaty z dnia 3.04.1947 r. w sprawie obchodéw Tygodnia Ziem Zachodnich
13-20.04.1947.

59 APL, Inspektorat Szkolny Lubelski ( dalej ISL ), sygn. 17, Okoélnik Ministra O$wiaty z dnia 20.05.1947 r. w sprawie
udziatu delegacji mtodziezy w §wigcie ludowym 25-26.1947 r.

%' Tamze, Oko6lnik Ministra O$wiaty z dnia 29.09.1947 r. w sprawie obchodéw 4 rocznicy bitwy pod Lenino.
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$wigta panstwowego Jugostawii, przypadajacego 29 listopada, na lekcjach historii miaty odby¢ sig
pogadanki o walce narodowo-wyzwoleficzej Jugostowian pod przywodztwem J. Tito.*
Dodatkowym zadaniem ideologicznym nalozonym na nauczycieli w 1947 roku bylo
zorganizowanie pogadanek w starszych klasach o celach 1 zalozeniach ustawy amnestyjne;j.
Nauczyciele mieli przekona¢ swoje srodowiska lokalne, za posrednictwem ucznidw, o koniecznosci

dobrowolnego ujawnienia sig.”

62 APL, KOSL, sygn. 4, Okolnik Ministra O$wiaty z dnia 20.11.1947 r. w sprawie obchodéow Swigta Panstwowego
Jugostawii.
% Tamze, sygn.1040, Okolnik Ministra O$wiaty z dnia 19.04.1947 r. w sprawie pogadanek o ustawie amnestyjnej.
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2. Przemiany w szkolnictwie podstawowym w okresie stalinowskim w latach

1948-1956.

2.1. Wdrozenie jedenastoletniej szkoty Srednie;.

W roku szkolnym 1948-1949 witadze o$§wiatowe musiaty zrezygnowa¢ z préb wdrozenia
osmioletniej szkoly podstawowej. Stalo si¢ tak na skutek braku warunkow materialnych
1 kadrowych w zdecydowane] wigkszosci szkol. Uwazano, ze dodanie do siedmioletniej szkoty
klasy VIII upodobni ja do szkoty Sredniej oraz, ze do realizacji takiego pomystu potrzebne sa
pracownie przedmiotowe, biblioteki i przygotowani nauczyciele, a tego wszystkiego brakuje.** Na
wniosek Biura Politycznego KC PPR zmarca 1948 r. grupa dziataczy oswiatowych PPR
skupionych wokét Wiadystawa Bienkowskiego przystapita do opracowania nowej reformy
szkolnej. W kwietniu projekt przedstawiono na zjezdzie kuratorow okrggow szkolnych, a w maju
kierownictwo PPR podjeto decyzje o wdrozeniu reformy od 1.09.1948 r. Powotano do Zzycia
jedenastoletnia szkole Srednia, sktadajaca si¢ zsiedmioklasowej szkoty podstawowe;
1 czteroletniego liceum ogdlnoksztalcacego. Szkota podstawowa sktadata si¢ zdwodch cykli:
propedeutycznego - klasy I-IV 1isystematycznego - klasy V-VII. Plany iprogramy szkotly
osmioklasowej miaty by¢ dostosowane do potrzeb nowej szkoty w ciagu trzech lat. Nauczanie
historii zaczynato si¢ w klasie III od pogadanek historycznych. W klasach IV-VII historia
wystepowala w wymiarze 3 lekcji tygodniowo.®® Utworzenie takiego modelu szkoly uzasadniano
wzgledami spotecznymi 1 gospodarczymi. Skrocenie nauki miato by¢ konieczne dla potrzeb
gospodarki, ktorej brakowato wyspecjalizowanych kadr. U podloza tej decyzji lezata takze chec
skrdcenia czasu nauki w szkolach ponadpodstawowych z takiego oto powodu: ,, Kazde wydtuzenie
chocby o rok — mowit minister Oswiaty Stanistaw Skrzeszewski — odpycha od niej dzieci masy
pracujqcej. Szkola dlugo trwajqca jest szkolq elitarng”.*® Powolywano si¢ takze na potrzeby
szkolnictwa zawodowego, traktowanego przez aparat partyjny jako czynnik warunkujacy sprawna

odbudoweg Polski. Uznano, ze ,,pilne i palgce potrzeby zZycia gospodarczego zZqdajq mozliwie

6% Stanistaw Skrzeszewski, O realizacje reformy szkolnej w Polsce. ,,Nowa Szkota” nr 9-10 z 1948 r., s.13.

65 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 10.06.1948 r. w sprawie przejsciowego programu nauczania w jednolitej szkole
sredniej na rok szkolny 1948-49. Dz. Urz. MO Nr 7, poz. 127.

6 Cyt. za Jacek Witold Wotoszyn, Chronié¢ i kontrolowaé. UB wobec $rodowisk i organizacji konspiracyjnych
mtodziezy na Lubelszczyznie (1944-1956), Warszawa 2007, s. 49.
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i dopuszczalnie najwczesniejszego kierowania milodziezy do szkél zawodowych”.®” W zwiazku
z tym rozbudowane miato by¢ szkolnictwo zawodowe na podbudowie siedmioklasowej szkoty
podstawowe].

W okresie stalinowskim szkota podstawowa funkcjonowata jako siedmiolatka w ramach
jedenastoletniej szkoly ogolnoksztatcacej. Model taki przetrwal do roku szkolnego 1962-1963. Plan
nauczania ulegt w tym czasie kilkakrotnym niewielkim zmianom. W roku szkolnym 1949-1950
nauczanie historit w klasie IV rozszerzono do czterech lekcji tygodniowo, a w klasie VII
ograniczono do dwoch lekcji.®®

Nastgpne zmiany w planie nauczania dokonywane byly w zwiazku z dochodzacymi ze szk6t
sygnalami o przetadowaniu programu. W roku szkolnym 1953-1954 zmniejszono o jedna godzing
tygodniowo wymiar nauczania historii w klasie IV iV.® Kolejnego skrocenia czasu nauczania
historii w klasie IV dokonano w roku szkolnym 1955-1956. W tej klasie oraz w klasie V pozostato
po dwie godziny tygodniowo, a w klasie VI i VII po trzy godziny.”

Poza dazeniem do likwidacji nadmiernego obcigzenia ucznidow tresciami programowymi
11loscia lekcji, nowy minister o§wiaty, Witold Jarosinski, doprowadzit do potozenia duzego nacisku
na politechnizacj¢ nauczania 1iprzygotowanie uczniow do =zadan zwigzanych zplanem
sze$cioletnim 1 forsowna industrializacja kraju. Ponadto, tworzyl warunki do rozwoju takich
przedmiotow jak: matematyka, biologia, chemia i fizyka, poniewaz uwazal, ze ksztaltuja one
$wiatopoglad naukowy.”"

Szkoty nie omingta fala bezkrytycznego chwalenia iprob nasladowania wszystkiego co
radzieckie. W 1955 roku Mieczystaw Pecherski na tamach ,,Nowej Szkoly” odswiezyl pomyst
upowszechnienia w Polsce szkoly dziesigcioletniej, wzorowanej na szkole radzieckiej.”* Pomyst ten
nie zostal podchwycony przez srodowisko nauczycielskie.

Kilkakrotne zmiany w planie i programie nauczania historii spowodowaly, ze podreczniki
wydawane na przetomie lat czterdziestych 1 pigédziesiatych byty stabo skorelowane z programem.

Ten fakt oraz przetadowanie programoéw nadmierng iloscia szczegolow 1ogolna stabosé

87 Cyt. za Romuald Grzybowski, Przetomy polityczne jako momenty zwrotne w polityce o$wiatowej. [w] O$wiata,
wychowanie 1 kultura fizyczna w rzeczywistoSci spoleczno-politycznej Polski Ludowej (1945-1989), red.
R. Grzybowski, Torun 2004, s. 51.

68 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 2.08.1949 r. w sprawie przejéciowego programu nauczania w 11-letniej szkole
ogolnoksztatcacej na rok szkolny 1949-50. Dz. Urz. MO nr 12, poz. 209.

89 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 23.03.1953 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1953-54. Dz. Urz. MO nr 4,
poz. 30.

0 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 19.05.1955 r. wsprawie przejéciowego planu nauczania w szkotach
podstawowych i liceach ogdlnoksztatcacych na rok szkolny 1955-56. Dz. Urz. MO nr 8, poz. 69.

"I Witold Jarosifiski, Realizacja planu sze$cioletniego w dziedzinie o$wiaty, ,,Nowa Szkola”, 1951, nr 1-2, s. 129-142.
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metodyczna programow 1 podrgcznikéw, spowodowaty, ze w 1954 roku srodowiska nauczycielskie
zaczely delikatnie krytykowac polityke wiadz oswiatowych. Poczatkowo bylo to narzekanie na
stabe wyniki nauczania spowodowane wymienionymi czynnikami. Nastgpnie, krytykowano
program za niezrozumiate dla ucznidéw hasta programowe 1 tresci podrecznikowe. Nie atakowano
wprost tzw. ,stusznych tresci”, lecz ich zbyt naukowe podanie.” Dyskusja i krytyka odnoszaca sig
do os$wiaty, az do 1956 roku, dotyczyla glownie spraw metodycznych iniskiego poziomu
nauczania. Wladze nie reagowaly na postulaty nauczycieli 1 nie dokonaly jakichkolwiek zmian
struktury szkoly, nie wymienity programéw ani podrgcznikow.

W 1950 roku, na fali likwidowania dualizmu administracyjnego (na szczeblu wojewddztw,
miast 1 powiatOw administracja rzadowa istniata rownolegle do administracji samorzadowej)
zlikwidowano odrebnos¢ administracji szkolnej w postaci kuratoriow 1 inspektoratow. Szkoty
podlegaty teraz bezposrednio wydzialom o$wiaty przy prezydiach rad narodowych. Wydzielono
tez specjalne komorki zajmujace si¢ sprawami osobowymi nauczycieli, ktorych gtéwnym celem
bylo ,,poznanie kadr” i,studiowanie akt personalnych”. Waznym orgzem w r¢kach pracownikow
komorek personalnych byta ustawa o socjalistycznej dyscyplinie pracy z 1950 roku, pozwalajaca
fatwo zaszeregowaé wszelkie niedociagnigcia w pracy do rangi ,,wrogiej roboty” oraz instrukcja
w sprawie zabezpieczenia tajemnicy panstwowe] z 1951 roku, utajniajaca prawie wszystkie
dokumenty wewnatrzszkolne. Podstawowym zadaniem dyrekcji szkot, nauczycieli 1 administracji,
w takiej sytuacji, byta ciagla mobilizacja i czujnos¢.

Od 1947 roku nadrzednym, nad administracja oswiatowa, szczeblem zarzadzania o$wiata
byl aparat partyjny (swoista partia w partil). Wynikalo to z typowej dla panstwa totalitarnego
nieformalnej zasady nadrzedno$ci wiladz rzadzacej partii nad wiladzami panstwowymi. Juz
w poczatkach lat pigédziesiatych struktury partyjne tak zostaly rozbudowane, ze w praktyce
dublowaty administracj¢ panstwa. Kazde ministerstwo miatlo w Komitecie Centralnym PZPR

odpowiadajacy mu wydzial’*. Pozycja ministra byla przy tym w hierarchii wladzy nizsza niz

2 Mieczystaw Pecherski, Perspektywy rozwojowe szkoty ogdlnoksztatcacej w Polsce Ludowej. ,Nowa Szkota”, 1955,
nr 5, s. 485-486.

7 List Miecia, ,,Nowa Szkota”, 1954, nr 51-52, 5.12.

™ Pierwszymi partyjnymi strukturami powotanymi do strategicznego kierowania oswiata byla Komisja O$wiatowo-
Kulturalna Biura Politycznego KC PPR (powstala w lutym 1947 r.) oraz Wydzial Oswiaty i Kultury KC PPR
(utworzony w marcu 1947 r.). Wiosna 1947 roku we wszystkich komitetach wojewddzkich zorganizowano sekcje
nauczycielskie oraz komisje kulturalno-o§wiatowe. Po Kongresie Zjednoczeniowym funkcjonowal Wydziat Oswiaty
KC PZPR, ktory w 1956 roku zostat zlikwidowany na fali redukcji aparatu partyjnego. Od 1957 r. sprawami
szkolnictwa zajmowata si¢ Komisja Oswiaty i Nauki sktadajaca si¢ z partyjnych dziataczy oswiatowych pracujacych
spotecznie. W 1959 r. ponownie zaczgto rozbudowywaé aparat partyjny i utworzono m.in. Wydzial Oswiaty i Nauki
KC PZPR nie likwidujac przy tym Komisji Oswiaty i Nauki, ktora stata si¢ organem doradczo-opiniodawczym. Do
zadan Wydziatu nalezato m.in. utrwalanie kierowniczej roli partii oraz kontrolowanie wykonywania uchwat i dyrektyw
partyjnych wtadz w o$wiacie, a takze pomoc organizacjom partyjnym w szkotach w ksztattowaniu polityki kadrowe;.
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pozycja kierownika wydzialu. Roéwniez w terenie partyjni sekretarze wraz w komitetami
odpowiedniego szczebla, a takze ich egzekutywami i1wydziatami, sprawowali realna witadzg.

Wynikata ona nie tyle z rozwiazan prawnych, ile z nieformalnych sieci zaleznosci i podleglosci’.

2.2. Stalinizm w o$wiacie.

Rok 1948 przyniost oswiacie zdecydowane nasilenie ideologizacji. W ,,Nowej Szkole”
(organie  Ministerstwa O$wiaty) nauczyciele mogli przeczyta¢ wypowiedz Zygmunta
Mystakowskiego, ktory bardzo lapidarnie, lecz dosadnie okres§lit miejsce oS$wiaty
w komunistycznym panstwie. Napisal, ze ,, wychowanie stanowi odmiane polityki, prowadzong
innymi Srodkami”. Zauwazyl, ze o treSciach wychowania zawsze decyduja potrzeby ustroju,
poniewaz wychowanie musi da¢ ludzi uksztattowanych zgodnie z potrzebami ustroju, ktorzy
umieliby realizowac ten ustr6j. Prawo do decydowania o o$wiacie przyznat politykom — ludziom
stojacym najblizej spraw ustrojowych. Tylko oni mieli posiadaé , kompetencje i autorytet
w dziedzinie celow wychowania”. Natomiast rola nauczycieli 1 pedagogéw miata by¢ sprowadzona
do zajmowania si¢ technika pedagogiczna. Podsumowujac napisal, ze migdzy polityka
a wychowaniem nie moze by¢ sprzecznosci.”®

Artykul Z. Myslakowskiego byt teoretycznym uzasadnieniem rosnacych tendencji do
upolitycznienia pracy szkot. Tendencje te znalazty swoje odzwierciedlenie na Il Zjezdzie delegatow
ZNP, ktéry odbyt sie¢ w Poznaniu w maju 1948 roku. Witadystaw Bienkowski, reprezentujacy na
zjezdzie PPR, nastgpujaco sformulowal postannictwo nauczycieli: ,, Wasze zadanie to
przeobrazenie wewnetrzne, ideologiczne naszej mlodziezy, to szerzenie ewangelii, ktora nazywa sie

, 77
tworczq pracq’.

Zanna Kormanowa zaatakowata przedwojenny ideal wychowawczy,
zorientowany na rozwdj osobowosci ucznia, ktéremu zarzucila izolowanie od probleméw
spoteczno-politycznych. Przeciwstawita mu ideat wychowawczy, nacechowany ludowym

patriotyzmem, nowym stosunkiem do pracy, traktowanej jako =zaszczyt oraz poczuciem

W 1989 r. ponownie préobowano odejs¢ od wydzialowego na rzecz komisyjnego modelu pracy aparatu partyjnego.
Obstuga pracy Komisji Nauki i O$wiaty zajmowata si¢ wtedy struktura nazwana wydziatem-sekretariatem. W ciagu
catego okresu istnienia PZPR biezaca praca aparatu partyjnego kierowal Sekretariat KC PZPR. Obowiazywal w nim
podziat obowiazkéw pomigdzy poszczegdlnych sekretarzy. Podziat ten byl dosy¢ ptynny, jednakze zawsze sprawy
oswiaty podlegaty konkretnemu sekretarzowi KC, ktéry najczesciej byl takze cztonkiem Biura Politycznego.
Charakterystyczne jest to, ze ten sekretarz najczesciej zajmowat si¢ nie tylko o$wiata, nauka i kultura, co naturalne, lecz
takze propaganda, prasa, wydawnictwami, ideologia i historig partii. Jest to wyrazny dowod na teze, ze dla rzadzacej
partii edukacja byta elementem ideologicznej nadbudowy, wazng sferg indoktrynacji spoleczenstwa.

3 Krzysztof Dabek, PZPR — retrospektywny portret wlasny, Warszawa 2006, s. 114-127.

76 Zyemunt Mystakowski, Spor kompetencyjny o wychowanie, ,,Nowa Szkota”, 1948, nr 1.
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stowianskiej jednosci, symbolizowane] przez ,,czerwone gwiazdy na basztach Kremla(...), ku
ktérym zwracajq sie utesknione oczy uciemiezonych ludéw(..)”.”® Realizacja przedstawionego
ideatu wymagata, zdaniem Kormanowej, opracowania nowej teorii pedagogicznej, wykorzystujacej
»postgpowe tradycje” pedagogiki polskiej 1 przede wszystkim radzieckiej. Innym waznym
zadaniem byla szybka zmiana skladu klasowego wuczacej si¢ miodziezy. Podczas obrad
wspomnianego zjazdu Z. Kormanowa zapowiedziata, ze mlodziez do szkot $rednich i wyzszych
przyjmowana begdzie wedlug kryteriow klasowych. Podkreslita, ze potozy to kres uczniowskim
wystapieniom wobec nowej wiadzy i ustroju.”’

Prasa nauczycielska duzo pisala w tym czasie o ingerencji kleru w pracg szkot 1 jego dazeniu
do uzyskania dominujacego wpltywu na umysty miodziezy inauczycieli. Atakowano obecnos¢
religii 1 ksigzy w szkotach. Bardzo ostro zaatakowano Kosciot na naradzie aktywu nauczycielskiego
PPR, ktora odbyla si¢ w Warszawie w maju 1948 roku. Mowiono tam o sojuszu Kosciota
z faszyzmem w walce z demokracja, o sojuszu kleru z warstwami posiadajacymi. Podawano
argumenty, za pomoca ktérych nauczyciele mieli ukazywaé uczniom nieprawdziwos¢ religii.*’
Nasilenie tendencji antyko$cielnych nastapito w drugiej potowie 1948 r. przy okazji przetasowan
wewnatrz PPR, zwanych ,,walka z odchyleniem prawicowo - nacjonalistycznym” oraz przy okazji
kampanii propagandowej przed zjednoczeniem PPR 1 PPS. Podj¢to wtedy ofensywe propagandowa
zmierzajaca do wyprowadzenia religii ze szkot 1 wyeliminowania wptywu kleru na wychowanie
dzieci i mlodziezy. Opracowano specjalne tezy mowiace o sposobach walki z Kosciotem na terenie
szk6t®! Prowadzono silna agitacje, przy pomocy organizacji mlodziezowych, majaca naklonic
uczniow do korzystania z prawa nieuczgszczania na lekcje religii. W miejsce modlitw przed 1 po
lekcjach wprowadzono w 1954 r. poranne apele dla omowienia spraw organizacyjnych
1 wychowawczych. Wiadzom udalo si¢ doprowadzi¢ do tego, ze w roku szkolnym 1954-1955 nie
bylo lekcji religii juz w 81% szkét podstawowych. ™

Nasilono presj¢ na nauczycieli. Oceniano, ze atmosfera ideologiczno-polityczna w tej grupie
zawodowej jest niezadowalajaca. Poprawe miala przynies¢ zmiana postaw nauczycieli osiagnigta
droga masowego szkolenia ideologicznego. W zwiazku z tym zmuszano pracownikdéw o$wiaty do

brania udzialu w kursach ideologicznych organizowanych przez szkolne komoérki PPR. Podstawa

"7 Historia wychowania..., s. 337.

8 AAN, Ministerstwo O$wiaty (dalej M O$w.), sygn.4212, Polityka o$wiatowa i teoria pedagogiczna w Polsce
Ludowej — referat Z. Kormanowej na Zjazd ZNP, s. 102-122.

" AAN, M O$w., sygn.4212, s. 99-101.

%0 B. Jakubowska, Przeobrazenia w szkolnej..., s. 225.

81 7. Jakubowski, Polityka o$§wiatowa..., s. 237.

82 AAN, Centralne Archiwum KC PZPR (dalej CA KC PZPR), sygn. 237/XVII-343, Dane statystyczne dotyczace nauki
religii w szkotach opracowane przez Komitety Wojewodzkie PZPR, wrzesien 1955 r.
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ksztatcenia byty wybrane fragmenty ,,dziet” klasykéw marksizmu-leninizmu. Wraz z podstawami
materializmu dialektycznego 1 historycznego, szerzono ws$rdd nauczycieli znajomos$¢ podstaw
pedagogiki 1 psychologii radzieckiej. W roku szkolnym 1947-1948 wzigto w nich udziat 25%
nauczycieli.®?

Jesienig 1948 roku zreorganizowano system doksztalcania nauczycieli, tworzac jednolita
struktur¢ z podzialem na osrodki okrggowe i1 rejonowe. Instytucja nadrzedna byt Centralny Osrodek
Doskonalenia Kadr Pedagogicznych w Otwocku. Do celéw jego dzialania zaliczono m.in.:
doskonalenie nauczycieli pod wzgledem ideowo-politycznym, upowszechnianie osiagnigc
szkolnictwa w ZSRR oraz inspirowanie prac naukowo-badawczych opartych na filozofii
marksistowskiej. Zasady, na ktoérych mialo opiera¢ si¢ doksztalcanie nauczycieli przedstawit
minister Skrzeszewski na ogodlnokrajowej konferencji kierownikow osrodkéw dydaktyczno —
naukowych w sierpniu 1949 roku. Zaproponowat zmiang kryteriow oceny pracy nauczycieli. Juz
nie metody nauczania lecz osigganie wynikow ,,uwarunkowanych wilasciwym ujgciem programu”,
stawalo si¢ podstawowym wyznacznikiem efektywnosci dzialan podejmowanych przez nauczycieli.
Dlatego tez, wsrdd zadan postawionych osrodkom dydaktyczno-naukowym znalazto si¢ wpajanie
historykom, a za ich posrednictwem uczniom, marksistowskiej interpretacji dziejéw oraz
dostarczanie uczacym materiatdw historycznych, umozliwiajacych odpowiednie realizowanie haset
programowych.*

Rozbudowany system doskonalenia zawodowego nauczycieli obejmowal konferencje
1 kursy centralne dla nadzoru pedagogicznego, szkolenia ideologiczne nauczycieli, konferencje
sierpniowe, odczyty pedagogiczne, rdéznorodne kursy wakacyjne 1 zimowe oraz zespoty
metodyczne. Od pazdziernika 1949 r. szkolenia ideologiczne staly si¢ obowiazkowe 1 konczyly si¢
egzaminem przeprowadzanym przez Zakladowe Organizacje Zwiazkowe. Byty to komorki ZNP
opanowane przez cztonkéw PZPR, utworzone wroku 1949 dla nadzorowania ,,atmosfery
wychowawczej” w szkotach.*> Od uczestniczenia w kursie, zakoficzonego pomyslnie zdanym
egzaminem, uzalezniona byta dalsza praca w zawodzie.

Praktyczna strona zmiany politycznych postaw nauczycieli i uczniow zajmowali si¢
spoteczni obserwatorzy, ,,znani z demokratycznych przekonan”, ktorzy weszli w sktad maturalnych
komisji egzaminacyjnych z prawem weta. Oceniali oni przygotowanie uczniow do zycia w Polsce

Ludowej, czego przejawem miata by¢ znajomos$¢ ,,postepowych tradycji walk o demokracje

83 J. Jakubowski, Polityka o§wiatowa..., s. 246.

 K.S., Sprawozdanie z ogdlnopolskiej konferencji kierownikow osrodkoéw dydaktyczno-naukowych, ”Wiadomosci
Historyczne” 1949, nr 5, s. 63-64.

% A. Radziwilt, Ideologia wychowawcza..., s.31.
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i aktualne miejsce Polski w swiecie oraz zrozumienie polityki sojuszu ze Zwiqzkiem Radzieckim
i zjednoczenia Bloku Stronnictw Demokratycznych dla normalizacji zZycia”. Zadaniem
obserwatorow bylto zlustrowanie postaw politycznych nauczycieli oraz wywarcie presji na ich
zmiang¢ w pozadanym kierunku. Przedstawiciele resortu os$wiaty przyznawali, ze chodzi
o polityczny nadzor nad szkotami i wglad w ich prace wychowawcza.*®

Sprawa ,,0odchylenia prawicowo-nacjonalistycznego” spowodowala, ze w o$wiacie
ogloszono walkg z obcymi wpltywami ideologicznymi. Przed partyjnym aktywem oswiatowym
postawiono zadanie oczyszczenia programéw z wplywdw ,nacjonalistyczno - prawicowych”.
Zalecono przy tym korzystanie z dorobku nauki i doswiadczen o$wiaty radzieckiej.!’ Duze
niezadowolenie wiadz budzily podrgczniki szkolne. Na naradzie aktywu o$wiatowego PPR, ktora
odbyla si¢ 30.10.1948 r. w Warszawie, zarzucano autorom , mylne pojmowanie procesu
historycznego, brak znajomosci podstaw marksizmu oraz idealistyczne stanowisko”. Uchwalono
koniecznos¢ rewizji istniejacych podrecznikow, zwlaszcza do przedmiotéw humanistycznych.®
Minister Skrzeszewski stwierdzil, ze resort o$§wiaty popehiat bledy w kierowaniu szkolnictwem.
Oprocz sprawy podrecznikow, zaliczyl do nich opieszale zmiany programowe, lekcewazenie
socjalistycznego wychowania oraz . tolerowanie wstecznych teorii pedagogicznych”.*

Uczestnicy narady krytykowali dotychczasowa polityke o$wiatowa za opdznianie
przebudowy ideologicznej szko6l w stosunku do przemian, ktére zaszly w kraju, pobtazliwos¢
wobec ,,fatszywych 1 reakcyjnych” teorii naukowych i wychowawczych oraz ,uginanie si¢ pod
presja ideologii drobnomieszczanskiej”. W rezolucji koncowej stwierdzono, ze droga do socjalizmu
wiedzie przez zaostrzona walke klasowa, ktora w o$wiacie oznacza¢ powinna wypieranie z tresci
nauczania 1 wychowania elementoéw obcych klasowo 1ideologicznie. Postulowano oparcie systemu
wychowawczego na zasadach marksizmu-leninizmu oraz powiazanie pracy wychowawczej z praca
organizacji mlodziezowych.”

Podobna krytyka, dotyczaca os$wiaty, pojawila si¢ w referatach 1 dyskusji na Kongresie
Zjednoczeniowym PPR 1 PPS w grudniu 1948 r. Wielu mowcow podkreslato potrzebg ofensywy
ideologicznej, polegajacej na doprowadzeniu do zmiany postaw ideologicznych nauczycieli oraz
wprowadzeniu do procesu dydaktycznego nowych - marksistowskich tresci ideowo — politycznych.

Wyjatkowo silnie postulowano potrzebe laicyzacji systemu oswiatowego. Domagano si¢ takich

86 w. Michajtow, U progu nowego roku szkolnego, ,,Trybuna Wolnosci”, 1947, nr 31.

7 AAN, M O$w., sygn. 108-4, Wytyczne dla pracy nad programami nauczania. Pismo wewnetrzne z dnia 16.11.1948 r.
% AAN, PPR, sygn. 295/XVII-44, Rezolucja narady o$wiatowej PPR 30 X 1948 r.

% Stanistaw Mauersberg, Walka o kierunek pracy wychowawczej w szkole polskiej, ,,Rozprawy z Dziejow O$wiaty”
1972, tom XV, s.182.

% Historia wychowania..., s.353.
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metod pracy, aby uczniowie zrozumieli doniosto$¢ dokonujacych si¢ zmian spoleczno-
politycznych, role i znaczenie toczacej si¢ walki klasowej ideologicznej oraz zainteresowali sig
biezacymi sprawami politycznymi.”!

Czasopisma nauczycielskie, takie jak: ,,Glos Nauczycielski” 1,Nowa Szkofa” goraco
zachgcaly nauczycieli do przyswojenia zasad ideologii marksistowsko-leninowskiej, do czerpania
z dorobku pedagogiki radzieckiej. Domagaty si¢ przekladania na jezyk polski i1 wydawania
w duzych naktadach ksiazek radzieckich z zakresu pedagogiki.

Za swoiste podsumowanie ideologizacyjnych wysitkow wiladz oswiatowych w tym okresie
mozna uzna¢ przeméwienie ministra S. Skrzeszewskiego, wygloszone na Kongresie
Zjednoczeniowym w grudniu 1948 r. Postulowal on dokonanie radykalnego zwrotu
w upolitycznianiu szkoty poprzez eksponowanie spraw politycznych w pracy wychowawcze;j.
Zapowiedzial oparcie wychowania dzieci na wzorcach dzialaczy rewolucyjnego ruchu
robotniczego, walke z nacjonalizmem i1 szowinizmem w programach i1 podrecznikach, ksztattowanie
naukowego $wiatopogladu oraz korzystanie z doswiadczen pedagogiki radzieckiej. Twierdzit, ze
uczen bedzie musial zrozumie¢ pojegcie klasy 1 walki klasowej, wyzysk w ustroju kapitalistycznym,
istote niebezpieczenstwa imperializmu, podstawowe cechy ustroju socjalistycznego 1jego przewage
nad kapitalistycznym.”> Podobne zapowiedzi umiescit S. Skrzeszewski w ksiazce ,, Podstawowe
zadania oswiatowe”, wydanej w 1948 roku. Napisat w niej: ,, Zagadnienie oceny naszej tradycji,
nasilenie walki klasowej, wypieranie elementow kapitalistycznych, problemy wiejskie, zwigkszenie
produkcji rolnej, spoldzielczos¢ produkcyjna, mechanizacja, agro- izootechnika, wychowanie
wduchu rewolucyjnego internacjonalizmu i popularyzowanie ZSRR, walka z imperializmem
i nacjonalizmem, wypieranie z programow elementow filozofii idealistycznej, a w szczegolnosci
fideizmu, oto tylko przyktady, a nie kompletny spis nowych zadan, ktore muszq byé zrealizowane
w programach szkolnych”.”

Inne publikacje pedagogiczne wydawane w 1948 roku podpowiadaty nauczycielom podobne
sposoby ideologizacji pracy szkoly. Przykladem moze by¢ ksiazka Jozefa Chatasinskiego
,Spoleczenstwo i wychowanie.  Socjologiczne  zagadnienia  szkolnictwa i  wychowania

, . , 94
w spoleczenstwie wspotczesnym”.

Autor zawart wniej pochwale wychowania, jakie moze
otrzymaé czlowiek w organizacji typu komunistycznego. Za wzor postawil model wychowania

lansowany przez mlodziezowa organizacj¢ w ZSRR. W pracy wychowawcze] szkoly zalecal

o Jozef Jakubowski, Z problemoéw polityki o§wiatowej PZPR w latach 1948 — 1960, ,,Z Pola Walki”, 1980, nr 1, s. 44.
%2 Przemowienie Ministra Oswiaty dr Stanistawa Skrzeszewskiego, ,,Nowa Szkota”, 1949, nr 5-6.
% Stanistaw Skrzeszewski, Podstawowe zadania o§wiatowe, Warszawa 1948, s. 22.
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identyfikowanie cztowieka z praca, uspotecznienie cztowieka w toku pracy idziatan spotecznych
oraz upowszechnienie cech chlopow irobotnikow jako klas spotecznych, a takze cech
poszczegbdlnych dziataczy chlopskich i1 robotniczych.

Logicznym nastgpstwem ofensywy ideologicznej w oswiacie byly zmiany w zestawie
rocznic o charakterze ideologicznym, ktore miaty by¢ uroczyscie obchodzone w szkotach.
Zrezygnowano z obchodoéw rocznicy 3 maja 111 listopada, a jednoczesnie znacznie rozszerzono
lo§¢ uroczystosci w porownaniu z rokiem 1947. Dnia 23 lutego w szkotach mialy si¢ odbywac
uroczystosci z okazji trzydziestolecia armii radzieckiej. Podczas pogadanek i akademii uczniowie
mieli dowiedzie¢ sig, w jaki sposob 1 w jakich warunkach Polska odzyskata niepodleglos¢ w 1945
roku - oczywiscie wylacznie dzigki armii radzieckiej 1 LWP, jakie sity 1 uktady stanowia gwarancje
tej wolnosci oraz jaka byla rola Armii Czerwonej w wyzwalaniu krajow stowianskich.”” Na
I kwietnia wyznaczono uroczyste §$wigtowanie pierwszej rocznicy S$mierci gen. Karola
Swierczewskiego, przypadajacej na 28 marca. Podczas akademii ipogadanek sylwetka
Swierczewskiego miata by¢ pokazana w sposob nie pozostawiajacy watpliwosci, ze byt to wzor
zolierza bez skazy, bohater walki o wolnos$¢ 1sprawiedliwo$¢ na wszystkich frontach oraz
najbardziej niezlomna posta¢ w naszej historii.”® Na wiosennych lekcjach historii nauczyciele byli
zobowiazani przeprowadzi¢ pogadanki na temat tradycji iideatdow Wiosny Ludéw. Mialo to
zwiazek z setna rocznica tych wydarzer’l.97 W kwietniu dotart do szkot okolnik w sprawie rocznicy
polsko-radzieckiego traktatu o przyjazni, wzajemnej pomocy i wspOtpracy. Dnia 21 kwietnia miaty
odby¢ sig z tej okazji pogadanki o znaczeniu traktatu dla rozwoju stosunkéw polsko-radzieckich.”®
Organizowanemu corocznie swigtu ludowemu nadano nowe znaczenie. Stalo si¢ ono symbolem
zbratania ludzi pracy miasta 1wsi, symbolem zjednoczenia wszystkich postgpowych sit wokot
dzieta budowania Polski Ludowej oraz wyzwolenia ruchu ludowego spod wplywow
mikotajczykowskich.”

Nowy, 1948-1949, rok szkolny rozpoczatl si¢ od $wigta narodowego Butgarii. Na lekcjach
9 wrzesnia uczniowie mieli dowiedzie¢ sig, ze jest to rocznica przej¢cia wiadzy w Bulgarii przez

Front Ojczysty kierowany przez Dymitrowa, ze jest to poczatek budowania socjalizmu w tym

% Jozef Chalasinski, Spoteczenstwo iwychowanie. Socjologiczne zagadnienia szkolnictwa i wychowania
w spoteczenstwie wspotczesnym, Warszawa 1948.

% APL, KOSL, sygn. 5, Okolnik Ministra O$wiaty z dnia 17.02.1948 r. w sprawie obchodu 30-lecia Armii Radzieckiej.
% APL, ISL, sygn. 18, Okélnik Ministra O$wiaty z dnia 13.03.1948 r. w sprawie uczczenia pierwszej rocznicy $mierci
gen. Karola Swierczewskiego

" Tamze, sygn. 19, Okélnik Ministra Oéwiaty z dnia 10.03.1948 r. w sprawie obchodéw 100-lecia Wiosny Ludéw.

% APL, KOSL, sygn. 1041, Okolnik Ministra O$wiaty z dnia 13.04.1948 r. w sprawie rocznicy polsko-radzieckiego
traktatu o przyjazni, wzajemnej pomocy i wspolpracy.

% APL, ISL, sygn. 20, Okolnik Ministra O$wiaty z dnia 11.05.1948 r. w sprawie obchodéw $wicta ludowego.
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panstwie. Mieli takze poznaé role Armii Czerwonej w wyzwalaniu Butgarii.'® Od 7 pazdziernika
do 7 listopada szkoty zyly Miesiacem Poglebienia Przyjazni Polsko-Radzieckiej zorganizowanym
przez Towarzystwo Przyjazni Polsko-Radzieckiej. Uroczystosci odbywaly si¢ dla upamigtnienia
rewolucji pazdziernikowej. Miaty stuzy¢ zaciesnieniu wigzéw przyjazni 1 ugruntowaniu wspotpracy
na polu kulturalno-spotecznym oraz wzajemnym poznaniu i zblizeniu narodu polskiego z narodami
ZSRR. W szkotach organizowano pogadanki o decydujacej roli ZSRR w odzyskaniu przez Polske
niepodleglo$ci i Ziem Zachodnich oraz utrzymaniu pokoju.'”' Miesigczne $wictowanie konczyty
obchody rocznicy rewolucji pazdziernikowej, nazywanej Wielka Socjalistyczna Rewolucja
Pazdziernikowa. Uroczystosci z tej okazji organizowano w szkotfach 6 listopada. Nauczyciele mieli
uswiadomi¢ uczniom, ze rewolucja stworzyta fundament pod budowg socjalizmu w ZSRR 1 innych
krajach, ze umozliwita odzyskanie przez Polske niepodlegtosci w 1918 roku oraz mieli podkresli¢
pomoc, jakiej Zwiazek Radziecki udzielit przy odbudowie ze zniszczen wojennych.'> Wskutek
konfliktu jugostowiansko-radzieckiego $wigto Jugoslawii nie znalazlo si¢ w wykazie
obowiazkowych uroczystosci.

Oprocz szczegolowego wykazu uroczystosci, ktore nauczyciele musieli zorganizowaé
wedlug narzuconego przez wladze scenariusza, dodatkowym elementem pracy ideologicznej
w szkotach w 1948 roku byty pogadanki o kongresie zjednoczeniowym PPR 1 PPS. Na drugi dzien
po otwarciu kongresu, w szkotach na lekcjach historii nalezalo omowi¢ proces zjednoczenia ruchu
robotniczego 1 historyczne znaczenie tego faktu. Nauczyciele mieli podkresli¢ korzysci wynikajace
z likwidacji ponad pigédziesigcioletniego rozbicia ruchu robotniczego w Polsce oraz wptyw
zjednoczenia na spotegowanie sil narodu do szybkiej przebudowy ustroju 1budowania
socjalizmu.'”

Po kongresie zjednoczeniowym nastapitlo ostre nasilenie ideologizacji pracy szkoty.
Sygnatem do tego byly przeméwienia wygloszone na kongresie przez B. Bieruta
1S. Skrzeszewskiego, w ktorych mowili o koniecznosci upolitycznienia o§wiaty. Podobny postulat
zawierala jedna z kongresowych rezolucji, ktora ponadto naktadala na szkol¢ obowiazek szerzenia
naukowego $wiatopogladu, ksztaltowania braterstwa znarodami ZSRR, czerpania z dorobku

[ . e . . . . 104
pedagogiki radzieckiej i oparcia procesu wychowania na wzorach dzialaczy ruchu robotniczego.'

19 APL, KOSL, sygn. 1042, Okolnik Ministra O$wiaty z dnia 26.08.1948 r. w sprawie pogadanek na dzien Swicta
Narodowego Butgarii.

"' Tamze, Okélnik Ministra Oéwiaty z dnia 27.09.1948 r. w sprawie Miesiaca Poglebiania Przyjazni Polsko-
Radzieckie;.

192 APL, ISL, sygn. 20, Okélnik Ministra O$wiaty z dnia 26.10.1948 r. w sprawie 31 rocznicy Wielkiej Socjalistycznej
Rewolucji Pazdziernikowe;.

19 Tamze, OkéInik Ministra O$wiaty z dnia 26.11.1948 r. w sprawie Kongresu Zjednoczeniowego PPR i PPS.

194 B, Jakubowska, Przeobrazenia w szkolnej..., s. 198.
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W prasie nauczycielskiej nasility si¢ ataki na powojenne programy i1 podreczniki. Zarzucano
im obce nalecialosci ideologiczne, obcigzenie mitem o wyzszosci kulturalnej icywilizacyjne;j
Zachodu, oportunistyczny stosunek do ZSRR, a przede wszystkim niezgodno$¢ z komunistycznymi

dogmatami ideologicznymi.'®

Krytykowane programy 1podreczniki z okresu poprzedzajacego
wprowadzenie jedenastolatki zostaty zastapione nowymi, zawierajacymi duza ilos¢ ideologicznych
hasel. Zatozenia ideowe nowych programéw przedstawit Jozef Barbag, dyrektor departamentu
w Ministerstwie Oswiaty, na [ Ogolnopolskim Zjezdzie Inspektoréw Szkolnych, ktory odbyt sig
wmaju 1949 roku w Warszawie. Stwierdzit on, ze S$wiatopogladowa podstawa wychowania
w szkotach bedzie ideologia marksizmu-leninizmu, a tresci programowe bgda musialy przekazywac
materialistyczny poglad na §wiat i przekonywac, ze socjalizm jest wyzsza forma ustroju spoteczno-
gospodarczego. Zapowiedziat $ciste faczenie tresci poznawczych 1 wychowawczych, eksponowanie
budowania socjalizmu, walki klasowej 1 uspotecznienia srodkéw produkcji, przyblizenie ZSRR,
ukazywanie destrukcyjnej roli imperializmu oraz pokazywanie na konkretnym przykladzie, jak
nacjonalizm, bedacy narzedziem w reku klas posiadajacych, paralizowal walke wyzwolencza mas
ludowych.'%

Rozwazania o nowym modelu wychowawczym szkoly czgsto goscity na lamach prasy
nauczycielskiej. Pojawily si¢ nowe pomysty na ideologizacje o$wiaty. Jozef Kowalczyk, w latach
1949-1953 kierownik Wydzialu Oswiaty KC PZPR, zaproponowat zapoznanie mlodziezy z zyciem
Lenina 1 Stalina w sposéb mogacy nauczy¢ miodziez ,, oceniac i kochac tych wielkich przyjaciot
narodu polskiego”, a przy okazji ,,uswiadomic tq podstawowq prawde, ze odbudowe niepodlegtosci
dwukrotnie zawdzieczamy ZSRR”.'” Duze oddziatywanie wtym okresie miata publicystyka
Kazimierza Marianskiego na tamach ,,Nowej Szkoty” i,Ruchu Pedagogicznego”. Pisat on, ze
programy nauczania musza wyznaczac kierunek, w jakim powinna zmierza¢ interpretacja wiedzy.
Chwalit  wyrazistos¢ sadow 1wlasciwa interpretacj¢ zawarta w programach szkoly
jedenastoletniej.'” Proponowal stosowanie zasady, w mysl ktorej szkoly powinny ksztaltowaé
u ucznidOw negatywny stosunek do panstw, organizacji ipostaci uznanych za wrogéw obozu
socjalistycznego.

Od 1949 roku rozpoczela si¢ w Polsce szeroka 1systematyczna popularyzacja dorobku
szkoly 1 pedagogiki radzieckiej. ,,Nowa Szkola” prawie w kazdym numerze zlat 1949-1956
drukowata przeglad publikacji pedagogicznych z prasy radzieckiej. Na jezyk polski przettumaczono

195 Stanistaw Dobosiewicz, O masowa i publiczna krytyke programow, ,,Nowa Szkota”, 1950, nr 3-4.

19 jozef Barbag, Zagadnienie programéw szkolnych i wynikéw nauczania. Referat wygloszony na Ogolnopolskim
Zjezdzie Inspektoréw Szkolnych w Warszawie w maju 1949 r., Warszawa 1949 r.

197 Jozef Kowalczyk, Pilne zadania, ,,Praca Szkolna”, 1949, nr 9-19.
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najwazniejsze dzieta pedagogow radzieckich - Makarenki, Kairowa 1 Tieptowa. Polscy pedagodzy
omawiali w swoich publikacjach dorobek szkoty ipedagogiki radzieckiej w bardzo pochlebnym
tonie. Przodowali wtym A. Lewin, W. Okon, B. Suchodolski, T. Tomaszewski 1 A. Kaminski.
Radzieckie mysli 1 zasady pedagogiczne probowano przeszczepi¢ do szkoly polskiej. Zalecano je
nauczycielom jako obowiazkowe do stosowania w codziennej pracy dydaktyczno-wychowawcze;j.
Najbardziej popularnym pomystem radzieckim w okresie stalinowskim bylo traktowanie
wychowania jako procesu kolektywnego, w mys$l zasady - przez kolektyw idla kolektywu.
Ponadto, starano si¢ wypracowa¢ model szkoly, w ktorej laczone byloby wyksztalcenie ogolne
z zawodowym. Silnie akcentowano wychowanie politechniczne, wpajano zasade stuzby na rzecz
ustroju  socjalistycznego, patriotyzm $ciSle laczono =z internacjonalizmem, a organizacje
mlodziezowa uwazano za glowne miejsce 1zrdédlo wychowania. Pelny model wychowawczy
wedlug wzorow radzieckich zawieral podrecznik pod redakcja 1. Karowa ,, Pedagogika”, wydany
w 1950 roku. Autorzy wyraznie napisali, ze wychowanie, jego kierunek iksztalt powinno by¢
wytyczane przez aktualng polityke partii. Zalecali, by cztowieka podda¢ wychowaniu umystowemu,
shuzacemu wyrobieniu umiejetnosci walki 1 okresleniu przekonan; ksztatceniu politechnicznemu
1 wychowaniu moralnemu, na ktére skfada sig¢ patriotyzm, humanizm czyli szacunek dla mas,
kolektywizm, socjalistyczny stosunek do pracy i1 wlasno$ci spotecznej, §wiadoma dyscyplina
1 bolszewickie zalety woli icharakteru Na dalszym planie umiescili wychowanie fizyczne
1 estetyczne. Uwazali, ze ,,0 moralnym obliczu cztowieka decyduje ostatecznie jego ideowosé, jego
przekonania albo zasady, ktore z kolei zalezq od warunkow spotecznych, a w kraju radzieckim
wynikajq z ogdlnopolitycznych zadar budownictwa socjalistycznego”.'”

Praktycznemu poznaniu radzieckich rozwiazan oswiatowych miaty stuzy¢ kilkutygodniowe
wyjazdy pedagogow, nauczycieli 1 pracownikow administracji szkolnej do ZSRR, organizowane od
1952 roku przez Ministerstwo O$wiaty. W Centralnym Instytucie Doskonalenia Nauczycieli
w Leningradzie mieli oni pozna¢ funkcjonowanie szkolnictwa ogdlnoksztalcacego, metodologie
prac programowych, formy ksztatcenia lekcyjnego 1 pozalekcyjnego, system doksztalcania
nauczycieli oraz radzieckie opracowania metodyk szczegotowych.''”

Po 1948 roku szkoty byty miejscem, gdzie szczegodlnie gorliwie szukano wroga klasowego.
Zwalniano z pracy nauczycieli, ktorych poglady wiadze uznaly za ,reakcyjne”, ktérzy nie chcieli

agitowa¢ swojego Srodowiska za planem sze$cioletnim, za spoldzielczoscia wiejska

198 K azimierz Marianski, Nowe programy - orezem przetlomu wychowawczego, ,,Ruch Pedagogiczny”, 1949, nr 3.

199 pedagogika, red. Iwan Kairow, Warszawa 1950, s.12.

' AAN, CA KC PZPR, sygn. 237/XVII-10, Wnioski dotyczace wymiany osobowej z ZSRR na rok 1952 w zakresie
Ministerstwa O$wiaty, s. 44-45; Tamze, Notatka dla Sekretariatu w sprawie wyjazdu do ZSRR, s. 51-52.
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1 wspotzawodnictwem pracy. Rozliczano ich z tego, czy podczas lekcji stosuja ,,aktualizacje”, czy
lekcje maja bojowy 1zaangazowany charakter. Nauczyciele musieli walczy¢ z ,przezytkami
kapitalizmu” w $wiadomosci mlodziezy oraz z ,,blednymi pogladami przynoszonymi do szkoty”.'"!
Ponadto, zgodnie z zaleceniami B. Bieruta, powinni dazy¢ do zmiany sktadu klasowego uczniéw
szkot, zwtlaszcza $rednich 1 wyzszych. Pomoca miat stuzy¢ pomyst wprowadzenia optat za nauke
dla dzieci ze $rodowisk nie pracowniczych.'"?

Podobnie jak w latach poprzednich, szczegdlna rolg¢ w pracy szkol odgrywaty obchody
odpowiednich rocznic. Ich zestaw zostal w wigkszos$ci ustalony w 1949 roku. W latach nastgpnych
dochodzily jedynie okazjonalne rocznice lub uroczystosci zwiazane zjaka$ postacia lub
wydarzeniem. Z rocznic obchodzonych w 1948 r. zachowano w latach 1949-1956 rocznice
powstania Armii Czerwonej, obchodzona 23 lutego, rocznice $mierci gen. Swierczewskiego,
obchodzona 28 marca, rocznice podpisania polsko-radzieckiego ukfadu o przyjazni, wzajemnej
pomocy 1 wspoOipracy, obchodzona 21 kwietnia, §wigto pracy - 1 maja, Dzien Zwycigstwa - 9 maja,
swigto ludowe - pod koniec maja, swigto narodowe Bulgarii, przypadajace 9 wrzesnia, rocznice
bitwy pod Lenino, przypadajaca w pazdzierniku oraz Miesiac Poglebiania Przyjazni Polsko-
Radzieckiej zakonczony obchodami rocznicy rewolucji pazdziernikowej, obchodzony od
7 pazdziernika do 7 listopada.

Nowym, wprowadzonym w 1949 roku, $wigtem byla rocznica wyzwolenia Warszawy,
przypadajaca na 17 stycznia. Z tej okazji w szkolach miaty odby¢ si¢ uroczyste apele, podczas
ktorych nalezalo wytlumaczy¢ uczniom (zgodnie z interpretacja radziecka), dlaczego nie
wyzwolono Warszawy w sierpniu-wrzesniu 1944 roku. Ponadto, nalezalo przedstawi¢ Powstanie
Warszawskie jako zbrodni¢ popelniona przez ,,0b0z londyhski” dla zagarnigcia wladzy w stolicy.
Przy tej okazji nauczyciele powinni ukaza¢ w pozytywnym S$wietle rolg Armii Czerwonej
w wyzwoleniu ziem polskich i postawe ,.ludu pracujacego” przy odbudowie stolicy.'> W dniach 7-
14 marca obchodzono Tydzien Przyjazni Polsko-Czechostowackiej, a w jego ramach rocznicg
podpisania umowy o przyjazni 1wzajemnej pomocy pomigdzy Polska a Czechostowacja,
przypadajaca na 10 marca. Uroczystosci te mialy by¢ wykorzystane do pokazania podobienstwa
ustrojow obu panstw 1 ich roli w walce o pokdj u boku ZSRR oraz do propagowania budownictwa

socjalistycznego w Czechostowacji.'™*

"1'B. Jakubowska, Przeobrazenia w szkolnej...,s.237.

12 3. Jakubowski, Z probleméw polityki..., s.45.

' APL, KOSL, sygn. 1043, Okolnik Ministra Os$wiaty z dnia 16.01.1949 r. w sprawie rocznicy wyzwolenia
Warszawy.

''* Tamze, Okolnik Ministra Oswiaty z dnia 24.02.1949 r. w sprawie Tygodnia Przyjazni Polsko-Czechostowackiej.
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Kolejnym nowym $wigtem byt Migdzynarodowy Dzien Kobiet, obchodzony 8 marca.
Oprécz uroczystych akademii, szkoty miaty organizowa¢ pogadanki dla uczniow, w ktérych
nalezato przypomnie¢, ze rowno$¢ praw dla kobiet 1 m¢zczyzn postulowali Marks, Engels 1 Lenin,
ze w dziataniach partii marksistowskich kwestii kobiecej poswigcano zawsze duzo uwagi oraz, ze
droga do pomyslnosci kobiet jest plan szescioletni. Nalezato roéwniez podkresli¢, ze §wigto kobiet
ustanowione zostato w 1910 roku przez Migdzynarodowy Kongres Socjalistyczny w Kopenhadze
oraz, ze kobiety polskie wspolpracuja z radzieckimi w codziennej pracy i walce o pokéj.'"”

W 1950 wprowadzono obchody rocznicy urodzin (w kwietniu) i$mierci (w styczniu)
Lenina. Szkoly miaty przy tej okazji poglgbia¢ wiadomosci miodziezy o tej postaci, uzmystowic
role jaka Lenin odegrat w dziejach §wiata, przypomnie¢, ze byt teoretykiem 1 przywodca rewolucji
w Rosji, budowniczym pierwszego panstwa socjalistycznego oraz wodzem postgpowej ludzkosci
i przyjacielem mas pracujacych w Polsce.''® Oprocz wymienionych $wiat, w szkotach obchodzono
jeszcze: $wigto Chin - 1 pazdziernika, §wigto NRD - 7 pazdziernika, Dzien Mlodziezy —
10 listopada, swigto Albanii - 29 listopada, swigto gornika - 4 grudnia, rocznicg powstania PZPR -
15 grudnia, $wigto Rumunii - 30 grudnia, rocznice powstania KRN - 1 stycznia, dzien walki
z kolonializmem - 21 lutego, rocznic¢ Komuny Paryskiej - 18 marca, rocznicg S$mierci
Marchlewskiego - 23 marca, §wigto Wegier - 4 kwietnia, rocznicg $mierci Miczurina - 7 czerwca.
W szczytowym okresie ,.$wigtowania” - w latach 1953-1955 - obchodzono w szkotach okoto
40 r6znych rocznic 1 §wiat w trakcie jednego roku szkolnego.

Oprocz S$wigtowania wielu rocznic, szkoly otrzymywaly inne zadania o charakterze
ideologicznym, wynikajace z biezacych wydarzen w kraju 1 na swiecie. W 1952 roku Ministerstwo
Oswiaty zalecito zaangazowanie uczniow do ogélnopolskiej dyskusji nad projektem konstytucji. Na
lekcjach historii nauczyciele mieli nawiazywaé¢ do zadan, jakie panstwo przyjmowato na siebie
w konstytucji oraz do utrwalonych w tym dokumencie osiagni¢¢ i zdobyczy ustrojowych. Przede
wszystkim, mieli podkre§la¢ prawa i1obowiazki obywatela panstwa socjalistycznego. Uczniowie
mieli by¢ zapoznani nie tylko z poszczegdlnymi artykutami konstytucji, ale rowniez zwiazani
uczuciowo z ustrojem, ktory dekretowata. Omawianie tego dokumentu nalezato wykorzysta¢ do
przypomnienia tradycji komunistycznej, walki o wyzwolenie narodowe 1spoteczne, walki
o wykonanie planu szescioletniego, do poglegbiania sojuszu robotniczo-chlopskiego oraz do

pokazania konkretnych przyktadow rewolucyjnych zmian, ktore zaszly w srodowisku lokalnym.

''5 Tamze, Okélnik Kuratora Okregu Szkolnego Lubelskiego z dnia 3.03.1949 r. w sprawie Migdzynarodowego Dnia
Kobiet.
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Szczegbdlna uwage polecono zwrdci¢ na artykuty 61,62 168 projektu konstytucji. Na ich podstawie
uczniowie mieli wskazywacé, co im dala Polska Ludowa, co im gwarantuje konstytucja oraz jakie
otwiera przed nimi perspektywy. Rezultatem takiej pracy z uczniami mialo by¢ przekonanie, ze
projekt konstytucji ,, wyrost z najbardziej postepowych tradycji naszego narodu, z wiekowej tradycji
walk klasowych, a przede wszystkim klasy robotniczej; jest utrwaleniem i podsumowaniem tych
wielkich przemian, jakie zaszty w naszym kraju od chwili wyzwolenia go z faszystowskiej niewoli
przez zwycieskq Armie Radzieckq i Wojsko Polskie, dzieki bohaterskiemu wysitkowi narodu
polskiego w oparciu o pomoc iprzyktad Zwiqzku Radzieckiego; utrwala ustawowe podstawy
naszego dalszego rozwoju na drodze do socjalizmu; jest wyrazem woli jak najszerzej pojetych
interesow mas pracujqcych miast i wsi; zapewnia kazdemu obywatelowi rozwoj i udzial w realizacji
wielkiego dzieta budowy socjalizmu w naszym kraju;, umacnia sily naszego panstwa, zabezpiecza
naszq suwerennoS¢ i niepodleglos¢, zapewnia urzeczywistnienie naszych wielkich planow
gospodarczych i naszego wikladu w walce o utrwalenie pokoju”.""’

Kolejna okazja do ideologicznych uroczystosci byty takie rocznice jak: dziesigciolecie PPR,
przypadajace w styczniu 1953 r. oraz dziesigciolecie PRL, obchodzone na poczatku roku szkolnego
1954-1955. Obie rocznice wykorzystano do ukazania ,,dorobku PPR-PZPR i klasy robotniczej na
polu gospodarczym, spotecznym i kulturalnym”. Podkreslano pomoc ZSRR 1 rysujace si¢ nadzieje
na przysztose.''®

Poglebieniem ideologizacji nauczania bylo zastosowanie marksistowskiej terminologii
1 periodyzacji dziejow w programach nauczania i1 podrecznikach wydawanych od 1950 roku oraz
zalecenie, by nauczyciele w pracy dydaktyczno-wychowawczej wykorzystywali dzieta Stalina,
a zwlaszcza ,, Krotki kurs historii WKP (b)”'"® Opieranie si¢ na pracach Stalina bylo takze zalecane
dla nauczycieli historii przy interpretowaniu proceséw historycznych, a w szczegdlnosci przy
omawianiu procesu ksztaltowania si¢ socjalistycznych narodow.'*

Na strazy prawidtowej realizacji ideologicznych zalecen stali dyrektorzy szkoét 1 inspektorzy

szkolni. Podstawowym zadaniem kazdego dyrektora szkoty bylo ,,dbanie, aby praca nauczycieli,

tak w zakresie nauczania jak i wychowania, byla realizacjq zasadniczego celu szkoty, ktorym jest

"% APL, ISL, sygn. 21, Okolnik Ministra O$wiaty z dnia 29.01.1950 r. w sprawie rocznicy $mierci W. Lenina oraz
APL, KOSL, sygn. 1044, Okoélnik Kuratora Okrggu Szkolnego Lubelskiego z dnia 17.04.1950 r. w sprawie rocznicy
zawarcia polsko-radzieckiego traktatu o przyjazni, wspotpracy i pomocy wzajemnej oraz 80-lecia urodzin W. I. Lenina.
"7 Okolnik nr 4 Ministra O$wiaty z dnia 15.02 1952 r. w sprawie udziatu miodziezy szkolnej w og6lnonarodowe;j
dyskusji nad projektem Konstytucji PRL, Dz. Urz. MO nr 2, poz. 20.

'8 Okolnik nr 26 Ministra O$wiaty z dnia 31.08.1954 w sprawie X-lecia Polski Ludowej, Dz. Urz. MO nr 12, poz. 101.
1o Eustachy Kuroczko, Krétki kurs historii WKP(b), ,,Gtos Nauczycielski”, 1950, nr 39.

120 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 16.06.1951 r. w sprawie instrukcji programowej i podrecznikowej dla 11-
letniej szkoty ogolnoksztalcacej na rok szkolny 1951-52, Dz. Urz. MO nr 11, poz. 135.
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. . . o 2 121
wychowanie miodziezy na budowniczych socjalizmu w Polsce”.

Zadania inspektorow szkolnych
zostaty ustalone bardziej szczegétowo. Musieli ont ,, ustali¢, w jakim stopniu w procesie nauczania
i wychowania ksztattuje sie podstawy swiatopogladu naukowego i moralnosci socjalistycznej i jak
przygotowuje sie mlodziez do roli budowniczych socjalizmu w Polsce”.'* Inspektor szkolny miat
takze interesowac si¢ doksztalcaniem ideologicznym 1zawodowym nauczycieli oraz ich udzialem
w podnoszeniu poziomu ideologiczno-politycznego szkoty.

Polityka kadrowa w o$wiacie polegala w tym czasie na awansowaniu ludzi zwiazanych
z partig przy jednoczesnym usuwaniu z zawodu nauczycieli, ktorych poglady uznano za reakcyjne.
Mimo czystek przeprowadzonych w latach 1947-1949, komunisci dalej nie byli zadowoleni ze
stanu kadr o$wiatowych. W 1953 roku z powoddéw politycznych zwolniono z zawodu 4100
nauczycieli, a rok pozniej kolejnych 1000 os6b.'>

Partia wymagata od nauczycieli szczegdlnej aktywnosci politycznej 1 spotecznej. Byli oni
odpowiedzialni za organizacj¢ 1 przebieg wielu akcji o charakterze ideologicznym, nie tylko na
terenie szkol, lecz takze w Srodowisku lokalnym. Podstawa oceny pracy nauczyciela byta wtedy
jego aktywno$¢ spoleczna. Zdecydowanie mniejsza uwage zwracano na poziom wyksztalcenia
1 jako$¢ pracy pedagogiczne;.

Opisany ksztalt ideologiczny szkoly utrzymat si¢ do konca roku szkolnego 1955-1956.
Powolne odchodzenie od stalinizmu, widoczne w Polsce od 1955 roku, nie miato zauwazalnego
wplywu na oswiate. Nie nastapito odejscie od Scistej ideologizacji tresci nauczania 1 wychowania,
nie zlikwidowano uzaleznienia pracy szkoty od nakazéw ideologicznych 1 biezacej polityki.

Zmiany programowe, jakie w tym czasie nastgpowaly, zwigzane byly zkoniecznoscia
usuni¢cia nadmiaru szczegdlowych tresci. Nie wystapita publiczna krytyka dotychczasowego
modelu wychowawczego szkoty. Pojawiajace si¢ watpliwosci dotyczyty jedynie stabych wynikow
nauczania, przeladowania programéw iduzego stopnia trudnosci wiedzy. Reperkusje wydarzen
politycznych nie omingtly szkoly, jednakze nie przybraty formy konkretnych dziatan ze strony
nauczycieli lub wladz oswiatowych. Wprost przeciwnie, Kazimierz Marianski ostrzegat, ze nie
nalezy lekcewazy¢ osiagnig¢ polskiej szkotly, zakloca¢ proporcji migdzy sukcesami ibrakami.
Przestrzegal nauczycieli przed ,krytykanctwem” ioslabieniem entuzjazmu.'** , Nowa Szkola”,

oficjalny organ Ministerstwa O$wiaty, komentujac dyskusje, ktéra toczyla si¢ na tamach tego

12 APL, KOSL, sygn. 7, Instrukcja Ministra O$wiaty z dnia 12.04.1950 r. w sprawie pracy hospitacyjnej dyrektorow
szkot.

122 Tamze, Instrukcja Ministra O$wiaty zdnia 12.04.1950 r. w sprawie wizytacji szkot podstawowych przez
inspektoréw szkolnych.

12 AAN, CA KC PZPR, sygn. 237/XVII-311, Notatka w sprawie ruchu stuzbowego w o$wiacie.

124 Kazimierz Marianski, O silniejsza wiez szkoty z zyciem, ,,Nowa Szkota”, 1955, nr 1.
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czasopisma, pisala: ,,nie w zatozeniach wychowawczych i nie w systemie nalezy szuka¢ zila, lecz

w niewtasciwych formach oddzialywania wychowawczego stosowanych w ramach stusznego

125
systemu”.

12 1da Altszuler, Sprawy pedagogiczne na lamach prasy polskiej, ,,Nowa Szkota”, 1956, nr 2.
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3. Przemiany w szkolnictwie podstawowym w Polsce w latach 1957-1970.

3.1. Od jedenastoletniej szkoty $redniej do osmioklasowej szkoty podstawowe;.

Przemiany polityczne, ktore zaszty w Polsce w 1956 roku, przyniosty ze soba dyskusje
o potrzebie reform systemu oswiatowego. Mialy one miejsce, migdzy innymi, w srodowisku
nauczycielskim. Poddawano krytyce glowne wady szkoly jedenastoklasowej: zbyt niski,
w stosunku do potrzeb spoleczenstwa, poziom wyksztatlcenia ogolnego, przestarzatly, przetadowany
program, ktéry nie uwzglednial najnowszego stanu wiedzy, wysoka drugorocznos¢,
niezadowalajaca sprawno$¢ nauczania, stosowanie werbalnych metod oraz powierzchownos¢
w opanowaniu wiedzy przez uczniow.'*

W pierwszych miesiacach 1957 r. toczyla si¢ na tamach prasy dyskusja nad reforma
szkolnictwa przed, zwolanym na maj, zjazdem os$wiatowym. W przedzjazdowych wnioskach
domagano si¢ wydluzenia czasu ksztalcenia podstawowego do o$miu lat lub upowszechnienia
dziesigciolatki dajacej wyksztalcenie $rednie jako podbudoweg dla dwuletniego liceum
ogolnoksztatcacego. Postulowano takze wylaczenie administracji szkolnej spod wpltywow rad
narodowych. Najszybciej, bo w kwietniu 1958 r. zrealizowano ten ostatni postulat, przywracajac
funkcjonowanie kuratoriow os$wiaty. Wiladze partyjne uznaly, ze ,,w Radach Narodowych jest
niestychanie duzo ludzi z podstawowym wyksztalceniem, co utrudnia kierowanie oswiatq”."*’

Na Ogolnopolskim Zjezdzie Oswiatowym, ktory obradowat w Warszawie w dniach 2-5
maja 1957 r. prezes ZNP Teofil Wojenski powiedziat, ze btedna organizacja systemu o$wiaty data
rezultat w postaci znacznej liczby mlodziezy w wieku 14-16 lat, ktora znajduje si¢ poza szkola 1 nie
pracuje, gdyz szkol¢ podstawowa opuszcza w wieku 14 lat, a pracg mozna podja¢ od 16 roku zycia.
Skrytykowal réwniez szkole za wyposazenie ucznidw w niedostateczny zasoéb wiedzy,
doprowadzenie do wyczerpania fizycznego praca oraz niewyrobienie postaw ideowych
1 moralnych. Wing za taka sytuacj¢ obarczyt wladze oswiatowe, ktore ujmowaty problemy szkolne

w plaszczyznie aktualnych potrzeb politycznych 1gospodarczych oraz doprowadzily do
p A% y p polityczny gosp Y p y

. ’ . . 12 :
przetadowania programéw nauczania przestarzalym materialem naukowym.'”® W sprawozdaniu

126 Stanistaw Dobosiewicz, Reforma szkoty podstawowej, Warszawa 1971, s. 43.

127 AAN, CA KC PZPR, sygn. 237/XVII-350, Protokét nr 2 (24) z posiedzenia Podkomisji O$wiaty KC w dniu
26.1X.1957 ., s. 6.

128 7iazd O$wiatowy 2-5 maja 1957 r., Warszawa b. d. s. 14-15.
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z obrad Komisji Ustroju 1Organizacji Szkolnictwa wymieniono jeszcze inne wady oS$wiaty:
niedorozwoj sieci szkolnej na wsi, niedostosowanie materialu nauczania do rozwoju psychicznego
dzieci, braki materialne, obnizenie pozycji i autorytetu nauczyciela.'?

W trakcie obrad zjazdu zaproponowano kilka wariantéw reformy oswiaty. Wigkszo$¢
dyskutantow oraz wladze ZNP opowiedzialo si¢ za wprowadzeniem dziesigcioletniej
ogolnoksztatcacej szkoly sredniej, na podbudowie ktorej uczniowie mogliby kontynuowac¢ nauke
w szkotach zawodowych lub dwuletnim liceum. Minister O$wiaty Wladystaw Bienkowski byt
zwolennikiem o$mioletniej szkoly podstawowej 1 czteroletniej szkoty sredniej. Proponowano takze
dziewigcioletnia szkole podstawowa 1 trzyletnia szkole $rednia. Mimo ro6znorodnosci propozycji
reform, wszyscy byli zgodni co do potrzeby odejscia od siedmioletniej szkoly powszechne;j
w kierunku wydtuzenia obowiazku szkolnego.'*

Dalsza dyskusja nad tymi projektami miata miejsce na Krajowej Naradzie Partyjnego
Aktywu Oswiatowego, ktora odbyla si¢ 24 wrzesnia 1958 r. w Warszawie. | sekretarz KC PZPR,
Wiadystaw Gomutka, wyglosit tam referat, w ktorym uzasadnit potrzebe zmian systemowych
w o$wiacie. Motywowal je koniecznoscia dostosowania szkolnictwa do potrzeb ,,budownictwa
socjalistycznego” oraz potrzebg zapelnienia dwuletniej prézni w zyciu tej czesSci absolwentéw
szkoty powszechnej, ktora nie podejmuje nauki w ogdlnoksztatcacej lub zawodowej szkole sredniej
i nie moze podjaé pracy ze wzgledu na wiek."

Wiadystaw Gomulka uwazal, ze potrzebne jest przedluzenie obowiazku szkolnego przez
dodanie do siedmioklasowej szkoty powszechnej dwdch lat nauczania w zakresie przysposobienia
zawodowego dla ucznidow, ktorzy nie kontynuuja nauki w szkotach srednich. Twierdzil, ze reforma
oswiaty powinna da¢ uczniom lepsze przygotowanie do pracy, wiaza¢ szkole zzyciem, znosi¢
podziaty migdzy pracownikami fizycznymi 1 umystowymi, zapewni¢ szkole nadazanie za postgpem
technicznym oraz powiaza¢ wyksztalcenie ogdlne zpraca produkcyjna. Zalecit korzystanie
z doswiadczen radzieckich.'?

Powszechne bylo wtedy przekonanie, ze przy forsownej industrializacji Polakowi nie
wystarczy wyksztalcenie otrzymane w szkole siedmioletniej. Pojawity si¢ propozycje zwigkszenia

w programach nauczania ilosci wiedzy matematyczno-przyrodniczej, a w przedmiotach

129 Tamze, s. 69.

130 Bolestaw Potyrata, Szkota podstawowa w Polsce 1944-1984, Warszawa 1987, s. 80 oraz Antoni Gtadysz, O$wiata -
kultura - nauka ... , s.47.

131 Referat Wiadystawa Gomulki wygloszony na Krajowej Naradzie Partyjnego Aktywu O$wiatowego w Warszawie,
,Nowa Szkota”, 1958, nr 10, s. 3-5.

132 7ycie dyktuje reformy. Materiaty z narady o$wiatowej 24 IX 1958, Warszawa 1958, s. 8-15.
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humanistycznych potozenia wigkszego nacisku na zagadnienia wspdlczesne oraz te procesy, ktore
bezposrednio poprzedzity wspotezesnosé.'*?

Nastgpnymi etapami dyskusji o reformie oswiaty byty: XII Plenum KC PZPR w listopadzie
1958 r., IIl Zjazd PZPR w marcu 1959 r., ktorego uchwala zalecata przebudowanie ustroju
szkolnego oraz IV Plenum KC PZPR w 1960 r. Charakterystyczne jest to, ze od 1958 r. partia miata
faktyczny monopol na dyskusje o reformie o$§wiaty. Podjgcie ostatecznej decyzji nastapito na VII
Plenum KC PZPR, ktore obradowalo w dniach 20-21 stycznia 1961 r. Minister o§wiaty, Waclaw
Tulodziecki, stwierdzit, ze konieczne jest przedluzenie obowiazku szkolnego o jeden rok dla
dotrzymania kroku krajom przodujacym w postepie nauki itechniki, zwigkszenia aktywnos$ci
spoteczenstwa, wzmocnienia wychowania socjalistycznego istworzenia lepszej podstawy dla
ksztalcenia w szkolach érednich.'** Wszyscy dyskutanci byli zgodni, ze dotychczasowy system
oswiaty nie gwarantuje zaspokojenia kadrowych potrzeb gospodarki i w zwiazku z tym nalezy
przedtuzy¢ nauke w szkole podstawowej do o$Smiu lat. Dzigki temu miata powsta¢ lepsza podstawa
dla dalszego ksztalcenia w catym systemie szkolnictwa.'>

Biuro Polityczne KC PZPR takze opowiedziato si¢ za o$mioletnia szkola podstawowa,
w ktorej 48% godzin nauczania przeznaczone zostanie na przedmioty matematyczno-przyrodnicze,
a 26% na zajecia zwiazane z wychowaniem estetycznym 1 fizycznym. Uchwala VII Plenum
zatwierdzilta te propozycje i stata si¢ podstawa dalszych prac nad reformowaniem o$wiaty.'*®

Decyzje KC PZPR skrytykowal B. Suchodolski za to, ze nie wychodzita naprzeciw
potrzebom rozwojowym  spoteczenstwa. Zaproponowal wprowadzenie = powszechnego
wyksztalcenia $redniego. Postulat ten uznano za nierealny.””’ Kolejna krytyka projektu reformy
miata miejsce na posiedzeniu sejmowej Komisji Os$wiaty 1Nauki podczas prac nad ustawa
wprowadzajaca t¢ reforme. Tadeusz Mazowiecki, z Kola Znak, krytykowal przymusowe
wychowanie w duchu ideologii marksistowskiej 1obowiazkowe ksztaltowanie $wiatopogladu
materialistycznego.'*®

Ustawa o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania w Polsce Ludowej, uchwalona przez sejm
15.07.1961 r., stala si¢ podstawa prawna przebudowy szkolnictwa w mysl zalecen VII Plenum.
Podstawa systemu ksztalcenia stala si¢ o$Smioklasowa szkota podstawowa. Obowiazek szkolny

zaczynat si¢ w siddmym roku zycia i trwat do ukonczenia szkoty podstawowej, najdtuzej jednak do

133 W. Pomykato, Ksztattowanie ideahu..., s. 207.

134 Wactaw Tutodziecki, Zatozenia reformy szkoty podstawowej, Warszawa 1965, s. 10

1 VII Plenum KC PZPR, Warszawa 1961, s. 21 i 424.

13¢ S, Dobosiewicz, Reforma szkoty..., s. 51.

137 Antoni Gladysz, O$wiata, kultura inauka w Polsce w latach sze$édziesiatych. Wybrane problemy, Warszawa -
Krakow 1987, s. 49.
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konca roku szkolnego w tym roku kalendarzowym, w ktérym uczen konczyt 17 lat. Ustawodawca
wyrazat nadziejg, ze przyczyni si¢ do lepszego przygotowania ucznia do dalszego ksztatcenia, do
zacie$nienia wiezi szkoly z zyciem i ogdlnego podniesienia poziomu wiedzy i kultury.'*

Realizacj¢ reformy roztozono na kilka lat. Rozpoczgto ja w roku szkolnym 1962-1963 od
wprowadzenia nowych programow dla klas I-1V, ktére tworzyly pierwszy szczebel nauczania -
nauczanie propedeutyczne. W kolejnych latach nowe programy wprowadzano dla coraz wyzszych
klas. Klas¢ VIII wprowadzono wroku szkolnym 1966-1967. Program dla klas I-IV nie
przewidywat oddzielnego przedmiotu historia, a tylko pogadanki historyczne w ramach jg¢zyka
polskiego w klasach III-IV. W klasach V-VIII nauczanie historii wystgpowato w wymiarze
2 godzin tygodniowo w kazdej klasie.'*® Taki plan nauczania historii przetrwat az do roku
szkolnego 1980-1981.

Reforma o$wiaty rozszerzyla zakres nauczania przedmiotdw matematyczno-przyrodniczych.
Nastapita politechnizacja nauczania kosztem przedmiotdéw humanistycznych. Z programow
usunig¢to treSci przestarzale oraz znacznie rozszerzono tematyke zwiazana z terazniejszo$cia.
Caloksztalt nauczania i wychowania otrzymat, wzorem lat ubieglych, §wiecki charakter. Szkota
miata ksztaltowa¢ §wiatopoglad naukowy. Duzy nacisk potozono na wychowanie patriotyczne
scisle faczone z internacjonalizmem. Wiedza humanistyczna miata stuzy¢ wyrobieniu zrozumienia
1 akceptacji ustroju socjalistycznego. Tresci 1 metody nauczania byly narzucone nauczycielom
1 szkotom, podobnie jak w okresie wczesniejszym, odgérnie przez wiadze o$§wiatowe. Prowadzito
to do tego, ze ucznidw raczej trenowano niz wychowywano 1 uczono.

Postawa wladz i wielu nauczycieli powodowata zniechgcenie uczniow do nauki i1 szkoty —
na lekcjach nie dopuszczano do dyskusji, zmuszano do akceptowania dogmatéw ideologicznych.
Kontrolg nad o$wiata sprawowala PZPR za pomoca ,,0ficjalnej listy mianowan”, czyli systemu
nomenklatury. Kierownicze stanowiska obsadzane byly, za aprobata odpowiedniego komitetu
partyjnego, najczgsciej przez czlonkow PZPR, albo przynajmniej ZSL Iub SD. Kierownicy
nizszego szczebla nie mogli wykazywaé si¢ samodzielno$cia 1inicjatywa. Musieli wykonywac

szczegolowe polecenia kierownikdw wyzszego szczebla.

138 Tamze, s. 50.
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3.2. Nowe oblicze ideologizacji pracy nauczycieli.

Przetom, ktory nastapit w Polsce w 1956 roku, tylko czg§ciowo zmienit ideologiczne
uwarunkowania  pracy nauczycieli szkél  podstawowych.  Dydaktyczno-wychowawcze
oddziatywanie na ucznidw w dalszym ciagu musialo opiera¢ si¢ na zalozeniach ideologii
marksistowsko-leninowskiej, stuzy¢ tej ideologii, afirmowac ustrd) iwladz¢ oraz uzasadniad
biezace posunigcia polityczne. Zmiana polegata na ztagodzeniu ideologicznego nacisku na o$wiatg
oraz rezygnacji z najbardziej dogmatycznych tresci 1 metod.

Po VIII Plenum KC PZPR (pazdziernik 1956 r.) w Srodowisku o$§wiatowym pojawita si¢
pierwsza publiczna krytyka ideologizacji iupolitycznienia celow oraz tresci nauczania. Nowy
minister o$wiaty, Wiadystaw Bienkowski, skrytykowat podporzadkowanie dydaktyki propagandzie.
Do negatywnych zjawisk wystepujacych w oswiacie przed 1956 rokiem zaliczyl propagandowe
oddziatywanie szkoty na spofeczenstwo, ideologiczna indoktrynacj¢ ucznidw, wychowanie
konformistow oraz rozmijanie si¢ z prawda przez nauki spoteczno-ekonomiczne.'*’

Poglady te, wydrukowane na famach miesigcznika ,,Nowa Szkola” - oficjalnego organu
Ministerstwa O$wiaty - o$§mielity wielu nauczycieli do krytyki pracy szkoty w okresie przed 1956
rokiem. Powszechnie potgpiano wulgaryzacj¢ procesu wychowawczego 1 zastgpowanie naukowych
metod nauczania iwychowania przez system agitacji 1przymusu. Pedagogice powojennej
zarzucano, ze traktujac dzialalnos¢ wychowawcza jako sfer¢ nadbudowy, zgubila z pola widzenia
wychowanka 1ijego potrzeby. Postulowano oparcie nauczania na obiektywnych kryteriach
wyptywajacych z dorobku nauki oraz odejscie od aktualizacji i przedstawiania wiedzy spoteczno-
politycznej w czarno-bialych barwach. Podczas Ogolnopolskiego Zjazdu Oswiatowego, ktory
obradowat w Warszawie w dniach 2-5 maja 1957 r., domagano si¢ wprowadzenia zasady
apolitycznosci szkoty, negowano dorobek pedagogiki radzieckiej oraz proponowano powrdt do
przedwojennego systemu o$wiatowego.'**

Nadzieje¢ na uzdrowienie o$wiaty widziano w koncepcjach francuskiego pedagoga Celestyna
Freineta. Postulowano korzystanie zjego koncepcji pedagogicznych przy tworzeniu nowego
modelu dydaktyczno-wychowawczego szkoty.'*?

Na przetomie 1956 11957 roku wiladze o$wiatowe probowaly odchodzi¢ od niektorych,

najbardziej krytykowanych, praktyk z minionych lat. Zniesiono mocno nasycony tresciami
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ideologicznymi przedmiot nauczania - nauke o konstytucji, przywrdcono nauczanie religii jako
przedmiotu nadobowiazkowego, zaniechano ideologicznych szkolen nauczycieli, zamaria
dziatalno$¢ szkolnych kot Zwiazku Miodziezy Polskiej oraz nauczycielskich organizacji partyjnych.

Nie oznaczato to jednak, ze wiadze iczotowi dydaktycy dopuszczali mozliwo$¢
uniezaleznienia pracy szkét od ideologii 1biezacej polityki. Na wspomnianym juz Zjezdzie
Oswiatowym, Bogdan Suchodolski z jednej strony skrytykowat system wychowawczy z minionych
lat za to, ze zawieral liczne uproszczenia, byt dogmatyczny 1 sekciarski, przez co nie stal si¢
,chlebem powszednim” pracownikow o$wiaty 1 drogowskazem ich pracy. Jednakze z drugiej strony
miat za zte nauczycielom, ze wzrastajaca fala prowadzonej przez nich krytyki uderzata nie tylko
w wypaczenia i blgdy obowiazujacej do tej pory teorii i praktyki wychowania socjalistycznego, lecz
rowniez w samg istot¢ tego wychowania. Krytykowat takze nawiazanie do zachodnioeuropejskich
koncepcji wychowawczych. Stwierdzil, ze szkota powinna nauczy¢ patrzenia w przysztos¢, ktora
bedzie lepsza, przygotowac autentycznych budowniczych socjalizmu - cztonkoéw socjalistyczne;j
wspélnoty oraz przeklada¢ wielkie idealy socjalizmu na codzienne zycie konkretnych ludzi.'**

W przeméwieniu podsumowujacym obrady zjazdu minister oswiaty Wiadystaw Bienkowski
odrzucit postulaty apolitycznosci szkoly 1neutralno$ci ideologicznej procesu wychowania.
Jednoczesnie zapowiedzial, 1z ,,Zyjemy i dziatlamy w spoleczenstwie socjalistycznym i absurdem jest
myslenie, ze mozemy wychowac kogo innego, jak cztowieka, ktory ten ustroj bedzie rozumialt, ktory
bedzie go wprzyszlosci  ksztattowal”'*  Ocenit, ze , wszystkie pomysly o jakims takim
bezpartyjnym, apolitycznym wychowaniu to pomysty nie z tej ziemi, to jakies glosy zmartwychwstate
sprzed wojny”."*® Staral si¢ przekonaé¢ nauczycieli, ze wychowanie czlowieka iwychowanie
komunisty nie jest czyms roznym. Powiedzial, ze ,, musimy wreszcie przestaé przeciwstawiac sobie
wychowanie ,, komunisty” i wychowanie ,,porzqdnego cztowieka”, poniewaZz przeciwstawienie to
Jest co najmniej niemgdre” "

Korzystajac ze wzglednej liberalizacji, Kosciol katolicki probowat odzyska¢ swoje wpltywy
w oswiacie. W czerwcu 1957 r. episkopat zorganizowat pielgrzymke nauczycieli na Jasna Gore.
W wygloszonych przeméwieniach przeor klasztoru 1 prymas podkreslali przesladowania
nauczycieli w przesztosci, zmuszajace do zycia w klamstwie oraz formutowali program na
przysztos¢, sprowadzajacy si¢ do ,,walki z zawalem wspolczesnego bezboznictwa”. Kardynat

Wyszynski apelowat, by po powrocie religii do szkot, domagac si¢ oparcia procesu dydaktyczno-
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wychowawczego na pedagogice katolickiej. Wzywat wychowawcow do wykorzystywania
w obronie swoich religijnych przekonan, struktur zwiazkowych. W zlozonym $lubowaniu
nauczyciele zobowiazali si¢ do wychowywania mtodziezy w duchu religijno-patriotycznym.'**

Nadzieje nauczycieli na nieideologiczna przebudowe os$wiaty rozwiat ostatecznie
I sekretarz KC PZPR Wtladystaw Gomulka. Przystapit on do zdecydowanego powstrzymania,
niekorzystnych dla partii iustroju, procesOw zachodzacych w panstwie, a wtym io$wiacie.
Podczas obrad X Plenum KC PZPR w maju 1957 r. ostro skrytykowat odchodzenie od pedagogiki
marksistowskiej 1przeszczepienie do Polski dorobku pedagogdéw zachodnioeuropejskich.
Zapowiedzial umocnienie roli partii 1ideologii marksistowskiej w o$wiacie. Ideat wychowawczy
szkoly utozsamiatl z programem przeobrazen, ktory nazwat ,polska droga do socjalizmu”.
Zapowiedzial, ze demokracja socjalistyczna nie bedzie stuzy¢ do rozprzestrzeniania idei wrogich
socjalizmowi, a na terenie szkot nie bedzie tolerowac si¢ wolnej gry sit politycznych 1 tendencji
antyradzieckich.'*

Podobne stwierdzenia padaly na naradzie aktywu o$wiatowego PZPR we wrzesniu 1958 r.,
na XII Plenum KC PZPR w marcu 1959 r. ina Il Zjezdzie PZPR, obradujacym w 1959 r.
W przemoéwieniu wygloszonym na naradzie aktywu o$wiatowego PZPR we wrze$niu 1958 r.
Wiladystaw Gomutka stwierdzil, ze oS$wiata jest najwazniejszym narz¢dziem przeksztalcania
stosunkow spotecznych 1zbudowania socjalizmu, ze szkola tylko w warunkach ustroju
socjalistycznego ma najpetniejsze warunki rozwoju, stajac si¢ jednocze$nie podstawowym motorem
tego ustroju. Do podstawowych zadaf, ktore musi realizowaé szkota zaliczyl przyspieszenie
procesu przeksztalcania swiadomosci mtodziezy, wychowanie jej w duchu idei socjalistycznych,
wyrobienia prze§wiadczenia, ze stary - kapitalistyczny - $wiat chyli si¢ ku upadkowi, przekonanie
ucznidw o nieograniczonych mozliwosciach rozumu ludzkiego oraz opieranie si¢ na zalozeniach
materializmu dialektycznego 1zasadach moralno-politycznych socjalizmu. Silnie akcentowat
potrzeb¢ odbudowy organizacji partyjnych w szkofach 1aktywnego dziatania nauczycieli -
cztonkoéw partii. Powiedzial, ze organizacje partyjne w szkotach musza zadba¢ o ponowne objecie
szkoleniami ideologicznymi jak najwigkszych grup nauczycieli, musza interesowaé sig¢ jak
przebiega doksztalcanie fachowe nauczycieli na roznych kursach, zwlaszcza w zakresie tresci
ideowych 1 politycznych. Nauczycielom - czlonkom partii zalecit czynne realizowanie linii partii

. . . . .o .o . . . . T
oraz demaskowanie izwalczanie ,, infiltracji tendencji obskuranckich i obcych socjalizmowi”.>°

148 AAN, CA KC PZPR, sygn. 237/XVII-350, Notatka sprawozdawcza z pielgrzymki nauczycieli do Czgstochowy dnia
30.VI1.1957 roku, s. 40-42.

149 Referat Wiadystawa Gomulki na IX Plenum: Weztowe problemy polityki partii, ,,Nowe Drogi”,1957, nr 6, s. 3-55.
130 7ycie dyktuje reformy. Materiaty z narady o$wiatowej, 24 IX 1958 Warszawa 1958 , s. 5, 18 i 30-31.
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Okreslenie to odnosito si¢ do aktywnosci szkolnych katechetow. Obecno$¢ w szkotach
nadobowigzkowego nauczania religii, pozytywny stosunek wigkszosci uczniow do tego przedmiotu
oraz aktywnos$¢ katechetow polegajaca na wieszaniu krzyzy w salach lekcyjnych iorganizowaniu
zbiorowej modlitwy podczas lekcji byla negatywnie przyjmowana przez wiladze. Podczas
wspomnianej narady aktywu oswiatowego minister Wiadystaw Bienkowski zalecil nauczycielom
poglebianie pracy wychowawczej, zmierzajacej do wyzwolenia mlodziezy z,pozostatosci
sredniowiecza” oraz prowadzenie walki z klerykalizmem 1 zacofaniem. Skrytykowat ich za to, ze
zamiast walczy¢ z ,glebokim zacofaniem, atmosfera zas$niedziatoSci ikottunstwa” sami jej
ulegaja.”’

Przedstawiona postawa wiladz partyjnych io$wiatowych przyczynita si¢ do upadku,
w 1958 1., dyskusji nad przebudowa oswiaty oraz zahamowala proces przemian w szkolach. Po
krotkim okresie ,,wolno$ci” zlat 1956-1957, szybko powrodcito uzaleznienie pracy szkol od
panujacej ideologii 1wymogdéw biezacej polityki. Powrdcita takze polityka konfrontacji
z Kosciotem i religia. Juz w styczniu 1957 r. jako przeciwwage dla wptywodw religijnych utworzono
Towarzystwo Szkoly Swieckiej, ktore mialo walczyé o laickie wychowanie miodziezy. W roku
szkolnym 1958-1959 zdejmowano krzyze w salach lekcyjnych, a w roku 1961-1962 zlikwidowano
lekcje religii. Od tej pory nasilil si¢ nacisk na nauczycieli, o wyraznym ostrzu antyklerykalnym.
Wymagano od nich, by posiadali informacje o uczniach aktywnych religijnie, zwracali uwagg na
praktyki religijne mieszkancoOw internatéw, utrudniali bezmigsna diete¢ w piatki, ograniczali udziat
ucznidw w zajgciach organizowanych przez ksigzy, a nawet odciagali ich od Kosciota oraz tak
ukladali plany lekcji, by uniemozliwi¢ korzystanie z zaje¢ religijnych przed potudniem.'>

Zmiany w programach nauczania, wprowadzone w latach 1956-1957, a zwlaszcza odejScie
od ideologicznych i zwulgaryzowanych ocen, korelacja historii powszechnej z historia Polski oraz
szersze uwzglednienie roli jednostki w dziejach, zostaty zaatakowane przez W. Gomultke na XIII
Plenum KC PZPR w lipcu 1963 r. Uznat on, ze jest to zamazywanie socjalistycznego oblicza
ideowego szkoty. Skrytykowal jako zgubne 1 niedopuszczalne wszelkie tendencje do neutralnosci
$wiatopogladowej.'?

Na krajowej naradzie kuratoréw 1 dyrektorow okregowych osrodkow metodycznych
w pazdzierniku 1963 r. minister o§wiaty nawiazujac do wystapienia W. Gomuiki na XIII Plenum,
powiedziat, ze praktyka nauczania 1 wychowania musi ulec takim przeobrazeniom, by sluzyta

,, umacnianiu wiezi mtodego pokolenia z partiq, z wysitkiem klasy robotniczej i najlepszych sit

! Tamze, s. 61-63.
152 M. Hoszowska, Metody nauczania..., s. 177-178.
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narodu”. Z uwagi na fakt uczenia si¢ mlodziezy przez nasladownictwo, podkreslit znaczenie
postawy ideowo-politycznej nauczyciela jako wzoru dla ucznia.'>* Wystapienia te, z uwagi na range
ich autoréw, tworzyty atmosfere dyspozycyjnosci edukacji w shuzbie ideologii 1 polityki, znana
z okresu stalinowskiego.

Ustawa o systemie o$wiaty 1 wychowania wprowadzajaca os$mioklasowa szkote
podstawowa, uchwalona przez sejm 15.07.1961 r., zdecydowanie zapowiadata, ze ,,szkoly i inne
placowki  oswiatowo-wychowawcze — wychowujq ~ wduchu  socjalistycznej — moralnosci
i socjalistycznych zasad wspotzycia spotecznego”, a ,,system ksztalcenia i wychowania ma na celu
przygotowanie (...) Swiadomych budowniczych socjalizmu”.">> W podobnym tonie zostaly napisane
programy nauczania dla szkoty osmioklasowej. Mozna w nich przeczytaé, iz tresci nauczania
imetody pracy musza by¢ podporzadkowane glownemu celowi szkoly - ksztaltowaniu
swiatopogladu materialistycznego, wychowaniu w duchu socjalistycznej moralnosci, zasad
wspolzycia spotecznego, poczucia obowiazku 1 dyscypliny wobec socjalistycznego panstwa, a takze
patriotyzmu taczonego z internacjonalizmem oraz braterstwem z panstwami socjalistycznymi.'*®

Przyktadem ,wychowania patriotycznego”, realizowanego w szkotach w latach
sze$¢dziesiatych, moze by¢ propozycja lekcji poswigconej orgdziu biskupow polskich do
niemieckich, zamieszczona na tamach ,,Wiadomosci Historycznych™."”” Autor tej propozyciji
zalecal, by na lekcjach historii odpowiednio skomentowaé ten list 1wykorzysta¢ go do
»patriotycznej” analizy stosunkéw polsko-niemieckich. Analiza miata wykaza¢ wieczna zaborczo$¢
1 nienawis¢ Niemcoéw wobec Polakow 1udowodni¢, ze Polacy nie maja za co przepraszac
Niemcow. Lekcja miala wykaza¢ brak zasadno$ci prosby o przebaczenie, zawartej w liscie
biskupow oraz ich niepatriotyczng postawe.

Typowym elementem pracy szkoly, dzigki ktéremu mozna okresli¢ stopien ideologizacji
oddziatywan dydaktyczno-wychowawczych tej instytucji, byly obowiazkowe uroczystosci. Kazda
z uroczystosci poswigcona zostala rocznicy wydarzenia waznego zpunktu widzenia wiadzy
1ustroju. W latach 1957-1970 zestaw rocznic byl w miarg staty i obejmowal: we wrze$niu zalegla
rocznicg¢ ogloszenia manifestu PKWN traktowang jako rocznicg utworzenia PRL, rocznicg agresji
Niemiec na Polskg¢ oraz ogloszenia reformy rolnej, w pazdzierniku $wigto wojska 1milicji,

w listopadzie rocznica rewolucji pazdziernikowej, w styczniu upamigtniano utworzenie PPR

133 W. Gomutka, O aktualnych problemach ideologicznych partii, Warszawa 1963, s. 63-65.

13 AAN, M Os$w., sygn. 288, Zadania szkot i innych placéwek o$wiatowo — wychowawczych w $wietle wytycznych
XII Plenum KC PZPR oprac. przez Gabinet Ministra 2.X.1963 r., s. 4, 12.

15 Ustawa z dnia 15.07 1961 r. 0 rozwoju systemu o$wiaty...

136 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 9.07.1962 r. w sprawie wprowadzenia programu nauczania dla klas I-IV w 8-
klasowej szkole podstawowej, Dz. Urz. MO Nr 8, poz. 93.

53



1wyzwolenie Warszawy, w kwietniu Dni Leninowskie irocznicg polsko-radzieckiego traktatu
o przyjazni, w maju Swigto Pracy i Dzief Zwycigstwa.

Szczegblnie uroczyscie obchodzono tzw. ,,okragle rocznice”. W styczniu 1962 roku byta to
dwudziesta rocznica utworzenia PPR. Ztej okazji szkoly mialy poglebia¢ wsréd uczniow
znajomo$¢ roli 1znaczenia tej partii w historii Polski. Zalecano, by uroczysto$¢ ta byla
wykorzystana dla ,,jak najmocniejszego zwiqzania uczuciowego mlodziezy z ideami organizatorow,
przywodcow, dziataczy i bohaterow PPR. W ich dqzeniach ipragnieniach, wich Zyciu
i dziatalnosci dorastajqce pokolenie powinno znalezé wzory patriotyzmu, ofiarnosci dla ojczyzny
i narodu, maqdrosci politycznej, solidarnosci z miedzynarodowym ruchem robotniczym, zwiqzania
swego zycia zrewolucjq socjalistycznq. W PZPR miodziez powinna widzie¢ spadkobierce
i kontynuatora dzieta PPR, realizatora jej planow spoteczno-politycznych, gospodarczych
i kulturalnych”.'>®

W kwietniu 1960 roku uroczyscie obchodzono dziewigcédziesiata rocznice urodzin Lenina
1 pigtnasta rocznicg uktadu z ZSRR. Szkoty musialy wykorzysta¢ te rocznice dla ,, popularyzacji
idei marksizmu-leninizmu, umocnienia jednosci, przyjazni i braterstwa Polski z ZSRR,
przedstawiania sukcesow budownictwa socjalistycznego w Polsce, szerokiego zapoznania
z dorobkiem Kraju Rad, pogiebienia wiedzy o ZSRR, o tradycjach przyjazni i braterstwa miedzy
rewolucjonistami polskimi irosyjskimi oraz dla uswiadomienia znaczenia sojuszu polsko-
radzieckiego dla bezpieczenistwa i pomyslnego rozwoju Polski”.'>®

Pigtnastolecie powstania PRL szkoty swigtowaly we wrzesniu 1959 roku. Podczas apeli
nauczyciele mieli ,, wskaza¢ osiqgniecia wiladzy Iludowej we wszystkich dziedzinach zycia
spolecznego, gospodarczego i kulturalnego, podkreslajqc Ze sq one wynikiem pracy calego
spoleczenstwa, a przede wszystkim klasy robotniczej”.'®

Obchody dwudziestolecia PRL trwaly w szkotach znacznie dtuzej, bo przez caty rok 1964
11965. Wtym czasie nauczyciele musieli ukaza¢ osiagnigcia PRL, popularyzowaé ludzi
zastuzonych, upowszechnia¢ przeswiadczenie, ze ochrona i pomnazanie wiasnosci spotecznej jest
podstawowym obowiazkiem obywatelskim 1warunkiem wzrostu dobrobytu, przekonywaé, ze

propaganda panstw zachodnich jest zaklamana i antypolska, umacnia¢ poczucie braterskiej wigzi

zZSRR 1innymi panstwami socjalistycznymi, popularyzowaé osiagnigcia tych panstw oraz

157 Marian Przeciszewski, Oredzie biskupow na lekcji historii w klasie VI, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1966, nr 6.

138 Okolnik nr 23 Ministra O$wiaty z dnia 11.09.1961 r. w sprawie obchodéw 20-lecia powstania PPR, Dz. Urz. MO
nr 11, poz. 146.

139 Okolnik nr 9 Ministra O$wiaty z dnia 14.01.1960 r. w sprawie obchodu Dni Leninowskich i rocznicy uktadu
0 przyjazni, pomocy i wspotpracy polsko-radzieckiej, Dz. Urz. MO nr 1, poz. 11.

10 Okolnik nr 19 Ministra O$wiaty z dnia 4.06.1959 r. w sprawie obchodu XV-lecia PRL, Dz. Urz. MO nr 5, poz. 70.
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przekonywaé¢ o wyzszosci socjalizmu nad kapitalizmem. Zakladano, ze ,, obchody Dwudziestolecia
Polski Ludowej powinny przyczynié sie do glebszego zrozumienia chlubnych tradycji walki o postep
spoleczny i wyzwolenia narodowe, historycznego dorobku wladzy ludowej i PZPR”.'!

Pigtnastolecie utworzenia Ludowego Wojska Polskiego obchodzono w pazdzierniku 1958
roku, a dwudziestolecie w pazdzierniku 1963 roku. Przy tych okazjach szkolty miaty poglebiac
znajomo$¢ u uczniow tradycji LWP, udziatu 11 II armii LWP w walce z najezdzca hitlerowskim
oraz umacnia¢ wi¢z spoleczenstwa z wojskiem 1ibraterska przyjazn z ZSRR. Obchody
dwudziestolecia LWP wlaczono do obchodow Tysiaclecia Panstwa Polskiego.'®

W listopadzie 1957 roku przypadia czterdziesta rocznica, a w 1967 roku pigcdziesiata
rocznica rewolucji pazdziernikowej. Ztej okazji szkolom zalecono: ,,w oparciu o materiaty
i utwory z tamtego okresu nalezy ukazac¢ mlodziezy patos rewolucyjnego zrywu mas walczqcych
o swoje wyzwolenie. Nalezy przypomnie¢ miodziezy, Ze ludowa, socjalistyczna rewolucja byla
dazeniem wszystkich wybitnych umystow i gorqcych patriotycznych serc w naszym narodzie -
Mickiewicza, Mochnackiego, Dembowskiego, Kamienskiego i wielu innych, zZe za socjalistyczne
idealy oddawaly zycie tysiqce bojownikow o narodowe i spoleczne wyzwolenie. Nalezy wskazac
miodziezy, iz dzieki zwyciestwu ustroju socjalistycznego Zwiqzek Radziecki mogt z kraju zacofanego
stac¢ sie w krotkim czasie krajem o wysoko rozwinietym, poteznym przemysle. Tylko dzieki temu
stato sie mozliwe rozgromienie hord hitlerowskich, ocalenie od zagtady Polski i Europy. Nalezy
uswiadomié¢ miodziezy aktualng sytuacje politycznqg w swiecie i role Zwiqzku Radzieckiego jako
parnistwa stojqcego na czele walki o pokéj .

Rocznica najbardziej uroczys$cie $wigtowana w latach sze$édziesiatych bylo Tysiaclecie
Panstwa Polskiego Wprawdzie przypadala wroku 1966, ale w szkolach organizowano rozne
imprezy z nia zwiazane juz w 1960 roku. Minister o$§wiaty zalecit nauczycielom, by Tysiaclecie
Panstwa Polskiego wykorzystali do wzmozonej pracy nad ksztaltowaniem patriotyzmu mlodziezy
oraz ugruntowaniem przekonania, ze Polska Ludowa jest spadkobierca wszystkich postgpowych
1tworczych dazen polskiej przesztosci. Mlodziez miala by¢ zapoznana z osiagnigciami polskiej
nauki 1kultury oraz przyczynami sily islabosci Polski, Zrodlami zwycigstw 1klesk. Poznanie

przesztosci miato stuzy¢ zrozumieniu, ze Polska Ludowa realizuje najSmielsze marzenia

11 Okolnik nr 34 Ministra O$wiaty z dnia 16.10.1963 r. w sprawie obchodéw XX-lecia Polski Ludowej, Dz. Urz. MO
nr 11, poz. 119.

192 OkélInik nr 29 Ministra O$wiaty z dnia 11.08.1958 r. w sprawie obchodéw 15-lecia Ludowego Wojska Polskiego,
Dz. Urz. MO nr 10, poz. 142 oraz Okoélnik nr 14 Ministra O$wiaty z dnia 5.04.1963 r. w sprawie obchodow XX-lecia
powstania Ludowego Wojska Polskiego, Dz. Urz. MO nr 5, poz. 43.

19 APL, Prezydium Wojewoddzkiej Rady Narodowej w Lublinie, Wydziat O$wiaty (dalej PWRN w L, WO), sygn. 4,
Okolnik Ministra Os$wiaty z dnia 4.10.1957 r. w sprawie obchodow 40-lecia Wielkiej Socjalistycznej Rewolucji
Pazdziernikowe;.
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1 najszlachetniejsze dazenia swych najlepszych synéw. Nalezalo takze uswiadomi¢ uczniom, ze
zrédtem tych przemian w zyciu narodu jest socjalizm, ktory zapewnia jednocze$nie mozliwos$¢
dalszego rozwoju.'® Szkoly musialy przekazywaé mlodziezy naukowa ilaicka interpretacje
formowania si¢ panstwa polskiego, podkresla¢ znaczenie powrotu piastowskich 1 pdtnocnych ziem
do Polski oraz znaczenie przyjaznych stosunkow z sasiadami isojuszu z ZSRR dla suwerennosci
i nienaruszalnosci granic.'®

Czgscia obchodow Tysiaclecia Panstwa Polskiego byla czterdziesta rocznica III Powstania
Slaskiego, przypadajaca w maju 1961 roku. Ztej okazji szkoly mialy przypomnie¢ miodziezy
Ltradycje lqczenia walki o wyzwolenie narodowe z walkq o wyzwolenie spoleczne, pokazad
codzienny wysilek klasy robotniczej w budowie socjalizmu”."®

Duzy wplyw na ideologizacje pracy nauczycieli miaty niektore publikacje ksiazkowe
poswigcone sprawom dydaktyki i wychowania. Jako przyktad stuzy¢ moze, wydana w 1957 r. praca
Bogdana Suchodolskiego ,, U podstaw materialistycznej teorii wychowania”.'®" Zawarta w niej byta
teza o konieczno$ci oparcia pedagogiki na zasadach materializmu dialektycznego 1 historycznego.
Zasady pedagogiczne mialy by¢ S$cisle zwiazane zrewolucyjna walka klasy robotniczej
o socjalistyczne spoteczenstwo. Proces wychowania potaczyt autor z udziatem cztowieka w walce
z kapitalizmem o ustanowienie socjalizmu, a ksztaltowanie si¢ osobowosci czlowieka ze
zjawiskami wystgpujacymi w jego otoczeniu. B. Suchodolski uznal, ze wychowanie nie jest
indywidualnym procesem zaleznym glownie od kompetencji wychowawcy, lecz zjawiskiem
kolektywnym uzaleznionym od rozwoju spolecznego. Podkreslal przy tym, ze pedagogika
zdeterminowana jest rozwojem sit 1 stosunkéw spotecznych. Okreslit rowniez ideat wychowawczy
szkoty - wychowanie bojownika o zbudowanie ustroju socjalistycznego, czlowieka
zaangazowanego Ww przebudowe struktury spolecznej oraz aktywnego w walce o ideaty
socjalistyczne.

Problem zadan icelow pracy dydaktyczno-wychowawczej szkot rozwinal Bogdan
Suchodolski w innych ksigzkach wydanych w latach szes¢dziesiatych.'®® Pisal, ze szkota powinna

zmniejszac¢ rozbieznos$ci jakie zachodza migdzy jakoscia samych ludzi, a obiektywnymi warunkami

194 List Ministra O$wiaty do nauczycieli w sprawie udzialu szkot iinnych placowek o$wiatowo-wychowawczych
w obchodach Tysiaclecia Panstwa Polskiego, Dz. Urz. MO nr 3 z 1960 r., poz.30.

195 Okolnik nr 2 Ministra O$wiaty z dnia 22.02.1966 r. w sprawie obchodéw Tysiaclecia Panstwa Polskiego, Dz. Urz.
MO nr 2, poz.24.

1% Okélnik nr 7 Ministra O$wiaty z dnia 14.04.1961 r. w sprawie udziatu szkét w obchodach 40 rocznicy III Powstania
Slaskiego, Dz. Urz. MO nr 4, poz. 42.

17 Bogdan Suchodolski, U podstaw materialistycznej teorii wychowania, Warszawa 1957 r.

1% Bogdan Suchodolski, Rola wychowania w spoleczefistwie socjalistycznym, Warszawa 1967 oraz tegoz autora,
Podstawy wychowania socjalistycznego, Warszawa 1967.
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ich zycia. Dopomoc im w doros$nigciu do zadan jakie stawia im historyczny rozwoj cywilizacji, by
wykorzystali wszystkie mozliwo$ci rozwoju 1 coraz petniejszego zycia, jakie otwiera im socjalizm.
Uwazat, ze proces wychowania powinien przygotowa¢ miodziez do zycia w spoleczenstwie, do
pracy zawodowe] oraz uczestniczenia w zyciu kulturalnym. Przygotowanie do Zycia
w spoteczenstwie miato polega¢ na wychowaniu patriotycznym w sensie przywigzania do ojczyzny,
gotowosci jej obrony, akceptacji ustroju socjalistycznego 1politycznej sytuacji panstwa,
umiejgtnosct  ksztaltowania stosunkow migdzyludzkich, kultury wspotzycia 1wspoldziatania
w zespole, ksztaltowania spolecznych postaw i1spolecznej aktywno$ci oraz przygotowaniu do
zaangazowanego dzialania.

Konieczno$¢ ideologizacji wychowania wyjasnit nauczycielom Jerzy Wiatr w ksiazce
., Ideologia i wychowanie”.'® Napisat on, ze od wpojenia miodziezy socjalistycznych zasad zalezy
kontynuacja tego kierunku rozwoju kraju, ktory zostat zapoczatkowany po wojnie. Stwierdzil, ze
caty proces socjalistycznego wychowania opiera si¢ na zasadach ideologicznych 1 jest procesem
ksztattowania socjalistycznych postaw ideologicznych. Doradzil, by proces wychowania nie
ograniczat si¢ do wyrabiania cech charakteru, zwanych ,,cechami dobrego cztowieka”, lecz
ksztattowat takze cechy budowniczego socjalizmu.

Uzasadnieniu obecnos$ci ideologii marksistowsko-leninowskiej w szkotach poswiecona byla
publicystyka Wactawa Tutodzieckiego. W artykutach zamieszczonych na tamach ,,Nowej Szkoty”
w pierwszej potowie lat szes¢dziesiatych, a potem zebranych w ksiazce ,, Zalozenia reformy szkoty
podstawowej”'"°, przekonywal, ze szkota nie moze przedlozy¢ uczniowi pelnego zestawu idei,
pogladow 1systemow filozoficznych, zostawiajac ,,niedojrzatemu umystowi” przypadkowy wybor
inie dajac mu zadnej ,busoli dla orientacji”.'”" W ten sposob opowiedzial si¢ przeciwko
neutralnosci ideologicznej systemu oswiatowego. Byl réwniez przeciwnikiem obecnosci lekcji
religii w szkotach. Pisat, ze ze wzgledu na rozbieznosci pomigdzy swiatem nauki a §wiatem wiary,
ze wzgledu na to, ze szkota jest swiecka 1 ma wychowywac¢ ludzi mys$lacych racjonalistycznie, dla
prawidlowego przebiegu procesu nauczania konieczne jest, by lekcje religii odbywaly si¢ poza
szkola(.]72
Wactaw  Tulodziecki byl zdecydowanym przeciwnikiem organizacji iruchow

milodziezowych niezaleznych od wladzy i szkoty. Pisal, Ze uwadze nauczycieli nie moze uchodzi¢

negatywne zjawisko ideowe, wystepujace wsrod czesci miodziezy, jakim sa pozaszkolne kluby

1% Jerzy J. Wiatr, Ideologia i wychowanie, Warszawa 1965.

170 Wactaw Tutodziecki, Zatozenia reformy szkoty podstawowej, Warszawa 1965.
! Tamze s. 27.

12 Tamze s. 28.
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skupiajace miodziez. Uwazal, ze mlodziez ta ulega indyferentyzmowi, pustce ideowej i nastrojom
egoistycznym. Za niecelowe uznat istnienie tych klubow. Opowiedziat si¢ za istnieniem wylacznie
organizacji oficjalnych, dzialajacych w szkotach.'” Zachwalal wychowanie za pomoca ,,prac
uzyteczno-spotecznych”, ktére jak uwazal, powinny shuizy¢ wdrazaniu miodziezy do aktywne;j
postawy wobec zycia codziennego 1wpaja¢ przekonanie, ze wszystko co jest niezbedne do zycia
i rozwoju czlowieka, daje praca.'”™

Popularnym nurtem w pedagogice lat szes¢dziesiatych byla teoria o wychowaniu dla pracy
1 przez pracg. Jej propagatorzy, Tadeusz Nowacki 1 Wiktor Szczerba, twierdzili ze glownym celem
zycia czlowieka jest praca. Tylko przez pracg czlowiek moze realizowa¢ swoje dazenia. Prace
traktowano jako zrodlo postepu 1 najwyzsze dobro. W zwiazku z tym za glowny cel dziatan szkoty
uznawano przygotowanie uczniéw do pracy i wszczepienie im odpowiedniego stosunku do niej.'”

Wielki spor o ideat wychowawczy 1 model szkoty rozgorzat po ukazaniu si¢ ksiazki Adama
Schaffa ,, Marksizm a jednostka ludzka”.”® Autor lansowal w niej model panstwa i ideat
wychowawczy inny niz przyjety przez wiladze partyjno-panstwowe. Za utopijng uznat koncepcje
ludowladztwa, bedaca podwaling ustroju socjalistycznego. Uwazat, ze w zwiazku zrozwojem
techniki 1 cywilizacji, spoteczenstwo podzieli si¢ na elit¢ - decydentow i sil¢ robocza. W zwiazku
ztym, wiladz¢ powinien sprawowa¢ nie anonimowy lud poprzez partig, lecz specjaliSci
licencjonowani dyplomami dobrych szkét. Szkota powinna by¢ miejscem selekcjonowania, a potem
przygotowania do funkcjonowania w ramach tych dwdéch grup spotecznych.

W zwiazku z goracymi sporami wywotanymi przez t¢ ksiazkeg, w pazdzierniku 1965 roku
redakcja ,,Nowych Drog” zorganizowala dyskusje nad tresciami w niej zawartymi. Brali w niej
udzial zaré6wno zwolennicy pogladow A. Schaffa - S. Zoétkiewski, B. Baczko, K. Martel,
J. Jarostawski 1 inni, jak 1jego przeciwnicy ideologiczni - A. Werblan 1 T. M. Jaroszewski. Ci
ostatni podkreslali, ze w socjalizmie praca jest zrodlem satysfakcji 1 wszechstronnego rozwoju
cztowieka uczestniczacego w procesie wytwarzania. Z tej zasady wywodzili stuszno$¢ rzadzenia
panstwem nie przez elity, lecz przez przedstawicieli wytworcow. Przekonanie to bylo jednym

z filarow idealu wychowawczego szkoty komunistycznej.'”’

' Tamze s. 165.

'™ Tamze s. 158.

'7> Tadeusz Nowacki, Ksztatcenie politechniczne, Warszawa 1956 oraz tegoz autora, Praca produkcyjna uczniow
w Zwiazku Radzieckim, Warszawal960, a takze Wiktor Szczerba, O wychowaniu przez praceg, Warszawa 1961.

176 Adam Schaff, Marksizm a jednostka ludzka, Warszawa 1965.

77 w. Pomykato, Ksztaltowanie ideatu..., s. 213-215.
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Jeszcze wigksza dyskusje wywolata ksiazka Zbigniewa Zatuskiego ,,Siedem polskich
grzechéw gléwnych”.'® Autor przeciwstawit sic w niej przedstawianiu historii Polski XIX i XX
wieku jako pasma nieszcze$¢, zachowan nieracjonalnych, a nawet ghlipoty. Twierdzil, ze
wyciaganie negatywnych wnioskéw o polskich cechach narodowych na podstawie dziejéw orgza
polskiego w ostatnich 150 latach jest niczym nieuzasadniona krzywda dla Polakow. Spor, jaki
wywolata ta ksiazka stat si¢ sporem o wartosci, o ksztatt pedagogiki oraz ideat wychowawczy
szkoty. Zwolennicy pogladéw Zatuskiego krytykowali oswiate za odwrot od propagowania postawy
bohaterstwa na rzecz wychowania mieszczanskiego, pozytywistycznego oraz szyderstwa z postaw
spolecznych  1zaangazowanych. Ludzi o innych pogladach nazywano ,szydercami”
1,,kosmopolitami”. Przodowata w tym ,,Trybuna Ludu” i czasopisma wojskowe.

Przedstawione publikacje ksiazkowe nie stanowity dla nauczycieli obowiazkowej wyktadni
pracy dydaktyczno-wychowawczej, tak jak zarzadzenia wladz os$wiatowych czy programy
nauczania. Jednakze tworzyly ideologiczna atmosferg, ktora niewatpliwie wptywala na pracg szkot
1 nauczycieli. Propagandowy nacisk tworzony przez niektore ksiazki 1 dyskusje, jakie wywotala ich
tre§¢, spowodowaly okreslone uksztaltowanie si¢ modelu wychowawczego, w ktorym
eksponowano wojny, powstania, bohaterskich zotierzy, gdzie duzy nacisk potozono na patriotyzm
rozumiany na sposob ,,zohierski” 1 socjalistyczno-internacjonalistyczny.

Bezposrednimi realizatorami ideologicznych plandéw PZPR wobec oswiaty 1 mlodziezy
mieli by¢ nauczyciele. Na poczatku lat szeS¢dziesiatych stanowili najbardziej upartyjniona grupe
inteligencji. Liczba nauczycieli, czlonkow PZPR wzrosta w latach 1949-1960 z ok. 20000 do
43800." Z koncem 1960 roku dokonano w KC PZPR oceny sytuacji w tym srodowisku.
Przyznano, ze popularne byly wsrod uczacych poglady ,rewizjonistyczne”, wyrazajace si¢
w przekonaniu, ze ,,ideatem jest szkota wychowujqca porzqdnych ludzi i wolna od ingerencji tzw.
czynnikow politycznych”. Skutecznym srodkiem na zlikwidowanie mitu apolitycznej szkoty miata
by¢ odpowiednia polityka kadrowa, realizowana wedlug nastgpujacych kryteridw: ,,Szczegolnie
w zakresie doboru kadry wizytatorow zaostrzone winny by¢ kryteria ideowo-polityczne. Stanowiska
dyrektorow szkol, odpowiedzialnych pracownikow administracji nie mogq by¢ obsadzane przez
ludzi majqcych tylko lojalny stosunek do naszej polityki. [...] Polityka personalna prowadzona przez
wladze musi by¢é przedmiotem szczegolnej troski i czujnosci poniewaz stanowi ona jedno
z zasadniczych narzedzi polityki w ogole”. Krytykowano rozpowszechniona w szkotach postawe

nauczyciela — bezstronnego obserwatora, wyrazajaca si¢ w unikaniu kwestii §wiatopogladowych,

'8 Zbigniew Zatuski, Siedem polskich grzechéw glownych, Warszawa 1962.
179 3. Jakubowski, Z probleméw polityki..., s. 58.
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gdy material nauczania dawatl okazje do ich poruszania, utrudniajaca miodziezy ,,dokonywanie
trafnego wyboru moralnego 1 politycznego”. Program wychowania porzadnego cztowieka
1 lojalnego obywatela nazywano ,, bzdurami burzuazyjnej ideologii, ktorq winnismy w calej pracy
wychowawczej z zelazng konsekwenciq zwalczaé i eliminowaé ze $wiadomosci nauczyciela”.'*
Edukacja byla zbyt wazna dla PZPR dziedzing, by partia ta chciata tolerowac¢ na jej gruncie ostra

krytyke 1 rozne koncepcje dydaktyczno — wychowawcze sprzeczne z ideologia marksistowska.

80 AAN, CA KC PZPR, sygn. 237/XVI-295, Nauczyciele w partii (uwagi ogélne) — 1960, s. 1-8; Tamze, Zadania
Podstawowych Organizacji Partyjnych — 30.XI1.1960 r., s. 12-21.
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4. Przemiany w szkolnictwie podstawowym w Polsce w latach 1971-1980.

4.1. Przemiany organizacyjne w oswiacie 1 edukacji historyczne;.

Na poczatku lat siedemdziesiatych system o$wiaty, oparty na os$mioklasowej szkole
podstawowej, byl krytykowany za nieefektywnos$¢ 1 przeltadowanie programow. W zwiazku z tym
w styczniu 1971 r. minister o$wiaty 1 szkolnictwa wyzszego - Henryk Jablonski - powotat Komitet
Ekspertow dla opracowania raportu o stanie oswiaty. Przewodniczacym Komitetu zostat Jan
Szczepanski. Do gldéwnych zadan grupy ekspertow nalezalo przeanalizowanie systemu szkolnego
1innych form o$wiaty w Polsce, ustalenie propozycji modyfikacji tego systemu oraz opracowanie
projektu przysztego modelu oswiaty. Rezultatem prac Komitetu, zakonczonych w 1973 r., byt
., Raport o stanie oswiaty w PRL”."® Jego autorzy uznali, ze konieczne jest podniesienie ogdlnego
poziomu wyksztalcenia spoleczenstwa poprzez upowszechnienie wyksztalcenia $redniego.
Zaproponowano cztery warianty powszechnej szkoly S$redniej. Wariant 1A  zakladat
upowszechnienie wyksztalcenia $redniego w ramach istniejacej struktury szkolnictwa. Nauka
w szkolach $rednich mieli by¢ objgci wszyscy absolwenci szkét podstawowych, ktorzy by tego
chcieli. Wariant 1B proponowat wprowadzenie powszechnego wyksztalcenia sredniego w ramach
dwunastoletniej szkotly $redniej. Zaktadano zmiang proporcji ksztalcenia w réznych typach szkot
srednich. Do liceow ogdlnoksztalcacych uczgszczatoby 50% absolwentow szkot podstawowych.
W wariancie IIA proponowano dziesigcioletnia szkole, sktadajaca si¢ z trzyletniego stopnia
poczatkowego, pigcioletniego stopnia Sredniego idwuletniego koncowego, zrdéznicowanego na
kilka kierunkow. Szkota taka dawalaby prawo przyjecia na wstgpny rok studiow wyzszych. Wariant
[IB zaktadat wprowadzenie powszechnej 1 jednolitej szkoty jedenastoletniej. Ukonczenie tej szkoty
dawatoby prawo do uczenia si¢ w szkole dajacej zawdd lub do studiow wyzszych.

Prace studyjne nad stanem oswiaty prowadzila takze Gléwna Komisja Prognozowania
Resortu Oswiaty 1 Wychowania, powolana przez ministra Henryka Jablonskiego we wrzesniu
1971 r. Rezultatem prac tej Komisji byta ,, Prognoza rozwoju oswiaty i wychowania” wydana

182

w maszynopisie w 1973 r.”™ Komisja doszta do wniosku, ze dziatalnos¢ szkoty nalezy oprze¢ na

zasadzie, iz ksztalcenie nie jest magazynowaniem wiedzy, lecz przede wszystkim opanowaniem

'81 Raport o stanie o$wiaty w PRL, Warszawa 1973.
'82 Andrzej Swiecki, O$wiata i szkolnictwo w XXX leciu PRL, Warszawa 1975, s. 104-105.
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metody myslenia pozwalajacej ciagle odtwarza¢ i wzbogaca¢ zasob wiedzy. Stwierdzita, ze nalezy
ksztattowa¢ umiejgtnos¢ wspodltdziatania, dyscypliny, intensywno$ci pracy, rozbudzac
wszechstronne zainteresowania humanistyczne, majace stanowi¢ przeciwwage dla ujemnych stron
cywilizacji technicznej oraz pielggnowaé wartosci kulturalne $wiadczace o identycznosci
kulturalnej narodu. Zalecano rozwijanie wychowania ideologicznego 1 politycznego, bez ktorego
obywatele nie mogliby w codziennej pracy realizowac¢ zasad ustroju, a takze ksztalcenie oparte na
osiagnigciach nauki 1itechniki, dajace wiedzg i1 metody sprawnej pracy. Do glownych zadan
systemu os$wiaty Komisja zaliczyta zapewnienie dzieciom rownego startu w zakresie ksztalcenia,
stworzenie modelu nauczania zapewniajacego pelna droznos$¢ pozioma 1 pionowa, unowoczesnienie
metod, srodkow 1 tresci nauczania, wypracowanie takich metod pracy wychowawczej, ktore dadza
realne mozliwosci ksztalcenia irozwoju indywidualnych cech osobowosci ucznia. System
oswiatowy miat umozliwi¢ dziecku wybor szkoly 1 kierunku ksztalcenia zgodnie z indywidualnymi
mozliwos$ciami 1 aspiracjami, umozliwi¢ rozw6j uzdolnien 1 zamitowan, dziatalno§¢ samorzadowa,
organizowa¢ rdézne formy opieki nad uczniem, wtym takze nad uczniem specjalnej troski,
przedtuzy¢ okres ksztatlcenia na wiek przedszkolny 1 poczatkowy okres pracy zawodowe;.

O wyborze systemu o$wiaty dyskutowano na VIII Plenum KC PZPR w lutym 1971 r. i na
VI Zjezdzie PZPR w grudniu 1971 r. Podczas Zjazdu zadecydowano, ze nowy model o$wiaty musi
uwzglednia¢ postulat powszechnosci ksztalcenia $redniego. Problemy te znalazty si¢ rowniez na
VII Plenum KC PZPR w listopadzie 1972 r. — okreslono wowczas ideat wychowawczy szkoty.

Gremia partyjne opowiedzialy si¢ za wprowadzeniem dziesigcioletniej ogdlnoksztalcacej
szkoty $redniej. Duzy wplyw na taka decyzje mialo dazenie do upodobnienia polskiej oswiaty do
modelu radzieckiego. Przyznat to minister o§wiaty 1 wychowania Jerzy Kuberski na sesji naukowe;j
zorganizowanej w 1973 r. z okazji pie¢dziesicciolecia ZSRR.'™

O innych motywach dazenia do upowszechnienia wyksztalcenia $redniego mozna
przeczyta¢ w uchwatach VI Zjazdu PZPR. Stwierdzono w nich, ze konsekwencja ,.dynamicznego
rozwoju spoteczno-gospodarczego kraju” oraz wkraczania do Polski ,rewolucji naukowo-
technicznej” musi by¢ podniesienie ogodlnego poziomu wyksztalcenia spoleczenstwa. Za jedna
z przyczyn koniecznosci reform w o$wiacie uznano umacnianie si¢ w Polsce ,;socjalistycznych
stosunkow spotecznych” przy jednoczesnym utrzymaniu si¢ konfrontacji ideologicznej dwoch

. ., . 184
odmiennych ustrojow spoteczno-ekonomicznych.'®

'8 Jerzy Kuberski, Stowo wstepne. [w:] Rola radzieckiej pedagogiki io$wiaty w ksztattowaniu osobowosci
komunistycznej. Materialy sesji naukowej 50-lecia ZSRR, Warszawa 1973, s. 5-10.
184 Kazimierz Parucki, Zarys systemu edukacji narodowej, ,,Nowa Szkota”, 1974, nr 7-8, s. 31.

62



Na tamach ,,Nowej Szkoly” Jerzy Kuberski, za glowny powdd decyzji o wprowadzeniu
powszechnej szkoty S$redniej, uznal niski stan organizacyjny szkolnictwa na wsi 1konieczno$¢
wyréwnania nauki w szkotach miejskich 1 wiejskich. Uwazal, ze przy dotychczasowym modelu
oswiaty, w ktorym szkota podstawowa 1 §rednia tworzyty odrgbne catosci, upowszechnienie szkoty
sredniej wsrod miodziezy wiejskiej odbywalo si¢ za posrednictwem miasta. Wychowanie mlodego
cztowieka ze wsi odbywalo si¢ w internacie, a nie w rodzinie, co bylo przyczyna wielu patologii.
Pobyt ucznia w internacie miat wiele ztych konsekwencji. Ponadto, prezna intelektualnie mlodziez
wiejska, po ukonczeniu szkoly $redniej, nie wracala na wies. Doprowadzito to do kryzysu
obecnosci mlodziezy na wsi. Kuberski zaktadal, ze po wprowadzeniu powszechnej szkoty sredniej
miodziez wiejska bedzie miata dostep do wyksztalcenia sredniego u siebie na miejscu. Uznatl on, ze
taki system jest jedyna mozliwoscia przyblizenia miodziezy wiejskiej wyksztatcenia Sredniego,
ktore jest niezbedne w nowoczesnym $wiecie.'® Decyzja w sprawie dalszego trybu prac nad
reforma o$wiaty zapadla 20.02.1973 r. na posiedzeniu Biura Politycznego KC PZPR.'*

Formalnym zapoczatkowaniem reformy os$wiaty byla ,,Uchwata Sejmu PRL zdnia
13.10.1973 r. w sprawie systemu edukacji narodowej”.'"’ Stwierdzata ona, ze koniecznoc
intensyfikacji produkcji dobr materialnych wymaga podniesienia poziomu wyksztatcenia obywateli.
Proces ten dokona¢ si¢ ma poprzez upowszechnienie ogolnoksztatcacej szkoly sredniej, w ktorej
nauka ma trwa¢ 10 lat. W uchwale zapisano, ze dotychczasowy system os$wiatowy jest
niewystarczajacy wobec perspektywy rewolucji naukowo-technicznej, potrzeby przygotowania
milodziezy do rozwiazywania zadan wynikajacych zszybko zmieniajacych si¢ warunkoéw zycia
ipracy oraz koniecznosci wychowania $wiadomych 1ideowych budowniczych socjalizmu.
Wdrozenie reformy zapowiedziano na rok 1978.

Koncepcja dziesigciolatki byta krytykowana przez licznych specjalistow - pedagogow.
Szczegolnie ostro uwidocznito si¢ to podczas Ogdlnopolskiego Kongresu Pedagogicznego, ktory
obradowat w pazdzierniku 1977 r. Podobnie byto na spotkaniu specjalistow z zakresu ekonomiki
oswiaty 1socjologii wychowania, w Tykocinie w czerwcu 1978 r. W. Jacker 1M. Kutyma
zaprezentowali tam wyniki swoich badan socjologicznych, z ktorych wynikalo, ze reforma rozmija
si¢ z oczekiwaniami spolecznymi.'®® Istote reformy skrytykowat réwniez Mikotaj Kozakiewicz

twierdzac, ze nie ma sensu upowszechnianie petnego wyksztalcenia sredniego skoro tylko 30%

185 Reforma o$wiaty - bilans i problemy. Jerzy Kuberski - glos w dyskusji redakcyijnej, ,,Nowa Szkota”, 1978, nr 12,
s. 16.

'8 Jerzy Kuberski, Aktualne i perspektywiczne problemy polityki o$wiatowej, Warszawa 1974, s. 30.

'87 Uchwata Sejmu z dnia 13.10.1973 r. w sprawie systemu edukacji narodowej. Monitor Polski (dalej MP) nr 44, poz.
260.
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absolwentow obecnych szkot $rednich ksztalci si¢ dalej na studiach wyzszych. Mowil, ze
dziesigciolatka nie da uprawnien szkoly sredniej, a dla zdobycia zawodu lub prawa do zdawania
egzaminbw na studia wyzsze konieczne begdzie ukonczenie dwuletniej szkoly uzupeiniajace;.
Stwierdzit on, ze dodanie dodatkowych lat nauki do szkoly podstawowej jest bezcelowe.'®’ Z kolei
Podolski ostrzegal, ze upowszechnienie szkoly dziesigcioletniej przyczyni si¢ do dewaluacji
zawodow robotniczych, nie wymagajacych takiego obszernego idlugotrwalego wyksztatcenia
ogolnego. Twierdzit, ze mniej os6b konczacych taka szkolg, w pordwnaniu z dotychczasowa,
bedzie chcialo by¢ robotnikami. Ostrzegal przed tym, ze 25% ucznidéw moze nie zdota¢ ukonczy¢
powszechnej szkoly $redniej.'”® Podsumowujac dyskusje w Tykocinie W. Niciunski stwierdzit, ze
w perspektywie 10-15 lat nie bedzie spoteczno-ekonomicznych i spoteczno-kulturowych przestanek
do realizacji w Polsce powszechnej szkoly $redniej.”"

Za pozostawieniem o$mioletniej szkoly podstawowej opowiedzieli si¢ takze eksperci PAN,
ktorzy w swej ,,Ekspertyzie” zalecali udoskonalenie istniejacego systemu o$wiatowego poprzez
zwrocenie szczegdlnej uwagi na losy absolwentow szkoty podstawowej 1odpowiednie ich
uksztattowanie.'”

W drugiej potowie lat siedemdziesiatych wladze os$wiatowe staraty si¢ zablokowac te
dyskusje 1diagnozy, w ktérych zawarta byta krytyka dziesigciolatki. Jednoczes$nie rozpoczeto
intensywne prace nad planami iprogramami. W 1976 r. ukazaly si¢ dwie propozycje: jedna
przygotowana przez Instytut Programow Szkolnych, a druga przez Instytut Historyczny
Uniwersytetu Warszawskiego (dotyczy planu iprogramu nauczania historii). Obie propozycje
zakladaty nauczanie historii od klasy IV do X w wymiarze 2 godzin tygodniowo w klasach IV-IX
i1 godziny w klasie X.'"”> W rezultacie krytycznych dyskusji oba projekty staly si¢ podstawa do
ostatecznej wersji programu nauczania, przedstawione] ministrowi o$wiaty 1wychowania do
zatwierdzenia przez IPS. Miejsce historii w planie nauczania nie uleglo zmianie."”*

W roku szkolnym 1978-1979 nowe programy nauczania wprowadzono do I klasy, ktora

miata by¢ pierwsza klasa szkoly dziesigcioletniej. W kolejnych latach reforma chciano objac

188 Zbigniew Kwiecinski, Konieczno$¢ - niepokdj - nadzieja. Problemy o$wiaty w latach siedemdziesiatych, Warszawa
1982, s. 109.

' Tamze s. 133.

"0 Tamze s. 135.

1 Tamze s. 144.

192 Ekspertyza dotyczaca sytuacji i rozwoju o§wiaty w PRL. Warszawa 1979, s. 79-80.

193 Program nauczania historii w klasach IV-X. Wstepna wersja programu dziesiccioletniej szkoly $redniej opracowana
w Instytucie Programéw Szkolnych, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1976, nr 1 oraz Projekt programu historii dla 10-
letniej szkoty $redniej opracowany przez zespot Instytutu Historycznego Uniwersytetu Warszawskiego, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1976, nr 2.

194 program powszechnej szkoty éredniej. Historia klasy IV-X, Warszawa 1977.
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wyzsze klasy. Jej zakonczenie powinno nastapi¢ w roku szkolnym 1987-1988, kiedy to planowano
wprowadzi¢ klase X.'*

Druga reforma szkolnictwa z lat siedemdziesiatych bylo wprowadzenie zbiorczych szkot
gminnych. Tworzyly je przedszkola, szkoty podstawowe 1inne, z wyjatkiem technikow, potozone
na terenie gminy. Siedziba szkoly gminnej byla ta szkota podstawowa, w ktérej zatrudniony byt
gminny dyrektor szkol. Integralng czgscia ZSG byty szkoty filialne, realizujace program klas I-IV.
Reforme te wprowadzono w 1973 r. zarzadzeniem ministra o$wiaty iwychowania.'”® Wiadze
oswiatowe liczyly, ze wten sposdb zapewnia uczniom wyZzZszy poziom nauczania, wigksza
mozliwos$¢ dostania si¢ do szkoty sredniej, regularne positki, mozliwo$¢ odrabiania prac domowych
pod kierunkiem nauczyciela w $wietlicy, lekcje prowadzone wylacznie przez nauczycieli
specjalistow w pracowniach przedmiotowych, mozliwo$¢ korzystania z sal gimnastycznych, boisk
1 basendw oraz mozliwos$¢ petniejszego rozwoju zainteresowan na zajeciach pozalekcyjnych.

W praktyce nie udato si¢ zapewni¢ oczekiwanych korzysci. Zbiorcze szkoly gminne zostaty
przyjete bardzo nieufnie przez Srodowiska wiejskie. W kilkudziesigciu gminach doszio do
okresowego odmawiania posylania dzieci do szkoly zbiorczej. Problem ten zostal nastgpnie
zbadany przez grupe naukowcow z PAN pod kierunkiem M. Kozakiewicza. Okazalo sig, ze
organizowanie szkoét zbiorczych naruszato stabilny uktad przestrzenny sieci szkolnej, oddalajac
szkole w petni zorganizowana od domu ucznia. Zagrozito to wyrwaniem dorastajacych dzieci ze
srodowiska rodzinnego, na wsi nie tylko wychowawczego, ale 1 produkcyjnego. Zagrozito to takze
stanowi nizszego poziomu wymagan szkoty wiejskiej, akceptowanemu przez spotecznos¢ wiejska.
Rodzice byli przyzwyczajeni do krotkiego pobytu dziecka w szkole, co dawato im mozliwos¢
popotudniowego wykorzystania jego pomocy przy pracach gospodarczych. Ponadto, posiadanie
szkoly pelnej bylo dla wsi wyznacznikiem prestizu."”’

Zbiorcze szkoty gminne, podobnie jak koncepcja dziesigciolatki, spotkaly si¢ z powszechna
krytyka pedagogow, dydaktykow irodzicow. Rowniez hierarchia Kosciota katolickiego zajeta
negatywne stanowisko w tej sprawie, uwazajac, ze reforma ta doprowadzi do rozluznienia wigzoOw
rodzinnych 1 wzrostu ateizacji. Krytyka zmian w szkolnictwie nie mogta ujawni¢ si¢ publicznie
w zwiazku z funkcjonowaniem cenzury, ktéra nie dopuszczata do $rodkéw masowego przekazu
glosow niezgodnych z polityka witadz. Dopiero wydarzenia w latach 1980-1981 pozwolity na

ujawnienie rzeczywistego stosunku spoteczenstwa do reform oswiatowych z lat siedemdziesiatych.

195 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 16.03.1978 r. w sprawie organizacji ksztatcenia i wychowania
w roku szkolnym 1979-80, Dz. Urz. MO i W nr 2, poz. 7.

19 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 17.03.1973 r. w sprawie organizacji zbiorczej szkoty gminnej,
Dz. Urz. MO i W nr 5, poz. 28.
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4.2. Ideologiczne uwarunkowania pracy nauczycieli.

Ekipa partyjna rzadzaca w Polsce w latach siedemdziesiatych starala si¢ sprawia¢ wrazenie
bardziej pragmatycznej, otwartej inowoczesniejszej od poprzednikow. W niektorych kregach
spoleczenstwa mogtlo to rodzi¢ nadzieje na rozluznienie ideologicznego gorsetu mocno zacisnigtego
wokot takich dziedzin jak kultura, o$wiata, nauka 1s$rodki masowego przekazu. Jednakze,
przygladajac si¢ blizej ideologicznym uwarunkowaniom pracy nauczycieli szkot podstawowych,
mozna zauwazyC, ze - przynajmniej w o$wiacie - wiladze nie mialy zamiaru rezygnowac
z ideologicznego monopolu. W dalszym ciagu szkoty stuzyly indoktrynacji spoteczenstwa w duchu
ideologii 1 celow politycznych preferowanych przez PZPR.

Oswiata byla silnym bastionem wladzy komunistycznej w Polsce. Swiadczy o tym fakt, ze
w szkolach dziatato ponad 7 tys. podstawowych organizacji partyjnych, 40% nauczycieli nalezato
do partii i stanowili oni jedna z najbardziej aktywnych ideologicznie grup zawodowych.'*®

Na terenie szkot szczeg6lnie wyraznie widoczne bylo zjawisko polegajace na tym, zZe realna
wladze w zakladach pracy 1 w terenie posiadali sekretarze partyjni i egzekutywy komitetow réznych
szczebli. Zalecenia skierowane przez Sekretariat KC PZPR do instancji partyjnych w szkotach
wyjasniaty na czym ma polega¢ sprawowanie kierowniczej roli przez parti¢. Nauczyciele -
cztonkowie partii - powinni wspolnie ustala¢ opinie o najwazniejszych problemach swojej szkoty.
Ich zadaniem bylo wdrazanie polityki partii do praktyki szkolnej, intensywne poglebianie
znajomo$¢ wiedzy marksistowsko-leninowskiej 1 polityki partii oraz przekonywanie do niej innych
nauczycieli. Organizacje partyjne mialy za zadanie uczestniczenie w planowaniu pracy szkol,
w analizie wynikéw tej pracy, inspirowanie rad pedagogicznych do realizacji przyjetych zadan,
prowadzenie pracy ideowo-wychowawczej zmierzajacej do wdrazania socjalistycznego systemu
wychowawczego oraz nadzorowanie zgodnosci pracy szkét z tym systemem. Ponadto, instancje
partyjne uczestniczyly w prowadzeniu polityki kadrowej, miaty wymagac¢ od swoich cztonkéw, aby
kazdy znich aktywnie opowiadat si¢ za partyjnymi racjami ideologicznymi 1 politycznymi,
eksponowat problemy filozofii 1 etyki marksistowskiej w konkretnych sytuacjach szkolnych oraz na
okresowych zebraniach prowadzily oceng pogladow 1postaw ideowo-moralnych i politycznych

mlodziezy 1 nauczycieli. Generalnie, wszystkie problemy wewnatrzszkolne miaty by¢ omawiane na

197 7. Kwiecinski, Koniecznoéé - niepokoj - nadzieja..., s. 234-236.
198 Czestaw Banach, Podstawowe problemy polityki o$wiatowej partii, Warszawa 1976, s. 33.
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posiedzeniach Podstawowych Organizacji Partyjnych.”” W roku szkolnym 1973-1974
przywrocono powszechne doksztatcanie ideologiczno-polityczne nauczycieli, nie tylko czionkow
PZPR. Przybrato ono charakter szkolen partyjno-zwiazkowych organizowanych systematycznie
w kazdej gminie. Na program skladaty si¢ problemy etyki, filozofii 1isocjologii w ujeciu
marksistowsko-leninowskim. "

Poczatek lat siedemdziesiatych byt okresem dyskusji o potrzebie reform oswiatowych.
Ro&zZne partyjne gremia wypowiadaly si¢ na temat modelu ideologicznego 1 wychowawczego szkoty.
Poczatkowo duzo uwagi poswigcano celom dydaktyczno-wychowawczym, ktore nie wynikaty
wprost z zalozen ideologii marksistowsko-leninowskiej. Przyktadem moze by¢ VI Zjazd PZPR,
obradujacy w grudniu 1971 r., ktory zaprezentowal odmienne od dotychczasowego - z lat
sze$¢dziesiatych - podejscie do celow pracy szkoty. Omawiajac problemy oswiaty zwrocono uwage
przede wszystkim na gruntowne przygotowanie ucznia do zycia, rozbudzenie zainteresowan,
wyrabianie umiejgtnosci samodzielnego uczenia si¢ oraz dostrzegania 1 rozwigzywania problemow.
Watki ideologiczne byty mniej widoczne. Mowiono o koniecznos$ci ksztaltowania socjalistycznego
stosunku do pracy i1 mienia spotecznego oraz socjalistycznej dyscypliny. Wspomniano o wpajaniu
zasad ideologii socjalistycznej, patriotyzmu i internacjonalizmu.””!

Réwniez podczas VII Plenum KC PZPR, ktére obradowato w listopadzie 1972 r., czesé
wypowiedzi dotyczacych o$wiaty miala charakter neutralny ideologicznie. Dotyczyly one
wychowania miodziezy w duchu propanstwowym, przez co rozumiano rozwijanie takich cech jak:
poczucie odpowiedzialnosci za kraj, poszanowanie wiladzy iumiejetnos¢ codziennego znia
wspolzycia, zdyscyplinowanie, respektowanie zasad tadu iporzadku oraz dazenie do sprawnej
organizacji 1wyzsze] wydajnosci pracy. Mowiono takze orozwijaniu w miodym pokoleniu
nowatorstwa 1innowacji, tworczego myslenia, zwracaniu uwagi na ucznidw zdolnych oraz
rozwijaniu takich cech jak: doktadno$é, solidnoé¢, prawdoméwnosé oraz szacunek dla starszych.*"*

Inna wymowe¢ miaty oficjalne dokumenty VII Plenum. W ,Tezach programowych”
wymieniono nastgpujace cele wychowania mlodziezy: ugruntowanie §wiadomosci decydujacego
znaczenia 1 historycznej stusznosci wprowadzenia w Polsce ustroju socjalistycznego, ukazywanie
socjalistycznych perspektyw jako celu, o ktoéry warto walczy¢, przekonanie o wyzszosci ustrojowej
socjalizmu, przedstawianie patriotyzmu jako mitosci do kraju ojczystego niepodzielnie zwigzane;j

z internacjonalizmem, uodpornienie na obce wplywy ideologiczne, uksztaltowanie aktywne;j

199 Wytyczne Sekretariatu KC PZPR do pracy podstawowych organizacji partyjnych w szkotach i placowkach
opiekunczo-wychowawczych, Warszawa 1973, s. 144-153.

290 Cz. Banach, Podstawowe problemy..., s. 111.

21 VI Zjazd PZPR. Stenogram. Warszawa 6-11.12.1971 r., Warszawa 1972, s. 600.
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postawy wobec socjalistycznych przeobrazen oraz wychowanie przez pracg, wynikajace z istoty

% Rezultatem takiego wychowania mialo byé uksztaltowanie osobowosci

socjalizmu.’
,Wspofczesnego budowniczego socjalizmu”. Czlowiek ten miat si¢ charakteryzowac
socjalistycznym patriotyzmem, gotowoscia stuzenia sprawie socjalistycznej Polski, umiejetnoscia
wartosciowania zjawisk 1rozumienia swiata w oparciu o zasady naukowego socjalizmu, niezlomna
afirmacja socjalizmu, wrazliwoscia spoteczng oraz znajomoscia zasad marksizmu-leninizmu.?*!

Tezy VII Plenum KC PZPR staly si¢ podstawa uchwaly sejmu z dnia 12.04.1973 r.
o zadaniach narodu ipanstwa w wychowaniu mtodziezy 1ijej udziale w budowie socjalistycznej
Polski.”* Sejm przyjat tezy programowe VII Plenum za podstawe ogdlnego programu wychowania
miodego pokolenia. Uznat, ze wychowanie socjalistyczne jest jednym z najwazniejszych zadan
polityki oswiatowej. W uchwale znalazlo si¢ stwierdzenie o potrzebie opracowania iwcielenia
w zycie jednolitego systemu wychowawczego, ktoérego fundamentem beda idee wychowawcze
zawarte w dokumentach programowych PZPR. Za glowne zadania systemu wychowawczego
uznano: wyrobienie aktywnos$ci spotecznej w budowaniu ,,drugiej Polski”, wyrobienie postawy
mitosci do wlasnego kraju, ofiarnej pracy dla ojczyzny, przywiazania do kultury narodowej,
rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci za przyszto$¢ 1irozw0Oj ojczyzny, za umacnianie
socjalistycznych stosunkow spotecznych, przygotowanie do rozwijania bezposrednich kontaktow
1wspoOlpracy zkrajami socjalistycznymi, przygotowanie do odrzucania obcych 1wrogich
socjalizmow1 wzordéw ideologicznych, wyrobienie przekonania, Zze w socjalizmie praca i jej wyniki
sa zasadniczym miernikiem spofecznej wartosci i1godnosci czlowieka, przeciwstawianie si¢
postawom konsumpcyjnym oraz przygotowanie do zycia w rodzinie.**®

Ministerstwo Oswiaty 1 Wychowania w,, Programie dzialania na lata 1972-1975"
zapowiedzialo, ze jednolity system wychowania, o ktorym mowita uchwala sejmowa, zostanie
opracowany przez, specjalnie do tego celu utworzona, Rade do Spraw Wychowania.””’ Miat si¢ on
opiera¢ na wspolpracy szkoty, rodziny, zakladow pracy, organizacji mlodziezowych, srodkow
masowego przekazu 1 innych instytucji wychowawczych. Podstawa systemu miato by¢ wychowanie

przez pracg - dla pracy, wychowanie przez naukg¢ idziatalnos¢ spoteczng jako zrodla perspektyw

zyciowych.

292 V11 Plenum KC PZPR 27-28.11.1972 r. Podstawowe dokumenty i materiaty, Warszawa 1973.
*% Tamze s. 79-91.
29 Tamze.
5 Uchwata sejmu PRL z dnia 12.04.1973 r. o zadaniach narodu i pafstwa w wychowaniu mltodziezy i jej udziale
%Gbudowaniu socjalistycznej Polski. [w:] J. Kuberski, Aktualne i perspektywiczne problemy..., s. 285-288.
Tamze.
27 Ministerstwo O$wiaty i Wychowania. Program dziatania na lata 1972-1975, Warszawa 1972, s. 14-16.
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Dokumenty Ministerstwa Os$wiaty 1 Wychowania, a zwlaszcza zarzadzenia w sprawie
organizacji kolejnych lat szkolnych, tradycyjnie eksponowaty ideologiczne aspekty pracy szkoty.
Nakfadano na nauczycieli obowigzek ksztaltowania socjalistycznych postaw ideowo-moralnych,
wdrazania jednolitego, socjalistycznego systemu wychowawczego, ksztattowania postaw ideowego
zaangazowania oraz aktywnosci spotecznej, upowszechniania teorii marksizmu-leninizmu, a takze
ukazywania osiagnie¢ PRL iwkladu ZSRR w utrwalanie pokoju.’”® Nakazywano szkolom
zaangazowanie si¢ w realizacje przyjetych przez zjazdy 1 plena PZPR programoéw, ksztattowanie
u uczniow zaangazowania w budoweg rozwinig¢tego spoteczenstwa socjalistycznego oraz rozwijanie
poczucia wigzi i braterstwa z ZSRR.>”

Po przyjeciu przez ONZ 15.12.1978 r. ,,Deklaracji o wychowaniu spofeczenstw w duchu
pokoju”, zgloszonej przez 1 sekretarza KC PZPR, Edwarda Gierka, szkolty musiaty uwzglednia¢
w pracy dydaktyczno-wychowawczej zawarte wniej tresci.”’ W publicystyce pedagogicznej
podkreslano, ze pokojowe wychowanie polega na stwarzaniu atmosfery przyjazni i zrozumienia
migdzy narodami, na pokazywaniu milodziezy tego, co faczy narody o ro6znych ustrojach
gospodarczych 1 politycznych, przy jednoczesnym nieukrywaniu przyczyn 1 skutkow
niesprawiedliwosci spofecznej. Zalecano wytwarzanie w $wiadomosci ucznidw negatywnego
stosunku do wszelkiej agresji, a zwlaszcza do walk zaborczych 1 przemocy zbrojnej. W koncepcji
wychowania dla pokoju na pierwszy plan wysuwano dokonywanie pozytywnych zmian
w $wiadomosci ludzkiej oraz ksztaltowanie takiej postawy spolecznej, w ktorej zabraknie miejsca
na kult przemocy 1 wojny, na nietolerancjg, szowinizm i rasizm. Istotna rol¢ w powodzeniu cate]
koncepcji przyznawano nauczaniu historii. Wiedza historyczna miata dostarcza¢ informacji
o0 wojnie i pokoju, miata dawa¢ uzasadnienia, przyklady i ostrzezenia.”'!

Waznym elementem ideologicznej pracy szkot byly, jak zawsze w okresie powojennym,
rocznice zwigzane z ruchem komunistycznym. W latach siedemdziesiatych eksponowano takie
swigta jak: 1 maja, 22 lipca, rocznicg¢ wybuchu i zakonczenia II wojny swiatowej, Dzien Wojska
Polskiego, rocznic¢ rewolucji pazdziernikowej, powstania KPP, PPR oraz utworzenia PZPR.

Szczegbdlnie uroczyscie obchodzono w szkotach tzw. ,,0kragle” rocznice, np.: trzydziesto

28 7arzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 1.02.1973 r. w sprawie organizacji ksztatcenia i wychowania
w roku szkolnym 1973-74, Dz. Urz. MO i W nr 3, poz. 15.

299 7arzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 22.03.1976 r. w sprawie organizacji ksztalcenia i wychowania
w roku szkolnym 1976-77, Dz. Urz. MO i W nr 4, poz.24.

219 7arzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 20.02.1979 r. w sprawie organizacji ksztalcenia i wychowania
w roku szkolnym 1979-80, Dz. Urz. MO i W nr 2, poz.7.

211 S, Dlugotecki, Wychowanie dla pokoju. ,,Nowa Szkota”, 1979, nr 1; Z. Lomny, U podstaw pedagogiki pokoju,
,Nauczyciel i Wychowanie”, 1980, nr 4; J. Bluszkowski, B. Ratu§, Wychowanie dla pokoju w szkolnictwie PRL,
,Nowa Szkota”, 1979, nr 10; Wychowanie dla pokoju w polskich szkotach i placéwkach o$wiatowo-wychowawczych,
,,O$wiata i Wychowanie”, 1979, nr 17.
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1trzydziestopigciolecie  powstania  PRL,  pigédziesigciolecie  powstania ZSRR  oraz
trzydziestopigciolecie utworzenia Ludowego Wojska Polskiego.

Dla podkreslenia wagi uroczystosci rocznicowych iinnych o charakterze ideologicznym
organizowanych w szkotach, wladze o$§wiatowe opracowaly ceremonial, wedtug ktérego musiaty
by¢ one przeprowadzane. Scenariusz byl tak opracowany, by uroczystosci oddziatywaty
emocjonalnie na uczniow ,w duchu wychowania patriotycznego™ 1i,ksztaltowaly postawe
socjalistycznego patriotyzmu”.>'? Szkoly musialy postugiwaé si¢ tym ceremoniatlem od wiosny
1973 r., az do przemian ustrojowych w 1989 r.

Na terenie szkot dzialaly réznorodne organizacje mlodziezowe - Towarzystwo Przyjazni
Polsko-Radzieckiej, Zwiazek Harcerstwa Polskiego, Zwiazek Mlodziezy Socjalistycznej 1 Zwiazek
Milodziezy Wiejskiej, ktorych zadaniem bylo ksztattowanie socjalistycznych postaw miodziezy.
Dziatalno$¢ tych organizacji miala polega¢, migdzy innymi, na podnoszeniu poziomu wiedzy
ideologicznej 1 spoteczno-politycznej ucznidow, na przygotowywaniu do udzialu w zyciu kraju
1rozwoju socjalistycznego spoteczenstwa oraz na przekonywaniu, ze PZPR jest kierownicza sita
narodu. Organizacje mlodziezowe mialy prowadzi¢ szkolenia polityczne, wieczory pytan
i odpowiedzi oraz kluby wiedzy o ZSRR.*"?

Motywy ideologiczne mozna zauwazy¢ w takich przedsigwzigciach wtadz oswiatowych jak
wprowadzenie w 1973 roku obowiazku spotecznej pracy fizycznej dla ucznidéw od klasy V oraz
wdrozenie w 1975 roku Kodeksu Ucznia. Praca fizyczna uczniow byla elementem realizacji
socjalistycznej teorii wychowawczej o wychowaniu dla pracy przez pracg. Miata zapoznaé dzieci
z typowo robotniczym, w domysle - najbardziej; wartosciowym - rodzajem pracy. Kodeks Ucznia
byt elementem ksztattowania w szkofach ,socjalistycznych stosunkow migedzyludzkich” oraz
modelowania ucznidow na ,,budowniczych rozwinigtego spoteczenstwa socjalistycznego™.

Nad wdrazaniem do praktyki szkolnej, m. in. programow partyjnych iideologicznych
zalecen wiladz o$wiatowych, czuwal rozbudowany system nadzoru nad nauczycielami i szkotami.
Na poczatku lat siedemdziesiatych system ten skladat si¢ z Ministerstwa Oswiaty 1 Wychowania,
kuratoridéw okregdéw szkolnych (od 1958 r. w ramach prezydiow wojewodzkich rad narodowych, od
1975 r. przy urzedach wojewddzkich,). W czerwcu 1972 r. utworzono Gtowna Inspekcje Szkolna
jako niezalezny organ kontrolujacy wszystkie przejawy pracy szkoly inauczyciela. We wrzesniu

1972 r. przystapiono do tworzenia zespolow wizytatorow przedmiotowo-metodycznych

212 7arzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 18.06.1973 r. w sprawie zasad organizowania przez szkoly
i inne placowki oSwiatowo-wychowawcze uroczystosci panstwowych i szkolnych. Dz. Urz. MO i W Nr 11, poz. 90.

213 K omunikat Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 30.06.1971 r. w sprawie gtownych kierunkow pracy
szkolnych organizacji ZMS, ZMW i ZHP. Dz. Urz. MO i Sz W Nr B-10, poz. 62.
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podporzadkowanych inspektorom szkolnym, ktéorych zadaniem bylo wizytowanie kazdego
nauczyciela przynajmniej raz na trzy lata. Od wrze$nia 1973 roku zaczgto organizowaé podobne
zespoly na szczeblu kuratoréw. W tym samym roku stworzono jeszcze jeden organ nadzoru -
gminnych dyrektorow szkot oraz rozbudowano GIS, tworzac w kazdym wojewodztwie okrggowe
inspekcje szkolne.*"

O tym, ze jednym znajwazniejszych zadan wymienionych organdéw 1iinstytucji bylo
czuwanie nad ideologiczng strong pracy szkol 1 nauczycieli, Swiadczy charakterystyka pracownika
nadzoru pedagogicznego zamieszczona w ksiazce ,, Program i metody pracy inspekcji szkolnej”.*"
Autor tej charakterystyki, Zbigniew Radwan, do podstawowych cech pracownika nadzoru
pedagogicznego zaliczyt: wysoki poziom ideowo-polityczny stanowiacy podstawe prawidlowego
rozumienia celow procesu dydaktyczno-wychowawczego, postawe identyfikacji z polityka partii
oraz poczucie odpowiedzialnosci za socjalistyczng tres¢ pracy w nadzorowanych szkotach.

W tej samej ksiazce Wincenty Okon instruowal wizytatorow, wyjasniajac im cechy systemu
szkolnego 1 wychowawczego jakiego maja by¢ podpora. Twierdzil, ze idea przewodnia systemu
szkolnictwa w Polsce jest zalozenie, iz podstawowy typ osobowos$ci oraz podstawowe typy
zachowan ludzi musza by¢ zgodne ze struktura iwewngtrzna logika stosunkoéw wytworczo-
spolecznych formacji ekonomiczno-spotecznej, w ktorej ludzie zyja. Ustrd) socjalistyczny
zwycigzyt w Polsce zanim u ogdlu obywateli uksztattowat si¢ typ osobowosci zharmonizowany
z zasadami gospodarki iideologii socjalistycznej. W zwiazku z tym zalecat, by ,,proces edukacji
socjalistycznej doprowadzi¢ do takiego stanu, aby nastqpila wewnetrzna zgodnos¢ miedzy
potrzebami gospodarki i zasadami ideologii socjalistycznej a motywacjami i sposobami zachowania
sie ludzi”. Stwierdzil, ze ,,zadaniem systemu oswiaty i wychowania jest wiec wychowaé o0got
obywateli na ludzi epoki socjalizmu”*'® W tekécie Wincentego Okonia znalezé mozna pewna
sugesti¢, na co maja zwraca¢ uwage wizytatorzy w swojej pracy. Napisal on, ze nauczyciele nie
do$¢ konsekwentnie uswiadamiaja sobie ,,oczywista prawde”, iz ,,socjalizm - ze wzgledow
racjonalnych i emocjonalnych - jest ustrojem najbardziej postepowym, najpomysiniej realizujqcym
zagadnienia pracy, posiadania, praw i obowiqzkéw czlowieka wzgledem spoleczerstwa”. *"’

Sugestie dotyczace ,.czujnosci ideologiczne]” mozna spotka¢ rowniez w tym fragmencie
., Programu i metod pracy inspekcji szkolnej”, ktory zostat napisany przez Andrzeja Szcze$niaka.

Opisujac swoje doswiadczenia jako wizytatora nauczycieli historii stwierdzil, ze nauczyciele

21 program i metody pracy inspekcji szkolnej, Warszawa 1974, s. 128-173.
213 Tamze s. 80.
21® Tamze s. 35.
21" Tamze s. 36.
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probuja zmieni¢ brzmienie tematow lekcji w ten sposob, iz zmienia si¢ idea przewodnia takiego
zapisu, co prowadzi do emocjonalnego angazowania si¢ ucznidOw ,po niewlasciwej stronie”.
Napisat takze, ze nauczyciele opuszczaja tematy 1 zagadnienia niosace ,,wielkie wartosci ideowo-
wychowawcze” *'®

Nacisk na nauczycieli, by w swojej pracy realizowali cele ideologiczne, pochodzil rowniez
ze strony wielu dydaktykow. Partyjne teorie przedstawiali oni jezykiem pedagogiki i adaptowali je
na potrzeby praktyki szkolnej. Heliodor Muszynski, Aleksandra Jasinska i Renata Siemienska
wyjasniali, ze podstawa celéw iidealow lansowanych przez szkole musi by¢ ideologia
socjalistyczna. Za glowne zadanie oswiaty uwazali przygotowanie miodych ludzi do czekajacych
ich rdl spofecznych w socjalistycznym spoteczenstwie, formowanie socjalistycznej osobowosci
oraz preferowanie takich postaw ideowych jak: humanizm, internacjonalizm, egalitaryzm,
spoleczne zaangazowanie, ideowos$¢, umilowanie wolnosci, szacunek dla pracy, patriotyzm,
spoteczna uzyteczno$é, dyscyplina i kolektywizm.?"’

Czestaw Banach okazat si¢ zwolennikiem leninowskiej koncepcji oswiaty, wedtug ktorej
funkcjonowanie szkolty musi opiera¢ si¢ na kanonie jednosci ideologii, polityki 1pedagogiki.
Napisat, ze cele wychowania sa pochodna ideologii. Wynikaja z dazen ideowo-politycznych
1ustrojowych spoteczenstwa. Za Heliodorem Muszynskim powtorzyt, ze ,,cele wychowania sq
zawsze odbiciem i konsekwencjq przyjetej ideologii spolecznej i sq budowane na jej podiozu”**
Przyblizajac nauczycielom model ,,czlowieka socjalizmu”, Czestaw Banach wymienil nastepujace
jego cechy: tworczy stosunek do rzeczywistosci spotecznej 1 przyrodniczej, zaangazowanie ideowo-
polityczne, rozumienie procesOw spoleczno-ekonomicznych, aktywne uczestnictwo w zyciu
publicznym 1 spoleczne zaangazowanie, naukowy S$wiatopoglad, postawa zgodna zzasadami
moralnos$ci socjalistycznej, poczucie tozsamosci z socjalistycznym spoleczenstwem, patriotyzm
socjalistyczny ~ polaczony  zsolidarnosScia  z postgpowymi ruchami spolecznymi  oraz
internacjonalizmem proletariackim, a takze prawidlowe rozumienie socjalistycznej integracji
pafistw Europy Srodkowo-Wschodniej. Przestrzegal nauczycieli, ze w pracy wychowawczej ,, nie
mozna traci¢ z pola widzenia obcych socjalizmowi tendencji drobnomieszczanskich, czy prob

.55 221

zamazywania walki klasowej”.”” Wyjasnial, ze , glownq plaszczyznq walki klasowej jest walka

w sferze ideologii i dlatego tez krytyka kapitalizmu powinna stanowi¢ waznq czes¢ naszej ofensywy

% Tamze s. 336-337.

219 Heliodor Muszynski, Ideat i cele wychowania, Warszawa 1974; Aleksandra Jasinska, Renata Siemienska, Wzory
osobowe socjalizmu, Warszawa 1975.

220 Cz. Banach, Podstawowe problemy..., s. 38.

2! Tamze s. 44.
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ideologicznej”.*** Przypominal o koniecznoéci walki z ,przezytkami starego” w $wiadomosci
spotecznej, o tym, ze w walce ideologicznej nie ma ,,zawieszenia broni”, dlatego trzeba stworzy¢
jednolity system nauczania 1wychowania - wspolny front instytucji uczestniczacych
w ksztaltowaniu oblicza miodego pokolenia. ***

Kolejna porcje ideologicznych zalecen otrzymali nauczyciele w1978 roku, gdy
Ministerstwo Og$wiaty i Wychowania wydato program ,,Wychowanie dla pokoju”.*** Realizacja
tego programu miata shuzy¢ umocnieniu przekonania, ze pokoj jest najwyzszym dobrem ludzi
1 warunkiem wszechstronnego rozwoju spoleczenstw, uswiadamianiu zlozonosci zjawisk
1 problemow wspodtczesnego Swiata, ukazaniu celdéw socjalizmu oraz warunkoéw niezbednych do ich
urzeczywistnienia iumacniania przekonania o doniostej roli miedzynarodowego ruchu
robotniczego, jednosci izawartosci ideologicznej panstw socjalistycznych 1migdzynarodowego
ruchu komunistycznego dla utrwalania pokoju ipostepu. Plany pracy szkot mialy zaktadac
rozbudzanie uczucia satysfakcji z pokojowego rozstrzygania konfliktéw migdzynarodowych,
utrwalania poczucia wigzi zcala ludzkoscia, ksztaltowanie wigzi uczuciowej z dorobkiem
kulturalnym ludzko$ci oraz rozwijanie gotowosci do wspoizycia 1wspdlpracy na zasadach
przyjazni z innymi narodami. Program wychowania dla pokoju zaktadat takze wyrabianie szacunku
dla postaw patriotycznych, uswiadamianie zgodnosci zasady pokojowego wspotistnienia panstw
o roznych ustrojach z zalozeniami ideologii socjalizmu 1 strategia ruchu komunistycznego, ukazanie
podporzadkowania polityki zagranicznej PRL interesom narodu polskiego, ksztaltowanie
przekonania o internacjonalistycznym obowiazku narodu polskiego wnoszenia wktadu w dzieto
budowy nowego $wiata oraz ksztaltowanie przekonania, ze wszystkie narody maja réwne prawa,
nalezy respektowac ich integralnos¢ terytorialng i niezawisto$¢ polityczna. Wychowanie dla pokoju,
w yjeciu Ministerstwa Oswiaty 1 Wychowania PRL, zakladato takze przekonywanie ucznidow
o koniecznosci stosowania rewolucyjnych s$rodkéw przez ,sily postgpu 1socjalizmu” dla
,urzeczywistnienia swoich doniostych celow”.?*

Wychowanie dla pokoju mialo roéwniez wplyna¢ na nauczanie poszczegolnych
przedmiotow. Nauczyciele historii, podczas lekcji poswigconych dziejom starozytnego Egiptu
1Rzymu, dziejom Cesarstwa Niemieckiego 1 Wielkiej Brytanii mieli podkresla¢ nietrwalosé
mocarstw zbudowanych na ucisku 1przemocy oraz niewoli innych narodow. Mieli takze

eksponowa¢ dorobek matych narodow - zwlaszcza w kulturze inauce, podkresla¢ ciaglta daznosé

22 Tamze.
>3 Tamze, s. 45-46.
2% Eugenia Anna Wesolowska, Wychowanie dla pokoju w pracy szkoty, Warszawa 1989, s. 111-114.
225 .
Tamze.
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ludow 1narodéw do wyzwolenia si¢ spod ucisku ipoddanstwa, konsekwentne wyzwalanie si¢
cztowieka z przemocy fizycznej i ekonomicznej oraz ze zniewolenia §wiadomosci strachem przed
nieznanym. Na lekcjach historii negatywne] ocenie mialy podlega¢ takie zjawiska jak polityka
wobec Indian amerykanskich 1plemion afrykanskich, polityka Niemiec hitlerowskich wobec
Polakéw, Zydow iCyganéw, wojny religijne w Europie iwszelkie przejawy antyhumanizmu,
rasizmu, faszyzmu, nacjonalizmu i1 szowinizmu. Przeciwienstwem zjawisk negatywnych miaty by¢
przyktady pozytywne, zaczerpnigte z historii, to jest sylwetki postaci godnych do nasladowania,
zashuzonych dla rozwoju ludzkos$ci 11dei postepu, myslicieli Renesansu oraz wielkich filozofow
1 naukowcow. Pozytywnymi przyktadami miaty by¢ réwniez niektore zjawiska historyczne, takie
jak tolerancja wyznaniowa w Polsce i udzielanie schronienia Zydom w Polsce w XI-XV wieku.**®
Cecha charakterystyczna pracy nauczycieli 1szk6ét wlatach siedemdziesiatych bylo
przeplatanie si¢ celéw 1zadan o charakterze ideologicznym, z celami 1 zadaniami, ktore odnosily si¢

do wartosci szerszych - ogodlnoludzkich. Jednakze praca szkdl, podobnie jak w latach

wczesniejszych, zdominowana byla przez ideologig 1 polityke.

226 Tamze, s. 147-156.
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5. Przemiany w szkolnictwie podstawowym w okresie rozpadu ustroju

socjalistycznego w Polsce w latach 1980-1989.

5.1. Przemiany organizacyjne w oswiacie 1 edukacji historyczne;.

Na fali wydarzen z lat 1980-1981 powrodcita krytyka powszechnej szkoty dziesigcioletniej
1zbiorczych szkol gminnych. Najwigce] =zastrzezen zglaszali nauczyciele - czlonkowie
»olidarnosci”. W listopadzie 1980 r. w Gdansku miat miejsce dziesigciodniowy strajk nauczycieli,
skierowany przeciwko dotychczasowej polityce oswiatowej. Zakonczyl si¢ on podpisaniem
17.11.1980 r. porozumienia z ministrem oswiaty Krzysztofem Kruszewskim. Jeden z postulatow
nauczycieli, przyjety przez ministra brzmial: ,, Wobec istotnych brakow kadry nauczycielskiej,
w bazie szkolnej, w wyposazeniu w podreczniki i pomoce naukowe, wstrzymacé realizacje reformy
szkolnej ipoddaé jej zasadnosé dyskusji ogélnonarodowej”*’ Ponadto, wiladze o$wiatowe
obiecaly, ze pozostawia dotychczasowy podziat na szkole podstawowa 1$rednig o tacznym czasie
nauki wynoszacym 12 lat. Jednoczes$nie zapowiedziano kontynuacje reformy programowe;j.**®

Kolejne sygnaly o mozliwos$ci zrezygnowania przez wiadze z dziesigciolatki nadeszty z IX
Nadzwyczajnego Zjazdu PZPR, ktory obradowatl w lipcu 1981 r. Uchwata zjazdowa moéwita o tym,
ze odstapienie od reformy strukturalnej oswiaty nie moze oznacza¢ zahamowania procesu
upowszechniania wyksztalcenia $redniego. Jednocze$nie zalecala upowszechnienie tego
wyksztalcenia przez doskonalenie 6wczesnego systemu o$wiaty.”?’

Poczatek roku szkolnego 1981-1982 nie wskazywal, by wiladze istotnie zrezygnowaty
z wprowadzenia dziesigciolatki. Zarzadzeniem ministra o$wiaty zdnia 10.03.1981 r. reforma
wchodzita do kolejnej, czwartej, klasy. Nowy plan dla tej klasy przewidywat nauczanie historii
w wymiarze dwoch godzin tygodniowo. Pozostale klasy mialy uczy¢ si¢ tego przedmiotu wedtug
dotychczasowych zasad, czyli kazda w wymiarze dwoch godzin tygodniowo.**°

Brak konkretnej decyzji o rezygnacji z reformowania o$wiaty na wzor radziecki, wywotat
nowa fale protestow nauczycieli zrzeszonych w ,Solidarnosci”. Krajowa Sekcja Os$wiaty

1 Wychowania NSZZ ,,Solidarno$¢” wystosowata list do Komisji Oswiaty 1 Wychowania Sejmu

227 Teresa Bochwic, Sprawy o$wiaty, ,,Tygodnik Solidarnos¢”, 1980, nr 17, s. 9.
228 Tamze.
229 Czestaw Banach, Gloéwne kierunki polityki o$wiatowej w latach 1982-85, Zielona Gora 1983, s. 5.

75



PRL, w ktorym zaprotestowala przeciwko niezrealizowaniu porozumienia z listopada 1980 r.>!
Dnia 20.10.1981 r. odbyly si¢ na ten temat rozmowy pomiedzy przedstawicielami nauczycielskiej
»olidarnosci” a prezydium sejmowej Komisji Oswiaty 1 Wychowania. Nie przyniosty one
konkretnych rezultatow, satysfakcjonujacych nauczycieli. W zwiazku z tym, w listopadzie 1981 r.
doszlo do kolejnych strajkéw nauczycielskich, tym razem na LubelszczyZnie. Strajkujacy domagali
si¢ rezygnacji z reformy o$wiatowej, wdrazanej przez wiladze od 1978 r.

Dzialania nauczycielskiej ,,Solidarno$ci” przerwane zostaly wprowadzeniem stanu
wojennego. Jednakze, wczes$niejsze naciski na wtadze zaowocowaty juz na poczatku 1982 r. Na
jednym z pierwszych ,,wojennych” posiedzen sejm przyjal uchwale o wstrzymaniu reformy
strukturalnej w oswiacie. Umotywowano ja w sposob podobny do tego, w jaki wczes$niej robita
»Solidarnos¢”. Stwierdzono, ze brak jest materialnych warunkéw do prawidtowego i1 skutecznego

. . 2
wdrazania reformy.*

Wstrzymanie zmian strukturalnych nie przerwalo jednak wprowadzenia
nowych planéw 1programéw nauczania do kolejnych klas szkoty podstawowej. Wdrazano plany
1 programy przygotowane dla szkoty dziesigcioletniej, oczywiscie zmodyfikowane 1 przystosowane
do warunkow organizacyjnych szkoly osmioletniej. Nauczanie historii prowadzone bylo od klasy
IV do VIII w wymiarze 2 godzin tygodniowo w kazdej klasie.***

Rozwiazanie takie nie satysfakcjonowato dydaktykdéw inauczycieli, poniewaz zdawali oni
sobie sprawe ztego, ze jest to zbyt mala liczba godzin, by prawidlowo zrealizowaé obszerny
program nauczania. Instytut Pedagogiki 1iPsychologii WSP w Rzeszowie zaproponowat
rozszerzenie wymiaru godzin nauczania historii do trzech tygodniowo w kazdej klasie.”* Wiadze
oswiatowe nie zdecydowaly si¢ ani na zwigkszenia liczby godzin nauczania historii, ani na
okrojenie programu nauczania.

Sytuacja taka utrzymatla si¢ do konca lat osiemdziesiatych, kiedy to wobec krytyki zbyt
duzego obciazenia ucznidw podj¢to dzialania polegajace na wykresleniu niektorych zagadnien
z programOow 1zmniejszeniu ilosci godzin przeznaczonych dla poszczegdlnych przedmiotow.

W nauczaniu historii zmniejszono wymiar godzin w klasie IV do jednej tygodniowo.

230 7arzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 10.03.1981 r. w sprawie ksztalcenia i wychowania w roku
szkolnym 1981-82, Dz. Urz. MO i W nr 2, poz. 8.

B1 List do Komisji Oswiaty i Wychowania Sejmu PRL, ,,Tygodnik Solidarno$¢”, 1981, nr 35.

32 Uchwata Sejmu PRL z dnia 26.01.1982 r. w sprawie wstrzymania reformy strukturalnej w o$wiacie, MP nr 5, poz.
21.

33 7arzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 27.01.1982 r. w sprawie wprowadzenia do szkét podstawowych
i licedw ogdlnoksztatcacych nowych planow nauczania, Dz. Urz. MO i W nr 3, poz. 23.

3% Raport z dyskusji nad zalozeniami programowo - organizacyjnymi ksztatcenia i wychowania w szkole podstawowej.
[w:] Zalozenia programowo-organizacyjne wychowania i ksztatcenia ogoélnego w poszczegolnych typach szkot.
Dokumenty i materiaty, Warszawa 1984, s. 297.
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Ostatnia znaczaca zmiang strukturalng w szkolnictwie podstawowym okresu socjalizmu byta
likwidacja zbiorczych szkét gminnych.”> W ten sposéb, pod koniec 1984 r. model oéwiaty
podstawowe] powrodcit do stanu z pierwszej potowy lat szes¢dziesiatych. Mozna powiedzie¢, ze
pierwsza potowa lat osiemdziesiatych to dla oswiaty okres odchodzenia od eksperymentow
z okresu budowania ,,drugiej Polski”.

Fala krytyki o$wiaty polskiej, ktora narastata w drugiej polowie lat osiemdziesiatych oraz
niepowodzenie eksperymentow z lat siedemdziesiatych, zmusily wtadze do utworzenia kolejnej
grupy ekspertéw, ktorej zadaniem bylo zdiagnozowanie stanu os$wiaty i1opracowanie koncepcji
reform. W lutym 1987 r. Rada Ministrow powotata do zycia 34 osobowy Komitet Ekspertow do
Spraw Edukacji Narodowej, na czele z Czestawem Kupisiewiczem.”® Raport opracowany przez
ten zespot ujawnil, ze od konca lat siedemdziesiatych o$wiata przezywala widoczny regres.
Przejawiat si¢ on takimi zjawiskami jak: tylko 50% dzieci w wieku 3-6 lat objetych bylo opieka
przedszkolna, tylko 43% absolwentow szkot podstawowych kontynuowalo naukg¢ w szkotach
srednich z matura, tylko 10% miodziezy w wieku 19 lat rekrutowato si¢ do szkol wyzszych,
wskaznik absolwentow szkot wyzszych na 100 tys. mieszkancow stawiat Polskg na koncu panstw
europejskich, w gronie takich panstw jak Rumunia i Albania, 130 tys. nauczycieli miato niskie
kwalifikacje lub nie mialo kwalifikacji do pracy wszkole.””’” Do kryzysowych zjawisk
wystgpujacych w oswiacie zaliczono takze negatywna selekcje do zawodu nauczyciela,
pauperyzacje szkot i nauczycieli, znaczna fluktuacje na stanowiskach kierowniczych, niski poziom
uzyskiwanych przez szkoly wynikéw nauczania iwychowania, programy przetadowane wiedza
encyklopedyczna 1 przestarzala, organizacja pracy szkol istosowane metody niezgodne
z wymaganiami nadchodzacych czaséw, spadek poziomu opanowania podstawowych umiejetnosci
- czytania, pisania zgodnego z zasadami ortografii 1gramatyki, zasobu stownictwa, operacji
matematycznych, brak powiazania wiedzy z zyciem, program niedostosowany do mozliwosci
intelektualnych uczniéw oraz ograniczenie iloéci i form pracy pozalekcyijnej.”>® Komitet ustalit, ze
kryzys w oswiacie spowodowany zostal przez realizowanie koncepcji oswiaty uksztattowanej
w 1961 r., ktora nie odpowiadata potrzebom lat osiemdziesiatych. Do innych przyczyn kryzysu

zaliczono niedofinansowanie, nieefektywny system ksztalcenia i motywowania nauczycieli oraz

233 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 31.12.1984 r. w sprawie uchylenia zarzadzenia o organizaciji
zbiorczej szkoty gminnej, Dz. Urz. MO i W nr 11, poz. 70.

2% Edukacja narodowym priorytetem. Raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej w PRL, Warszawa -
Krakow 1989, s. 399.

237 Tamze, s. 82.

% Tamze, s. 84-85.
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brak powiazania systemu szkolnego z rodzing, srodowiskiem lokalnym 1 instytucjami ksztalcenia

r . . . . .2
rownoleglego, a takze biurokratyczne kierowanie szkotami.””

5.2. Ideologiczne uwarunkowania pracy nauczycieli.

W lata osiemdziesigte o$wiata polska weszta z bagazem ideologizacji tresci nauczania
1 wychowania oraz uzaleznienia od aktualnych potrzeb politycznych wiadzy. Przeciwko takiemu
modelowi os$wiaty zdecydowanie wystapili nauczyciele, ktorzy zaangazowali si¢ w dzialalno$¢
NSZZ ,Solidarnos¢”. Krytykowali oni wuzaleznienie tresci programowych 1dziatan
wychowawczych szkoly od potrzeb izalozen ideologii marksistowsko-leninowskiej. Zwracali
uwage na klamstwa zawarte w programach 1ipodrgcznikach do historii, wychowania
obywatelskiego 1ijg¢zyka polskiego. W uchwale 1 Zjazdu Delegatow NSZZ ,Solidarnos¢"
postawiono nastgpujaca diagnozg: ,,System oswiaty i wychowania, zmonopolizowany przez
panstwo, stuzyt dotychczas wylqcznie interesom politycznym, ideologicznym i ekonomicznym
narzuconej spoleczenstwu wladzy. Byl on obcy aspiracjom i wartosciom narodu polskiego” **°
W zwigzku z tym domagano si¢ przetamania monopolu partyjno-panstwowego w systemie
oSwiatowym poprzez otwarcie mozliwosci tworzenia niezaleznych instytucji opiekunczo-
wychowawczych 1 ksztatcacych, respektowania praw dzieci do zycia w prawdzie oraz do petnego
umystowego i duchowego rozwoju. Zadano, by system edukacji narodowej nie shizyl wiecej
doraznym i koniunkturalnym interesom wiadzy politycznej.”*' Program NSZZ ,.Solidarno$¢”
uchwalony przez 1 Zjazd stwierdzal, ze kultura i o$wiata nie moga by¢ wykorzystywane dla
narzucania jednolitych przekonan oraz ksztaltowania postaw uleglos$ci 1 biernosci. Zapowiadat
poparcie zwiazku dla wszelkich niezaleznych poczynan zmierzajacych do samorzadnos$ci
w kulturze 1 edukacji, wspieranie wszelkich dziatan na rzecz uczenia prawdy o naszych dziejach
i upowszechnianie treéci pomijanych lub falszowanych w nauczaniu panstwowym.***

Podczas strajkow nauczycielskich z lat 1980-1981 czgsto pojawiat si¢ postulat odklamania
historii oraz wymiany dotychczasowych programow i podrgcznikdéw. Krytykowano takze uroczyste

obchodzenie w szkotach rocznic o charakterze ideologicznym. Jednym z wigkszych byt strajk, ktory

239 Tamze, s. 86.

0 Uchwata nr 51/81 Pierwszego Zjazdu Delegatow NSZZ "Solidarnoé¢" o edukacji narodowej, [w] ,,Zeszyty Edukacji
Narodowej”, 1982, nr 1, (nielegalne Wydawnictwo Spotkania), s. 5.

2! Tamze.

2 Fragmenty programu NSZZ "Solidarno$é¢" uchwalonego przez 1 Krajowy Zjazd Delegatow 07.10.1981 r., [w]
,,Zeszyty Edukacji Narodowej”, 1982, nr 1, (nielegalne Wydawnictwo Spotkania), s. 6.
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miat miejsce w szkotach lubelskich w listopadzie 1981 r. Doszlo do niego na skutek
niezrealizowania przez wladze wczesniejszych uzgodnien. Nauczyciele z ,,Solidarnosci” domagali
si¢ wydrukowania odklamanych podrecznikoéw do historii 1 jgzyka polskiego, odwotania ze
stanowisk spofecznie nieakceptowanej, partyjnej kadry kierowniczej szkol, zrezygnowania
z polityki o$wiatowe] sprzecznej z interesem spolecznym oraz zgody na rozwdj samorzadnos$ci
nauczycielskiej i uczniowskiej.***

Podkreslano, ze spoteczenstwo musi mie¢ wptyw na funkcjonowanie o$wiaty, a uwolnienie
szkolnictwa od panowania biurokracji partyjno-panstwowej moze dokonac si¢ jedynie poprzez
rozwoj inicjatyw oddolnych, ktorych celem bedzie uspolecznienie oswiaty. Zasady takich dziatan,
majacych zreformowac polska szkole przyjeto podczas XIII Zjazdu Krajowego Delegatow
Regionalnych Rad Sekcji Oswiaty 1 Wychowania NSZZ "Solidarnos¢" , ktory obradowat
w Gdansku w dniach 24-26.08.1981 r. W trakcie zjazdu przypominano, ze do kryzysu w o$wiacie
doprowadzil monopol panstwowej biurokracji, ktora przez 36 lat podporzadkowywata prace szkoty
politycznym, ideologicznym 1 ekonomicznym interesom rzadzacej partii. ,, W rezultacie umacniat
sie¢ typ szkoly nieudolnie Ilub falszywie realizujqcej cele ksztalcqce i wychowawcze, szkoty
propagujqcej sprzeczne ze sobq normy i wzory zachowan, szkoly uczqcej obtudy i bezmysinego
postuszenstwa. Tworzono system oswiaty wymuszony na spoteczenstwie, obcy jego aspiracjom

h.*** W odezwie "Do Narodu Polskiego" nauczyciele

i wartosciom” pisano w zjazdowych tezac
oskarzyli wiadze o wieloletnie zaniedbania w zakresie polityki o§wiatowej, ktoére doprowadzity do
zachwiania moralnego stanu spoleczenstwa 1 zagrozenia bytu narodowego. Zaapelowali do
spoteczenstwa o czynne wiaczenie si¢ w proces odnowy szkoty i tworzenie rad spotecznych,
ktorych zadaniem bedzie czuwanie nad systemem oé$wiaty.**’

Stan wojenny przerwal te reformatorskie dazenia i zepchnat je do inicjatyw 1 wydawnictw
,podziemnych”. W polowie 1982 roku powstala w Warszawie tajna Rada Edukacji Narodowej.**®
Apelowata ona do nauczycieli, by nie poddali sig, lansowanej przez wtadze, koncepcji nauczyciela -
urzednika panstwowego, ktorego pierwsza powinnos$cia jest realizowanie celow wyznaczonych
przez jego pracodawcg - panstwo. Przypomniata, Ze szkola istnieje nie dla panstwa lecz dla uczniow
1 musi pomoc im uksztattowaé charakter 1 przygotowaé do zycia w skomplikowanym $wiecie

dorostych. Pisata: ,,Szkola jest jednym z miejsc, w ktorym powinien dokonywac sie, przede

wszystkim, proces wtajemniczania dzieci i miodziezy w swiat wartosci, uczenia sie szacunku dla

M Krzysztof Sawicki, O odktamanie historii i jezyka polskiego, ,Biuletyn Informacyjny Regionu Srodkowo-
Wschodniego <Solidarno$¢>", 1981, nr 57, s.5.
244 Bronistaw Kowalski, Uspotecznienie o$wiaty, ,,Wprost. Biuletyn Zwiazkowy”, 1981, nr 45, s.5.
245 .
Tamze.
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swojej i cudzej godnosci, dla prawdy, dla wolnosci myslenia. Wszystkie inne cele jakie szkota sobie
wyznacza, muszq by¢ podporzqdkowane temu celowi podstawowemu, jakim jest pomoc
w ksztaltowaniu czltowieczenstwa miodych Iludzi. Budzenie patriotyzmu, ducha obywatelskiego,
lojalnosci wobec panstwa to takze ze wszech miar stuszne cele wychowawcze. Ale cele te ulegajq
natychmiast zwyrodnieniu, skoro tylko probuje sie dqzy¢ do nich poprzez wypaczanie prawdy
i przemilczenia, w pogardzie dla sprawiedliwosci i godnosci ludzkiej, poprzez niedopuszczalne
kompromisy”.** Cytat ten dobrze oddaje poglady niezaleznych od wladzy $rodowisk
nauczycielskich na rolg szkoty w nowoczesnym panstwie. Do najwazniejszych zadan nauczycieli
w warunkach stanu wojennego zaliczono: stuzenie wychowankom poprzez shuzenie wartosciom
ogolnoludzkim; pomoc w poszukiwaniu przez miodych ludzi sposobu na ,bycie po stronie
warto$ci”’; pomoc w poszukiwaniu prawdy, ale nie prawdy oznaczajacej gotowa receptg, bedace;]
zestawem pogladoéw ,,jedynie stusznych” lecz prawdy wynikajacej z obiektywnych wiadomosci
o $wiecie; rozwijanie potrzeb poznawczych, budzenie watpliwosci, ktore sa zrodlem tworczych
poszukiwan; chronienie miodziezy przed dzialaniami dyktowanymi przez nienawis¢; rozbudzenie
odwagi cywilnej, zdolnosci do peilnienia odpowiedzialnej shuzby spolecznej, umiejetnosci
odwaznego przeciwstawiania si¢ ztu oraz pokazywanie mozliwosci dziatan, ktére bedac
budowaniem, wyrazem postawy konstrukcyjnej - nie beda zarazem kolaboracja z wladza.”*®
Uswiadamiano nauczycielom, ze to od nich zalezy, czy na lekcjach nie beda przemilcza¢ prawdy
historycznej, czy nie beda organizowaé propagandowych akademii, czy beda broni¢ ucznidow
przesladowanych za swiatopoglad, przekonania polityczne lub praktyki religijne.

Spoteczny nacisk zmusit wiadze oswiatowe do dokonania, w 1981 r., niewielkiej
nowelizacji programow nauczania iusunig¢cia tych hasel programowych, ktére byly najbardzie;j
przesiaknigte ideologia. Wyrazny postgp w odchodzeniu od ideologizacji tresci nauczania nastapit
dopiero podczas wprowadzania programdéw przeznaczonych pierwotnie dla dziesigciolatki.
Oczywiscie, byl to postgp w poréwnaniu z latami siedemdziesiatymi. W nowych programach nie
wystepowaly juz treSci najbardziej krytykowane przez nauczycielska ,,Solidarnos$¢”, jednakze
wplyw ideologii marksistowsko-leninowskiej byt w dalszym ciagu widoczny, zwlaszcza
w przedmiotach humanistycznych. Podobnie przedstawiata si¢ sytuacja z podrg¢cznikami. Nowe,
wprowadzone w potowie lat osiemdziesiatych, byly bardziej obiektywne ibardziej niezalezne od

zalozen ideologicznych, niz podrgczniki z lat siedemdziesiatych.

2% Ogwiadcezenie. [w] ,,Zeszyty Edukacji Narodowej”, 1982, nr 1, (nielegalne Wydawnictwo Spotkania), s. 9.

7 Apel Rady Edukacji Narodowej do nauczycieli i wychowawcow. [w] ,,Zeszyty Edukacji Narodowej”, 1982, nr 1,
(nielegalne Wydawnictwo Spotkania), s. 9 - 10.

8 Tamze s. 10-11.
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O ile w sprawie programoéw nauczania i1 podrecznikow wladze cze$ciowo ustapily przed
spotecznym naciskiem, o tyle zalozenia pracy wychowawczej w dalszym ciagu podporzadkowane
byly celom ideologicznym 1 biezacym potrzebom politycznym.

Zasady wychowawczej dziatalnosci szk6t miaty opiera¢ si¢ na uchwatach zjazdoéw iplenow
PZPR, uwzglednia¢ kierunki polityki oSwiatowe] wiadz oraz zalozenia ideologii marksistowsko-
leninowskiej. Do gldéwnych celow pracy wychowawczej =zaliczono, tak jak w latach
siedemdziesiatych, ksztaltowanie naukowego $wiatopogladu, zapoznanie z pokojowymi
inicjatywami Polski, ZSRR 1innych krajow socjalistycznych, upowszechnianie idei przyjazni
z tymi panstwami, popularyzowanie tradycji i wspdlczesnej roli ruchu robotniczego i Ludowego
Wojska Polskiego, poszerzanie zainteresowania stluzba wojskowa oraz upowszechnianie potrzeby
umacniania obronnosci panstwa.**’

Czgsto przypominano nauczycielom, ze na lekcjach przedmiotow humanistycznych powinni
wyjasnia¢ uczniom aktualne problemy spoleczne, w interpretacji podawanej przez wladze. Zalecano
przy tym korzystanie z pomocy dzialaczy partyjnych, oficerow wojska imilicji oraz dziataczy
takich organizacji jak Towarzystwo Przyjazni Polsko-Radzieckiej, Towarzystwo Krzewienia
Kultury Swieckiej i Towarzystwo Wiedzy Powszechnej.”>® Podkreslano, Zze wychowanie ma
odbywa¢ si¢ w duchu umilowania ojczyzny jako panstwa socjalistycznego oraz poszanowania
Konstytucji PRL jako konstytucji panstwa socjalistycznego.”'

Wobec czgstych glosow domagajacych si¢ neutralnosci swiatopogladowej szkoty, wiadze
partyjne przypomniaty, ze o$wiata jest instytucja panstwa socjalistycznego, dlatego tez nigdy nie
zrezygnuje ono z wyznaczenia socjalistycznych celow i programéw edukacji. Biuro Polityczne KC
PZPR jednoznacznie o§wiadczylo, ze szkoty nie moga by¢ miejscem wolnej gry sit politycznych, ze
musi by¢ respektowana zasada §wieckosci szkoly, a nauczyciele musza gwarantowac realizacje tej
zasady. Zapowiedziato, ze ksztalcenie mtodego pokolenia nie zostanie oddane w rgce przeciwnika
ideologicznego, poniewaz w zadnym panstwie na $wiecie nie ma takich praktyk.”>?

Tradycyjnym elementem indoktrynacji uczniow bylo uroczyste swigtowanie wybranych

rocznic. W latach osiemdziesiatych obchodzono systematycznie rocznicg wybuchu 1zakonczenia

9 Zarzadzenie Ministra Os$wiaty i Wychowania w sprawie organizacji ksztalcenia i wychowania, publikowane
corocznie w Dz. Urz. MO 1 W, np.:nr 3z 1982 r., poz. 24, nr 2 z 1984 1., poz. 13, nr 2z 1985 r., poz.11,nr 2 z 1987 r.,
poz. 10,nr 2 z 1989 ., poz. 12.

30 7arzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 10.03.1981 r. w sprawie organizacji ksztalcenia i wychowania
w roku szkolnym 1981-82, Dz. Urz. MO i W nr 2, poz.8; oraz Zarzadzenie Ministra Oswiaty i Wychowania z dnia
15.02.1983 r. w sprawie organizacji i ksztalcenia w roku szkolnym 1983-84, Dz. Urz. MO i W nr 3, poz. 14.

31 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 23.02.1982 r. w sprawie organizacji ksztalcenia i wychowania
w roku szkolnym 1982-83, Dz. Urz. MO i W nr 3, poz. 24.

32 Sprawy mtodziezy. IX Plenum KC PZPR w 1982 roku, Warszawa 1982, s. 34.
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II wojny $wiatowej, Dzien Wojska Polskiego, rocznice rewolucji pazdziernikowej i wyzwolenia
Warszawy oraz §wigto 1 Maja. Corocznie, w kwietniu organizowano uroczysto$ci zwigzane
z Miesiacem Pamigci Narodowej. Przeciwnicy polityczni rzadzacej partii laczyli ten miesiac
z rocznica mordu oficeréw polskich w Katyniu, ktéry to fakt byt negowany przez wtadze.

W poszczegdlnych latach bardzo uroczyscie obchodzono ,,okragle” rocznice. Rok szkolny
1983-1984 przyniost ze soba obchody trzystulecia odsieczy wiedenskiej, czterdziestolecie
powstania KRN i LWP oraz stulecie polskiego ruchu robotniczego.”>> W nastepnym roku szkolnym
nakazano nauczycielom eksponowanie czterdziestolecia PRL, czterdziestej piatej rocznicy napasci
Niemiec na Polske, czterdziestej rocznicy zwycigstwa nad faszyzmem, czterdziestolecia uktadu
0 przyjazni, wspOlpracy 1 pomocy wzajemnej z ZSRR oraz trzydziestej rocznicy powstania Uktadu

. 254
Warszawskiego.”

Do 1989 roku uroczystosci szkolne dobierane byly wedlug takiego samego -
ideologicznego - kryterium.

W latach osiemdziesiatych, tak jak w okresie poprzednim, w szkotach funkcjonowaty
organizacje miodziezowe. W szkotach podstawowych ideologiczny charakter mialo TPRR oraz
ZHP. Wspohudzial tych organizacji w wychowaniu wucznidow shizy¢ mial ksztaltowaniu
socjalistycznych wartos$ci 1 ideatow, odpowiednich postaw ideowo-moralnych uczniow, rozwijaniu
ich zainteresowan spofeczno-politycznych, rozwijaniu braterstwa i1 przyjazni miedzy narodami oraz
poglebianiu wiedzy o ZSRR 1 osiagnigciach tego panstwa w walce o pok6j 1 w budownictwie
komunistycznym. Organizacje miodziezowe mialy mie¢ wptyw na ksztaltowanie plandw pracy
szkot, a dyrektorzy musieli uwzgledniaé ich opinie przy podejmowaniu decyzji.>>

Duzy wplyw na ideologizacj¢ pracy szkol, w omawianym okresie, miatlo wdrazanie do
codziennej praktyki programu ,, Gléwne kierunki izadania wpracy wychowawczej szkét” >
Dokument ten zostat opracowany przez Ministerstwo Oswiaty 1 Wychowania, a w 1982 roku Rada
Ministrow zaakceptowata jego wdrazanie od wrzesnia 1983 r. Byl on zbiorem wytycznych do pracy
wychowawczej, obowiazkowym dla wszystkich szkol, na podstawie ktorego miaty one tworzy¢
wilasne plany pracy. Obowiazywat jeszcze wroku szkolnym 1988-1989. Wymienial cele
wychowania jakie powinny by¢ realizowane w szkolach oraz najwazniejsze zadania pracy

wychowawczej, pogrupowane w nastgpujace bloki: przygotowanie do udzialu w zyciu spoteczno-

politycznym, przygotowanie do pracy 1 obowiazkow zawodowych, rozwijanie zainteresowan nauka,

233 7arzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 15.02.1983 r. w sprawie organizacji ksztalcenia i wychowania
w roku szkolnym 1983-84, Dz. Urz. MO i W nr 3, poz. 14.

3% Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 20.02.1984 r. w sprawie organizacji ksztalcenia i wychowania
w roku szkolnym 1984-85, Dz. Urz. MO i W nr 2, poz. 13.

33 7arzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 1.02.1984 r. w sprawie wspotdzialania szkot z miodziezowymi organizacjami
ideowo - wychowawczymi i innymi organizacjami spotecznymi. Dz. Urz. MO 1 W nr 2, poz. 11.
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technika 1ochrona przyrody, uczestnictwo w kulturze, rozwoj kultury fizycznej i turystyki oraz
wychowanie zdrowotne, opieka psychologiczna nad dzie¢mi 1 mlodzieza oraz przeciwdziatanie
niedostosowaniu spotecznemu idemoralizacji, rozw0j samorzadnej dziatalno$ci uczniow oraz
wspolpraca zrodzicami 1s$rodowiskiem. Wymieniat takze formy organizacyjne pracy
wychowawczej oraz jej metody.

i3]

Ideologizacyjna rola programu ,, Glowne kierunki...” widoczna jest najbardziej w czegsci
poswigconej celom wychowania szkolnego oraz przygotowaniu do udziatu w zyciu spoteczno-
politycznym. Do pracy wychowawcze] mialy by¢ wykorzystane tresci poszczegodlnych
przedmiotdw nauczania. Szkota powinna byta przygotowa¢ uczniow do czynnego udziatu w zyciu
socjalistycznej Polski. Realizacja tego zadania to przede wszystkim ksztattowanie uczucia mitosci
do ojczyzny, us§wiadamianie powinnosci patriotycznych, zrozumienie potrzeby umacniania panstwa
jako organizatora zycia narodu, powodowanie poparcia dla inicjatyw sprzyjajacych jednoczeniu si¢
narodu, a zarazem ksztaltowanie dezaprobaty dla wszystkich prob antagonizowania spoteczenstwa,
ksztattowanie szacunku dla Konstytucji PRL, zrozumienie stuzebnej roli organow panstwa wobec
obywateli, zrozumienie roli jaka odgrywa PZPR, przekonanie o duzym znaczeniu ruchu
zwiazkowego 1samorzadowego w zyciu spolecznym kraju, umiej¢tne wartosciowanie roéznych
zjawisk zycia spolecznego ,w $wietle socjalistycznych zasad ideologicznych 1moralnych”,
zrozumienie istoty wiodacej roli klasy robotniczej w zyciu narodu, rozbudzenie szacunku dla ludzi
aktywnych 1 bezinteresownych, upowszechnianie $wiadomos$ci prawnej ikultury politycznej,
przygotowanie do obrony kraju istuzby wojskowej, prezentowanie roli iznaczenia LWP,
rozszerzanie kontaktow z jednostkami wojskowymi 1 kotami ZBoWiD, wykorzystywanie szkolnych
izb pamigci do ksztattowania patriotyzmu, poznawanie zasadniczych problemow wspoiczesnego
$wiata, ksztattowanie postaw internacjonalistycznych, zrozumienie znaczenia ,, wiezi klasowych
i ideowych oraz wspolpracy iprzyjazni z ZSRR”, a takze rozwijanie przyjazni i solidarnosci
z walczacymi o wyzwolenie narodowe i spoleczne.”>’ Pozornie neutralny ideologicznie zapis wielu
z tych celow 1 zadan szkoly moze sugerowac odchodzenie wiadz od praktyk z lat wczesniejszych.
Jednakze, gdy przypomnimy sobie jakie znaczenie nadawali komunisci tym sformulowaniom, to
w pelni zobaczymy obraz szkoty jako organizacji realizujacej biezace cele polityczne wiadzy.
Kolejnym dokumentem, ktéry narzucal szkole ideologiczne cele pracy byty ,,Zalozenia
programowo-organizacyjne ksztatcenia i wychowania w szkole podstawowej”, zatwierdzone na

posiedzeniu Prezydium Kolegium MOiW w dniu 14.06.1983 r., obowiazujace od roku szkolnego

%% Gléwne kierunki i zadania w pracy wychowawczej szkot, Warszawa 1983.
27 Tamze s. 5-9.
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1983-1984.2" Dokument ten wskazywal, ze dziatania szkoly podstawowej powinny zmierzaé¢ do
tego, aby jej absolwent stuzyt socjalistycznej ojczyznie, byl przywiazany do postgpowych tradycji,
przejawial postawg internacjonalistyczna - rozumiang jako szacunek dla innych narodow 1ich
dorobku, solidarno$¢ i braterska przyjazn z ZSRR 1 innymi panstwami socjalistycznymi. Absolwent
szkoly podstawowej powinien takze docenia¢ podstawowe warto$ci socjalizmu: roéwnos¢
1 sprawiedliwo$¢ spoteczna, ceni¢ i szanowac pracg, by¢ zdyscyplinowanym, dostrzega¢ problemy
innego czlowieka, przejawia¢ umiejetnos¢ wspdtzycia w zespole, by¢ tolerancyjnym, wykazywac
umiejetnos¢ dalszego ksztalcenia sig, by¢ przygotowanym do odbioru dziet kultury, stara sig
chroni¢ przyrodg, by¢ uczciwym, rzetelnym, lojalnym, dotrzymywa¢ danego slowa oraz mie
uksztaltowane zainteresowania. Taki zapis celdow pracy szkoly jest typowy dla lat osiemdziesiatych
- wymieszanie celow ideologicznych z og6lnoludzkimi. Spowodowane to bylo z jednej strony coraz
silniejsza Swiadomoscia klgski oddziatywan wychowawczych, opartych na ideologii
marksistowsko-leninowskiej, a zdrugiej strony zadziwiajaca niemoznoscia rezygnacji
z socjalistycznych sloganow, ktore dla wigkszosci spoleczenstwa nie miaty jakiegokolwiek
pozytywnego znaczenia.

Na strazy realizacji programu wychowawczego przesiaknigtego ideologia socjalistyczna
iuzasadnieniem polityki wladz  partyjno-panstwowych stal, rozbudowany w latach
siedemdziesiatych, aparat nadzoru pedagogicznego, ktérego podstawowym elementem byt dyrektor
szkoty. W latach osiemdziesiatych, podobnie jak w okresie wczesniejszym, bylo to stanowisko
podlegajace nomenklaturze partyjnej. Kandydat na dyrektora szkoty (w nomenklaturze partyjne;j
istnialo pojecie ,rezerwa kadry kierowniczej”) musial by¢ czlonkiem PZPR Iub tzw. ,partii
sojuszniczej”, czynnie akceptowac zasady ustroju socjalistycznego i charakteryzowac sig ,,wlasciwa
postawa ideowo-moralnaj’.259

Nauczyciel byt nie tylko nadzorowany, pod katem ,wlasciwej” realizacji planow
1 programow dydaktyczno-wychowawczych. Byl takze szkolony, by ,,wlasciwie” interpretowac te
plany iprogramy. Od roku szkolnego 1982-1983 Ministerstwo Oswiaty 1 Wychowania przysytato
do szkol centralnie przygotowane tematy szkolen ideologicznych. Byly one prowadzone na

posiedzeniach rad pedagogicznych, ktore czesto laczono ze szkoleniami partyjnymi

238 7alozenia programowo-organizacyjne wychowania i ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkot..., s. 39-
41.

%9 7arzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 15.02.1983 r. w sprawie organizacji ksztalcenia i wychowania
w roku szkolnym 1983-8, Dz. Urz. MO i W nr 3, poz. 14.

84



i zwiazkowymi.*®® Udzial w takich szkoleniach byt obowiazkowy dla wszystkich nauczycieli,
nawet tych, ktorzy nie nalezeli do PZPR 1 ZNP.

Szczegblnie silnej presji ideologicznej, popartej presja administracyjna, poddano szkoty
w okresie stanu wojennego. Powstajace w miastach 1 gminach Obywatelskie Komitety Odrodzenia
Narodowego interesowaly si¢ praca szkot 1 wzywaty nauczycieli, by ci wraz z rodzicami tworzyli
grupy inicjatywne wspierajace OKON-y iwladze stanu wojennego.”® W sierpniu 1982 r.
dyrektorzy szkol otrzymali pisma nakazujace im informowanie wiladz o$wiatowych o wszelkich
nieprawidlowosciach zwiazanych zpostawa nauczycieli wobec stanu wojennego 1ustroju
socjalistycznego.”® Ponadto, gminni dyrektorzy szkol opracowali harmonogramy dziatan
zwiazanych ze stanem wojennym. Dokumenty te zalecaty dyrektorom szko6t przeciwstawianie sig¢
wszelkiej dziatalno$ci godzace; w ,interesy spoteczno-gospodarcze panstwa”, eliminowanie
,hiewlasciwych 1itendencyjnych” interpretacji zjawisk spotecznych przez nauczycieli,
nadzorowanie przestrzegania prawa stanu wojennego, staly nadzor nad praca nauczycieli historii
1 wiedzy o spoteczenstwie w zakresie interpretacji tresci programowych oraz powierzanie funkcji
wychowawczych nauczycielom o sprecyzowanej, pro socjalistycznej postawie ideowo-moralnej.?*

Po odwotaniu stanu wojennego, gdy dla wszystkich widoczny byt brak poparcia wigkszosci
spoteczenstwa dla PZPR 1iustroju socjalistycznego, gdy coraz bardziej wida¢ bylo bankructwo
ideologii marksistowsko-leninowskiej 1opartej na niej centralistycznej gospodarki, nacisk
ideologizacyjny na o$wiatg stawat si¢ coraz stabszy. W drugiej potowie lat osiemdziesiatych szkota
1 nauczyciele mogli prowadzi¢ prac¢ dydaktyczno-wychowawcza niezaleznie od wymogow
ideologii 1 biezacych racji politycznych. Mogli wychowywa¢ zgodnie z idealami ogdlnoludzkimi.
Taka postawa nie narazala ich, w przeciwienstwie do okresu stanu wojennego, na represje
1 zwolnienie z pracy. Jednakze, to czy szkola wyzwolita si¢ od wplywow ideologii narzucone;j
w potowie lat czterdziestych, zalezato od odwagi i osobowosci dyrektorow 1 nauczycieli.

Podobnie wygladata sytuacja w publikacjach pedagogiczno-dydaktycznych, ktore zawsze
wywieraly wptyw na postawy 1 pracg nauczycieli. Coraz mniej ksiazek zawierato w sobie elementy
ideologii socjalistycznej, a coraz wigcej byto neutralnych ideologicznie.

Ferdynand Iniewski pisal, ze w wychowaniu patriotycznym wazne jest przeciwstawianie si¢

przezytkom tradycji nacjonalistycznej, szowinistycznym mitom mesjanistycznym 1narodowe;j

260 Czestaw Banach, O$wiata polska w latach osiemdziesiatych, Warszawa 1984, s. 36.

261 Archiwum Zaktadowe Szkoly Podstawowej w Radzigcinie (dalej AZ SPR), Pismo Prezydium OKON we Frampolu
z dnia 2.04.1982 r. do nauczycieli.

262 A7 SPR, Pismo gminnego dyrektora szkot we Frampolu z dnia 10.08.1982 r. do dyrektorow szkot.
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megalomanii. Uwazal, Ze konieczne jest przezwycigzenie kosmopolityzmu 1 nihilizmu narodowego,
kultu cudzoziemszczyzny 1 kompleksu nizszo$ci wobec innych kultur ikrajow. Patriotyzm $cisle
faczyl z internacjonalizmem, rozumianym jako poszanowanie prawa innych narodow do wolnosci
1szczgscia oraz zrozumienie znaczenia migdzynarodowej solidarnosci robotnikéw jako warunku
wyzwolenia narodowego 1spolecznego. Szkola, wedlug Ferdynanda Iniewskiego, ma umozliwiaé
uczniowi znalezienie odpowiedzi na pytanie, jakie wnioski wynikaja z naszych dziejow ojczystych
dla rozwoju budownictwa socjalistycznego. Jednym z takich wnioskow powinno by¢ przekonanie,
ze anarchia spoteczna zawsze byla czynnikiem, ktéry przyczynial si¢ do ostabienia panstwa,
a w konsekwencji do utraty wlasnej panstwowosci. Jako przyklad przydatnosci wiedzy o dziejach
ojczystych dla rozumienia obowiazkow obywatelskich podawal wychowawcze oddziatywanie
informacji o prywacie szlachty, ktéra doprowadzila do zdrady i dezintegracji panstwowej. Histori¢
uznat za przedmiot odgrywajacy decydujaca role w ksztaltowaniu $wiadomosci narodowe;
1 naukowego $wiatopogladu. Realizacja tych celow wymaga glgbokiego zrozumienia tego, co
w dziejach bylo pigkne 1ipostgpowe, bo stuzylo interesom narodu oraz tego, co wyrazalo
egoistyczne interesy klas wstecznych, hamowalo rozwoj Polski, prowadzito do klesk 1 tragedii.
Zalecal, by uczac historii mocno eksponowaé to, co pokazuje metody 1motywy dziatan
spotecznych, wyraznie zaznacza¢ krytyczny stosunek wobec jednych wydarzen 1 afirmujacy wobec
drugich. Uwazal, ze do§wiadczenia historyczne itradycje narodowe nie stanowia gotowego wzoru
postgpowania, lecz nalezy je traktowac jako tworzywo, ktore trzeba zmieni¢ na spolecznie
pozadana dyrektywe praktycznego dziatania. Nalezy selektywnie eksponowa¢ tradycje narodowe,
rekonstruowacé przesztos¢ w taki sposob, aby byta ona wolna od ocen sprzecznych z kryteriami
postegpu spolecznego. Ferdynand Iniewski zalecat eksponowanie tych wydarzen, ktore
zadecydowaly o polskiej wspoiczesnosci 1pokazywanie, ze Polska byta czesto krajem
wyrdzniajacym sie gospodarnoscia i rozmachem postepowych reform spolecznych.*®*

Kolejnym pedagogiem piszacym w latach osiemdziesiatych o wychowaniu patriotycznym
byla Eugenia Anna Wesolowska.”®> Zachgcala ona nauczycieli do ksztaltowania krytycznej
iracjonalnej postawy wobec roznorakich haset 1wezwan stosowanych w masowych srodkach
informacji 1 wykorzystywanych nierzadko do antyhumanistycznych 1antynarodowych celow.

Wesotowska pisala, ze dla dobra wychowania patriotycznego postacie historyczne nie powinny by¢

23 A7 SPR, Harmonogram dzialan w zakresie stabilizacji iumacniania dyscypliny pracy, bezpieczefistwa, tadu
porzadku oraz stwarzania warunkow dla rozwijania szerokiej dziatalnosci wychowawczej w szkotach na terenie gminy
Frampol. Opracowany dnia 11.08.1982 r. przez gminnego dyrektora szkot we Frampolu.

26% Ferdynand Iniewski, Ogolne prawidtowosci wychowania patriotycznego uczniow w szkole, Warszawa 1985, s. 81-
105.

2% Eugenia Anna Wesolowska, Wychowanie patriotyczne w szkole, Warszawa 1988.
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przedstawiane bezkrytycznie, z pozycji ,,na kleczkach”. Przestrzegala, Zze nie mozna o$mieszac
przesztosci Polakow, ale jednocze$nie, nawet do celow wychowania patriotycznego, nie nalezy
historii podbarwia¢ faktograficznie lub emocjonalnie. W wychowaniu patriotycznym duze
znaczenie ma rzetelne wyjasnienie tresci historycznych, wyjasnianie, ze dzieje zadnego panstwa nie
posiadaja wylacznie stron jasnych, ze z wydarzen nagannych nalezy wyciaga¢ wnioski dla
ksztaltowania dalszych losow narodu. Za wazne dla wychowania patriotycznego uznala
uswiadamianie uczniom, ze Polska Ludowa jest aktualnym wecieleniem panstwowosci polskiej
w tysiacletniej historii, dziedzictwem 1 0jczyzna wszystkich Polakow. Historia uksztattowata dany
ustroj Polski, co nie zmienia faktu, Zze jest to panstwo Polakow, jedyne jakie maja 1ich
obowiazkiem moralnym jest umacnia¢ je 1doskonalic. Wesotowska napisala, ze waznym
wnioskiem, ktory powinien wynika¢ z nauczania historii, Jest uswiadomienie ogromnej zaleznosci
losow narodu 1panstwa od zjawisk 1proceséw zachodzacych w blizszym 1 dalszym otoczeniu,
w zwiazku zczym nalezy uswiadomi¢ uczniom konieczno$¢ poszanowania tych uzaleznien.
Pozwoli to racjonalnie ocenia¢ wspolczesnoséé bez ztudzen i niepotrzebnych mitow.>*°

Przytoczone wyzej poglady sa charakterystyczne dla drugiej potowy lat osiemdziesiatych
lecz ich nie wyczerpuja. Nadal wielu pedagogow i1 dydaktykéw uwazato, iz szkota powinna
ksztattowa¢ u ucznia akceptacje dla ustroju socjalistycznego oraz wiladzy PZPR. Jednakze jezyk,
w jakim te poglady wyrazano, znacznie odbiegal od jezyka publikacji z lat wczesniejszych. Zmienit
si¢ rowniez charakter argumentacji. Na pierwszy plan wysuwano patriotyzm utozsamiany z brakiem
dazenia do zmiany ustroju, z brakiem buntu przeciwko aktualnej wladzy oraz pogodzeniem si¢

z migdzynarodowa pozycja Polski - narzucong przez dzieje.

2% Tamze, s. 114-128.
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Tabela 1. Ministrowie o$wiaty

Okres Imig i Przynalezno$¢ | Wyksztalcenie, zawod

sprawowania | nazwisko partyjna

funkcji

VII 1944-VI Stanistaw PPR doktor filozofii, przedwojenny

1945 Skrzeszewski nauczyciel, dziatacz partyjny

VI 1945-11 Czeslaw PSL absolwent Instytutu Nauczycielskiego

1947 Wycech w Warszawie, przedwojenny nauczyciel
historyk, dzialacz partyjny

IT 1947-V1I Stanistaw PPR/PZPR doktor filozofii, przedwojenny

1950 Skrzeszewski nauczyciel, dziatacz partyjny

VII 1950-VIII | Witold PZPR wyzsze — polonistyka, przedwojenny

1956 Jarosinski nauczyciel, dziatacz partyjny

IX 1956-XI Feliks PZPR srednie, dziatacz partyjny, przed

1956 Baranowski nominacja przez kilka miesigcy byt
kierownikiem Wydzialu Oswiaty KC

XI1956-X Wiadystaw PZPR wyzsze - filozofia, publicysta, nauczyciel

1959 Bienkowski we Lwowie w latach 1939-1941, dzialacz
partyjny

X 1959-XI Waclaw PZPR wyzsze — pedagogika, przedwojenny

1966 Tulodziecki nauczyciel, dziatacz partyjny

XI 1966-111 Henryk PZPR profesor historyk, nauczyciel akademicki

1972 Jablonski na Uniwersytecie Warszawskim, dziatacz
partyjny

III 1972-11 1979 | Jerzy PZPR profesor nauk humanistycznych,

Kuberski pedagog, dzialacz partyjny

11 1979-1V Jozef PZPR wyzsze — historyk po Wyzszej Szkole

1980 Tejchma Nauk Spotecznych KC PZPR, dziatacz
partyjny

IV 1980-11 Krzysztof PZPR profesor nauk humanistycznych,

1981 Kruszewski pedagog, nauczyciel akademicki na
Uniwersytecie Warszawskim, dzialacz
partyjny

I 1981-X1 Bolestaw PZPR profesor nauk humanistycznych, historyk

1985 Faron literatury polskiej, nauczyciel akademicki
w WSP w Krakowie, dzialacz partyjny

XI1985-X Joanna PZPR wyzsze — polonistyka, dziatacz partyjny,

1987 Michalowska

- Gumowska

X 1987-IX Henryk PZPR profesor nauk humanistycznych,

1988 Bednarski socjolog, nauczyciel akademicki w WSP
w Bydgoszczy, dzialacz partyjny, ostatni
prezes Towarzystwa Przyjazni Polsko -
Radzieckiej

X 1988-VIII Jacek Fisiak PZPR profesor nauk humanistycznych, anglista,

1989 nauczyciel akademicki na Uniwersytecie

im. A. Mickiewicza w Poznaniu

Zrédto danych: Tadeusz Moldawa, Ludzie wladzy 1944-1991, Warszawa 1991.
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Tabela 2. Kierownicy struktur KC PPR 1 KC PZPR odpowiedzialnych za o$wiatg.

OKkres Imig¢ i nazwisko Nazwa struktury

X 1948-XII Jerzy Albrecht Dziat Propagandy, Kultury 1 Oswiaty KC PPR
1948

XII 1948-V Jerzy Albrecht Dziat Propagandy, Kultury 1 Oswiaty KC PZPR
1950

XII 1948-VI Jozef Kowalczyk Wydzial Oswiaty KC PZPR

1953

VIII 1953-1 Pelagia Lewinska Wydzial O$wiaty KC PZPR

1956

11956-1X 1956 | Feliks Baranowski Wydzial O$wiaty KC PZPR

I 1957-VII Zofia Zemankowa Komisja ds. Oswiaty, Nauki 1 Kultury KC PZPR
1957

VII 1957-1V Zofia Zemankowa Komisja O$wiaty 1 Nauki KC PZPR

1959

IV 1959-XI Henryk Garbowski Komisja O$wiaty 1 Nauki KC PZPR

1959

11960-11 1963 | Andrzej Werblan Wydzial Nauki 1 O§wiaty KC PZPR

IT 1963-1X Zenon Wroblewski Wydzial Nauki 1 Os§wiaty KC PZPR

1964

IX 1964-111 Andrzej Werblan Wydzial Nauki 1 O§wiaty KC PZPR

1971

11 1971-1 1975

Romuald A. Jezierski

Wydzial Nauki 1 O§wiaty KC PZPR

11975-111 1981

Jarema Maciszewski

Wydzial Nauki 1 O§wiaty KC PZPR

III 1981-X1 Eugeniusz Wydzial Nauki 1 Os§wiaty KC PZPR

1983 Duraczynski

1T 1984-X11 Bronistaw Ratus Wydzial Nauki 1 O§wiaty KC PZPR

1985

V 1985-VII Henryk Bednarski Komisja Nauki i Oswiaty KC PZPR

1986

XII 1985-11 Bogustaw B. Ke¢dzia | Wydziat Nauki, Oswiaty 1 Postepu Technicznego
1989 KC PZPR

IT 1989-X11 Bogustaw B. Kg¢dzia | Wydziat-Sekretariat Komisji Nauki 1 Oswiaty KC
1989 PZPR

Zrédlo danych: Janowski Wiodzimierz, Kochanski Aleksander, Informator o strukturze i obsadzie

personalnej centralnego aparatu PZPR 1948-1990, Warszawa 2000.

Tabela 3. Sekretarze KC PZPR odpowiedzialni za o$wiatg.

OKres

Imig¢ i nazwisko, funkcja

III 1950-X1I 1952

Edward Ochab, z-ca cztonka BP, sekretarz KC

XII 1952-111 1954

Jakub Berman, sekretarz KC

III 1954-1 1955

Edward Ochab, czlonek BP, sekretarz KC

[ 1955-111 1956

Wiadystaw Matwin, sekretarz KC

III 1956-VIII 1956

Jerzy Albrecht, sekretarz KC
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VIII 1956-X 1956 | Jerzy Morawski, sekretarz KC

X 1956-V 1957 Witold Jarosinski, sekretarz KC

V 1957-11 1960 Jerzy Morawski, czlonek BP, sekretarz KC

II 1960-XI 1968 Witold Jarosinski, sekretarz KC

X1 1968-XI1 1970 | Jézef Tejchma, cztonek BP, sekretarz KC

XII 1970-X1I 1971 | Stefan Olszowski, czlonek BP, sekretarz KC

XII 1971-VI 1974 | Franciszek Szlachcic, cztonek BP, sekretarz KC

VI 1974-X11 1980 | Andrzej Werblan, cztonek BP, sekretarz KC

XII 1980 Roman Ney, z-ca cztonka BP, sekretarz KC

XII 1980-VII 1981 | Andrzej Werblan, cztonek BP, sekretarz KC

VII 1981-X1I 1982 | Hieronim Kubiak, cztonek BP, sekretarz KC

X1 1982-VII 1986 | Jozef Czyrek, cztonek BP, sekretarz KC

VII 1986-11 1989 | Tadeusz Porebski, cztonek BP, sekretarz KC

11 1989-VIII 1989 | Marian Orzechowski, cztonek BP, sekretarz KC

VIII 1989-1990 Stawomir Wiatr, sekretarz KC

Zrédlo danych: Janowski Wiodzimierz, Kochanski Aleksander, Informator o strukturze i obsadzie
personalnej centralnego aparatu PZPR 1948-1990, Warszawa 2000.

90



Rozdzial I1. Cele nauczania historii w szkolach podstawowych w Polsce w latach

1944-1989.

1. Poszukiwanie nowych celow nauczania 1944-1947.

Nauczyciele rozpoczynajacy nauczanie historii na terenach wyzwolonych spod okupacji
hitlerowskiej mieli do dyspozycji programy, podrgczniki ipublikacje metodyczne pochodzace
z okresu przedwojennego. Owczesna szkota, zreformowana przez ministra Janusza Jedrzejewicza,
zakladata prowadzenie pracy, ktorej celem bylo wychowanie propanstwowe. Miata ona ksztattowac
tworczych, $wiadomych swoich obowiazkow obywateli, odpowiedzialnych za wlasne czyny
1 zdyscyplinowanych. Obywateli zdolnych do ponoszenia ofiar na rzecz spoteczenstwa. Uczen miat
otrzyma¢ wiedzg o panstwie i uwarunkowaniach zycia spotecznego. Na pierwszy plan wysuwano
posta¢ Jozefa Pitsudskiego, ktorego przedstawiano jako wzor cnot obywatelskich 1 moralnych,
przyktad do nasladowania. W nauczaniu przedmiotdw humanistycznych duzy nacisk ktadziono na
sprawy spofecznosci lokalnej iregionu. Decydujaca role w programie nauczania historii
przyznawano dziejom Polski. Wydarzenia izjawiska historyczne rozpatrywano przez pryzmat
interesow polskich.?®’

Do 1947 roku podstawowe dokumenty szkolne - programy nauczania - nie zawieraty
jakichkolwiek celéw nauczania historii. Nie oznacza to jednak, ze nauczyciele mogli w codziennej
pracy realizowac cele nauczania umieszczone w programie przedwojennym. Na poczatku 1945
roku wladze oswiatowe uswiadomity im, Ze cele nauczania 1 wychowania nie moga by¢ sprzeczne
ze wspolczesnymi pradami spoleczno-politycznymi ido czasu wydania instrukcji w sprawie
programOw nauczania musza odpowiednio zmodyfikowa¢ cele zapisane w przedwojennych
programach. Nowe cele mialy uwzglednia¢ sytuacj¢ wynikajaca zprzemian ustrojowych
i powojennego stosunku do Niemcow.*®®

Nowe programy nauczania przygotowywata Komisja Programowa powotana przez ministra
oswiaty w 1945 roku. Komisja otrzymata dyrektywy do prac programowych. Wymieniono w nich

rowniez cele nauczania historii. Nauczanie tego przedmiotu miato da¢ uczniowi catoksztatt wiedzy

historycznej w zakresie dziejow ojczystych i1 powszechnych. Wyrobi¢ w nim umiej¢tnos¢ wiazania

27 Barbara Jakubowska, Przeobrazenia polskiej edukacji historycznej w Polsce w latach 1944-1956, Warszawa 1986,
s.23-27.
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w czasie 1 przestrzeni dziejow Polski z powszechnymi. Uczen powinien zrozumie¢, ze analogiczne
formy ustrojowe 1itakie same prady dziejowe znaczyly granice epok w dziejach wszystkich
narodow. Nauczanie historii mialo wyrobi¢ umiejetno$¢ dostrzegania wspotzaleznosci
poszczegdlnych ogniw w chronologicznym tancuchu faktow zorganizacja pracy wytworczej,
z wlasciwym danej epoce zrdéznicowaniem spoleczenstwa. Mialo zapewni¢ pojmowanie
przyczynowego uwarunkowania wydarzen iich rozwojowego nastgpstwa oraz wyksztalci¢ trwate
dyspozycje historycznego myslenia. Za bardzo wazne uznano realizowanie celéw wychowawczych,
a zwlaszcza ukazanie, w Swietle historii walk spolecznych, wiekowej niedoli chlopskiej, zrodet
zastoju 1zacofania, bledow polityki zagranicznej szlacheckiej Rzeczypospolitej oraz przekonanie
uczniow, ze budowanie zycia polskiego na zdrowych przestankach sprawiedliwosci spoleczne;j
1 postepu kulturalnego jest stuszne ikonieczne. Historia ojczysta powinna by¢ zrodtem dumy
narodowej opartej o znajomo$¢ polskiego wktadu do dorobku kulturalnego ludzkosci.*®’

Ministerialne propozycje celo0w nauczania przedstawita nauczycielom dyrektor
Departamentu Reformy Szkolnictwa Ministerstwa O$wiaty, Zanna Kormanowa, na Ogdlnopolskim
Zjezdzie Oswiatowym, ktory odbyt si¢ w czerwcu 1945 r. w Lodzi. Zapowiedziata, Ze tresci icele
nauczania sa funkcja panujacego ukladu spotecznego inowa rzeczywisto$¢ musi znalez¢ w nich
odbicie. Cele nauczania powinny uwzglednia¢ tradycje i1 kulturg ludu polskiego 1klasy robotniczej
oraz szerze] ukazywac elementy slowianskie. Ideologiczny trzon stanowi¢ mialy tradycje postepu
1 historyczny dorobek demokracji polskiej powiazany z nazwiskami Staszica, KoHtataja, Lelewela,
Mochnackiego, Worcella, Konarskiego itp.*”’

Szczegdlowe cele nauczania historii przedstawito Ministerstwo O$wiaty Komisji
Historycznej Zjazdu jako tezy do dyskusji. Zaktadano w nich, ze poprzez kurs propedeutyczny
1 dwustopniowa systematyke przekaze si¢ uczniowi caloksztalt wiedzy historycznej w zakresie
dziejow ojczystych 1powszechnych. Zapowiedziano ksztalcenie umiejetnosci umieszczania
wydarzeh w czasie 1 przestrzeni, powigzania dziejow ojczystych z powszechnymi, zrozumienia, ze
takie same prady dziejowe ianalogiczne formacje ustrojowe znaczyly granice epok w dziejach
wszystkich narodéw. Uczniowie powinni zrozumie¢ bogactwo i1 wielorako$¢ procesu dziejowego,
przyczynowe uwarunkowania wydarzen 1 ich nastgpstw, mieli tez posias¢ umiejgtnos¢ dostrzegania
wspolzaleznosci poszczegdlnych ogniw z chronologicznego tancucha faktow z organizacja pracy

wytworcze], ze zroznicowaniem spoleczenstwa, z obyczajami, prawem oraz nawykami Zycia

28 APL, KOSL, sygn. 1038, Okélnik Kuratora Szkolnego Lubelskiego z dnia 2.01.1945 r. w sprawie akcji
wychowawczej w szkotach.

269 7anna Kormanowa, Zalozenia ideowe i naukowe nowego programu historii dla szkoty podstawowej, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1848, nr 1, s. 19-20.
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codziennego. Zakladano wyksztalcenie u uczniow trwatych dyspozycji myslenia historycznego oraz
umiejetnos¢ dostrzegania perspektywy dziejowej. Miano wytworzy¢ podstawy dla zrozumienia
zlozonej wspotczesnosci 1 perspektyw jej rozwoju. Za gtdwne cele wychowawcze uznano ukazanie
w obiektywnym $wietle historit walk spotecznych, wiekowej niedoli chlopskiej, zrdédel zastoju
1 zacofania Polski przedwojennej, blgdow polityki zagranicznej polegajacej na ekspansji na wschod
oraz u$wiadomienie koniecznosci budowania zycia spolecznego na sprawiedliwosci i postepie.””’
Tezy te byly dokladnym powtérzeniem dyrektyw jakie otrzymata Komisja Programowa
przygotowujaca nowy program nauczania historii.

Wytycznymi do pracy nauczycieli w roku szkolnym 1945-1946 bylo zarzadzenie ministra
oswiaty z 18.08.1945 r. w sprawie przejsciowego programu nauczania w szkotach powszechnych
11 klasie gimnazjum ogodlnoksztalcacego na rok szkolny 1945-1946, ktore wskazywalo, ze
najwazniejszym celem nauczania historii jest ukazanie walki o prawa ludu pracujacego miast 1 wsi,
rewolucji pazdziernikowe;j 1 jej skutkoéw ideologicznych oraz wspomnien z lat wojny 1 okupacji. Za
bardzo wazny cel uznano przeciwstawienie si¢ domowej edukacji historycznej ucznia, zwlaszcza
dotyczacej dziejow najnowszych. Uwazano, ze wspomnienia zastyszane w domu lub u sasiadéw
deformuja prawdg historyczna i wypaczaja obraz II wojny $wiatowe;j.””>

Dyskusja nad modelem os$wiaty, w tym celami nauczania, zapoczatkowana na Zjezdzie
Oswiatowym w Lodzi w 1945 roku, kontynuowana byta na Zjezdzie Pedagogicznym ZNP, ktory
odbyl sie¢ w Lodzi wlutym 1946 roku. W wielu wygloszonych tam referatach mowa byla
o pozadanych celach nauczania. Czestaw Wycech twierdzil, Ze na cele nauczania maja wptyw takie
wydarzenia jak ustalenie nowych granic Polski, przyjazn i wspolpraca z ZSRR oraz reforma rolna
1 nacjonalizacja przemystu. Kazimierz Maj postulowal, by cele nauczania nie byly przepojone
ideologia, lecz ideami humanistycznymi idemokratycznymi. Zanna Kormanowa moéwila
o koniecznosci takiego formulowania celow, by uwzgledniony byt tworczy wkiad robotnikow
i chlopow do kultury polskiej oraz bohaterskie walki tych klas o powstanie Polski Ludowe;.
Rezolucja uchwalona przez Zjazd, w czgsci dotyczacej nauczania i wychowania, postulowata, by
ideal wychowawczy 1 cele nauczania uwzgledniaty sojusz iprzyjazn z ZSRR oraz dokonujace si¢

2
w Polsce reformy.?”

270 Ogélnopolski Zjazd Oswiaty w Lodzi 18-22 czerwca 1945 r., Warszawa 1945, s. 78.

21 AAN, M Osw., sygn.4206, Materialy ze Zjazdu O$wiatowego w Lodzi w 1945 r., k. 26, Cele nauczania historii
w szkole. Maszynopis tez do dyskusji przedstawionych Komisji Humanistycznej Zjazdu Oswiatowego w Lodzi w 1945
roku przez Ministerstwo Oswiaty.

72 Bolestaw Potyrata, Szkota podstawowa w Polsce w latach 1944-1984, Warszawa 1987, s. 31 - 32.

273 Stanistaw Mauersberg, Reforma szkolnictwa w Polsce w latach 1944-1948, Warszawa 1974, s. 148-150.
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Poglady dotyczace celow nauczania historii pojawity si¢ takze na famach prasy
nauczycielskiej. Jozet Syska sugerowal, ze historia musi uzupetnia¢ jezyk polski w procesie
repolonizacji mieszkancéw ziem odzyskanych. Ukazywac im, ze Polska wraca na ziemie, ktore
kiedy$ niebacznie utracila, ze jest to sprawiedliwo$¢ dziejowa. Przesztos¢ Polski miata by¢
przedstawiana w takich obrazach, ktére budzity by poczucie petnowartosciowosci powracajacych
do niej ziem i ich mieszkancéw. J. Syska uwazat, iz ciemne strony historii ojczystej powinny by¢
pokazywane w taki sposob, by nie ksztaltowaé pesymistycznego wyobrazenia o moralnych
wartosciach narodu polskiego, o jego zdolnosciach i sitach tworczych.*

Peliejszy zestaw celow jakie powinny by¢ realizowane na lekcjach historii
w przelomowym dla narodu okresie zaprezentowal Franciszek Zawadzki na tamach ,Nowej
Szkoty”.?”” Uwazat on, iz szkola powinna dziata¢ na rzecz demokracji poprzez:

-ksztaltowanie uczciwosci 1 rzetelnos$ci intelektualne;,

-rozbudzenie do rzetelnego poszukiwania prawdy,

-zainteresowanie zyciem narodu wilasnego, ale takze 1 innych narodow,

-zainteresowanie tworczoscia 1 praca w innych epokach,

-wyrobienie myslenie kategoriami spoteczenstwa, narodu, panstwa i ludzkosci,

-zainteresowanie procesem opanowywania sit przyrody rozumem i wiedza,

-przedstawienie wojen jako sity niszczacej dorobek ludzkosci,

-wyrobienie szacunku dla pracy ludzkiej 1 przywiazania do wlasnej ziemi,

-ukazanie panstwa jako czynnika postepu kulturalnego i gospodarczego,

-wpojenie przekonania, ze kazda jednostka swoim postgpowaniem i dzialaniem wptywa dodatnio
lub ujemnie na bieg zycia zbiorowego,

-budzenie odpowiedzialno$ci za zycie swojego srodowiska,

-wyrobienie zdolnosci myslenia kategoriami spofecznymi i panstwowymi,

-dostrzeganie zwiazkdw przyczynowo-skutkowych pomigdzy réznymi zjawiskami zycia
spotecznego,

-zrozumienie istoty nowoczesnego panstwa jako organizacji spoteczenstwa oraz zaleznosci stanu
panstwa od kultury moralnej obywateli,

-uswiadomienie znaczenia wyksztalcenia i przygotowania fachowego obywatela dla panstwa,
-obudzenie checi do samoksztalcenia,

-wyrobienie poczucia godnosci narodowej 1 wiary w tworcze sity narodu,

274 Jozef Syska, Historia i geografia Polski jako czynnik repolonizacii, ,,Praca Szkolna”, 1946, nr 6, s. 211-213.
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-poprzez umozliwienie zrozumienia przesztosci, doprowadzenie do zrozumienia terazniejszosci.
Petne wyliczenie celow nauczania historii, zaproponowanych przez F. Zawadzkiego wynika z tego,
ze byla to unikalna koncepcja w czasach, gdy nauczanie historii zaczgto wykorzystywac dla
ideologicznych 1 politycznych potrzeb rzadzacej partii.

Dostosowywanie modelu o$wiaty icelow nauczania do nowej rzeczywistosci ustrojowej
nasilito si¢ w 1947 roku po przejeciu pelni wladzy w Polsce przez komunistow. Wypowiedzi
postow na sejm, cztonkéw Biura Politycznego KC PPR oraz przedstawicieli rzadu tworzyly
atmosferg ideologicznego 1 politycznego nacisku na o$wiate (szerzej o tym problemie w rozdziale
pierwszym).

Zdopingowane tymi wypowiedziami oraz polityczna atmosfera w kraju, nowe kierownictwo
Ministerstwa O$wiaty, na czele z cztonkami PPR, rozpoczeto ofensywe ideologiczna w dziedzinie
nauczania 1 wychowania. Poczatkowo byly to tylko wypowiedzi niektorych czlonkdéw kierownictwa
ministerstwa. Pierwsze pochodza z 1947 roku. Zanna Kormanowa twierdzila, Zze cele nauczania
1 wychowania stuzy¢ musza umacnianiu fundamentéw nowej rzeczywistosci spoteczno-politycznej
- sojuszowi robotniczo-chtopskiemu i demokracji ludowej.”’® Wiodzimierz Michajlow nawolywat
do czujnej postawy wobec tego, co w pracy wychowawczej dzieje si¢ w murach szkoty.?”’

Mimo takich zapowiedzi, pierwszy program nauczania historii, w ktorym sprecyzowano
cele nauczania tego przedmiotu, ,, Program nauki w 8-letniej szkole podstawowej” wydany w 1947
roku, wolny byt od politycznych 1ideologicznych nalecialosci. Rozrozniat on cele poznawcze,
w tym ksztalcace, a takze wychowawcze. Nauczania historii, wedtug tego programu, powinno daé
uczniowi S$ciste 1 w miar¢ wyczerpujace wiadomosci w zakresie objetych programem dziejoéw
ojczystych 1powszechnych. Jest to niezbgdne, zeby umozliwi¢ uczniowi zdobywanie dalszej
wiedzy, wyrobi¢ w nim przyzwyczajenie do wiazania kazdego faktu historycznego z okreslonym
miejscem 1 czasem, przygotowa¢ go do wilasciwego rozumienia faktow w ogodle, jak rowniez do
rozumienia podstawowe] w dziejach roli stosunkow gospodarczych i ich zwiazku z formami ustroju
spolecznego. Nauczanie historii mialo wdrozy¢ ucznia do szeregowania faktow historycznych
w nastgpstwie czasowym oraz da¢ mu podstawy do ustalenia zwiazku historycznego pomigdzy
faktami. Dzigki temu uczen powinien zdoby¢ wiedz¢ o przeszlosci mozliwie zgodna z wynikami
badan naukowych. Powinien by¢ przygotowany do rozumienia procesu dziejowego i zjawisk zycia

wspolczesnego. W dziedzinie ksztalcenia formalnego nauczanie historii mialo rozwina¢ pamigé

25 Franciszek Zawadzki, Obecny moment dziejowy a cele nauczania historii w szkole polskiej, ,,Nowa Szkota”, 1946,
nr 3,s. 1-15.

276 7anna Kormanowa, Zagadnienie demokratycznej przebudowy szkolnictwa, ,,Nowe Drogi”, 1947, nr 4.

27" Wtodzimierz Michajtow, U progu nowego roku szkolnego, ,, Trybuna Wolnosci”, 1947, nr 31.
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ucznia, rozbudzi¢ iksztatci¢ krytycyzm w mysleniu oraz wdrozy¢ do samodzielnej pracy
umystowej. Za glowne cele wychowawcze uznano odpowiednie akcentowanie dziejow ojczystych,
tak by pobudzi¢ i utrwala¢ uczucie przynaleznosci do narodu i panstwa, wytworzy¢ zrozumienie dla
walki narodu o swoj byt niepodlegly, a wraz z podziwem dla bohaterstwa wzbudzi¢ gotowos$¢ do
ponoszenia ofiar dla dobra ojczyzny. Ukazujac uczniowi roznorodne przejawy gwattu iprzemocy
z jednej strony, a krzywdy z drugiej, nauczanie historii mialo wzbudzi¢ w uczniu szacunek dla
walki w imi¢ ideatow sprawiedliwosci i demokracji. Powinno da¢ mu zrozumienie roli wysitku
zbiorowego w dziejach ludzkosci oraz przyczyni¢ si¢ do wytworzenia w nim §wiadomej i czynnej
postawy spotecznej.””®

W pierwszych powojennych latach nie podjeto proby stworzenia spojnego systemu celow
nauczania historii. Wiadze o$wiatowe skupity si¢ na eliminowaniu celéw pochodzacych z okresu
przedwojennego 1 wprowadzeniu na ich miejsce celow wynikajacych z aktualnych potrzeb nowego
ustroju 1nowej wiladzy. Jedynie ,, Program nauki w 8-letniej szkole podstawowej” z 1947 roku
korzystnie odbiegat od powyzszej zasady. Niestety, cele nauczania w nim zapisane nie utrwalily si¢
w praktyce szkolnej z powodu zmian politycznych. Komuni$ci przystapili do dziatan zmierzajacych

do wykorzystania oswiaty w realizacji swoich celdéw ideologiczno-politycznych.

2. Ideologizacja celow nauczania historii w latach 1948-1956.

Poczatkiem okresu wyraznej ideologizacji 1 upolitycznienia celow 1 tresci nauczania byl rok
szkolny 1948-1949. We wrzesniu 1948 roku, zokazji rozpoczgcia nowego roku szkolnego,
oOwczesny minister oswiaty Stanistaw Skrzeszewski powiedziat m.in.: ,,Jezeli nie chcecie, aby na
krwi, zdrowiu i pracy waszych ojcow tuczyt sie kapitalistyczny czy obszarniczy wyzyskiwacz, jezeli
nie chcecie, aby ziemie waszych ojcow znowu odebral obszarnik, jezeli chcecie, aby Polska byta
silna, zamozna i wolna, to musicie zwalcza¢ wszelkimi sitami wrogéw Polski Ludowej”*"

W podobnym tonie utrzymane bylo zarzadzenie wprowadzajace przejsciowy program
nauczania na rok szkolny 1948-1949. Mowa w nim o tym, ze szkota musi wyksztatci¢ u ucznidow

braterstwo wobec ,,narodéw mitujacych pokd;j”, a zwlaszcza wobec narodow stowianskich, wyrobi¢

przywiazanie do idei postgpu isprawiedliwosci spotecznej, a takze opdr wobec wszelkich form

278 Program nauki w 8-letniej szkole podstawowej. Projekt. Historia, Warszawa 1947, s. 5-6.
7 Przemoéwienie ministra Skrzeszewskiego z okazji rozpoczecia nowego roku szkolnego, ,,Rzeczpospolita”, 1947,
nr 242.
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wstecznictwa 1wyzysku. Uczen miat kocha¢ ludowe panstwo jako realizatora demokracji
politycznej i spotecznej.”*

W trakcie roku szkolnego 1948-1949 czgsto pojawiaty si¢ zadania upolitycznienia o$wiaty.
Przyktadem moze by¢ krajowa rada aktywu o$wiatowego PPR zpazdziernika 1948 r., ktorej
przebieg irezultaty omdéwione sa wrozdziale pierwszym. W podobnym duchu przebiegata
w listopadzie 1948 r. krajowa konferencja aktywu os$wiatowego PPS. Zarzucono na niej
szkolnictwu uleganie teorii apolitycznosci o$wiaty oraz bezkrytyczny stosunek do ,,nauki
burzuazyjnej”. Jako podstawowy cel wychowawczy wysunigto przygotowanie aktywnych
i tworczych budowniczych socjalizmu.**!

Rezultaty tej krytyki widoczne byly w pracach nad nowym programem nauczania.
W listopadzie 1948 r. Ministerstwo Oswiaty wydato dla autoréw pracujacych nad przygotowaniem
tych programow ,, Wytyczne dla pracy nad programami nauczania”. Zawieralty one m.in. ogolne
cele nauczania. Uczen miat poznawa¢ postgpowe nurty przesztosci 1 terazniejszosci, zrozumiec¢, ze
naturalnymi sojusznikami Polski jest ZSRR 1 kraje demokracji ludowej. Nalezato go przekona¢, ze
fatszywe jest przekonanie o kulturze zachodniej jako przodujacej, a kulturze wschodniej jako
ubozszej 1 zacofanej. Powinien zrozumie¢, ze nauka i sztuka radziecka jest przodujaca. Konkretnym
celem nauczania historii miato by¢ zapoznanie z dziejami wedtug marksistowskiej periodyzacji.”*

Zgodnie z tymi wytycznymi, wprowadzony od roku szkolnego 1949-1950, ,, Program nauki
11-letniej szkole ogolnoksztatcqcej” przesycony byl tresciami icelami ideologicznymi. Celem
nauczania historii stato si¢ ,, mozliwie petne i naukowe poznanie przez uczniow przesztosci swiata
i Polski, przede wszystkim od strony poznania pracy ludzkiej, zZycia mas ludowych, klas
pracujqcych, ich walki o postep isprawiedliwos¢ spolecznqg w oparciu o metode materializmu
historycznego i dialektycznego” *® Nauczanie, oparte na ostatnich osiagnigciach nauki, miato
ksztatci¢ myslenie historyczne inasyci¢ proces wychowania elementami socjalizmu. Nauczyciel
historii musiat dazy¢ do osiagnigcia takich celow jak: ksztaltowanie naukowego pogladu na $wiat,
opartego na fundamencie osiagni¢¢ materializmu historycznego 1 dialektycznego; ksztattowanie
moralnos$ci socjalistycznej; wychowanie w szczerym ludowym patriotyzmie i internacjonalizmie,
w socjalistycznym stosunku do wlasnosci spotecznej, do pracy itworczej mysli naukowej jako
instrumentow postepu; w humanizmie socjalistycznym 1umiejgtnosci wspotzycia w kolektywie

1 $wiadomej dyscyplinie; wychowanie uczniow na aktywnych obywateli, swiadomych swoich

280 7arzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 10.06.1948 r. w sprawie przejéciowego programu nauczania w jednolitej szkole
$redniej na rok szkolny 1948-49, Dz. Urz. MO nr 7, poz. 127.

1 S Mauersberg, Reforma szkolnictwa..., s. 236.

**2 Tamze, s. 238-239.
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obowiazkéw wobec ludowej ojczyzny, oddanych pracy nad jej rozwojem i umacnianiem, czujnych
wobec wroga klasowego 1 gotowych do najwyzszych ofiar w jej obronie, dumnych z jej osiagnigc
w budowaniu podstaw socjalizmu, kochajacych kraj rodzinny imoweg ojczysta, znajacych
postgpowe tradycje narodowe iotaczajacych czcia narodowych bohaterow walk o wyzwolenie
spoteczne 1narodowe. Nauczanie historii miatlo ,,rozwija¢ umilowanie postepowych
i rewolucyjnych tradycji klasy robotniczej calego swiata, postaci wielkich rewolucjonistow
i postepowych tworcow w dziedzinie nauki i sztuki” oraz ,,rozwijac¢ poczucie solidarnosci z obozem
postepu i socjalizmu walczqcym pod przewodnictwem ZSRR o pokoj, postep i wolnosé
z imperializmem niosqcym narodom ucisk, wojne inedze”, a takze ,, rozwija¢ uczucie milosci
i szacunku dla ZSRR, najlepszego przyjaciela Polski Ludowej, kraju zwycieskiego socjalizmu,
wzoru dla wszystkich krajow inarodow (...), rozwija¢ przekonanie o wyzszosci gospodarki
uspoltecznionej krajow socjalistycznych nad gospodarkq kapitalistyczng, opartq na wyzysku

. . ., 284
i krzywdzie spolecznej”.

Oprocz duzej dawki celdow o charakterze wychowawczym,
wskazujacych jak interpretowac proces historyczny i1 poszczeg6lne fakty, umieszczono w programie
nauczania takze cele ksztatcace, sformutowane pod katem potrzeb ideologicznych. Uczniowie mieli
opanowa¢ pamigciowo wazniejsze fakty iprocesy historyczne tak, aby mogli pozna¢ strukturg
gospodarcza poszczegolnych epok 1 zrozumie¢ oparty na tej podstawie ustrdj spoteczny, polityczny,
formy zycia kulturalnego 1 wzajemna ich wspotzaleznos¢. Uczac si¢ historii powinni zrozumie¢
wspolczesna rzeczywisto$¢ jako jeden zetapow w procesie dziejowym oraz rewolucyjne
perspektywy jego dalszego rozwoju. Mieli takze zrozumie¢ prawa rzadzace procesem dziejowym;
pozna¢ dokladnie dzieje Polski iich wspotzaleznos¢ z dziejami powszechnymi, z walka klasowa
mas ludowych $wiata, a zwlaszcza Rosji carskiej, ,,Wielka Rewolucja Socjalistyczna” oraz
budownictwem socjalistycznym w ZSRR. Nauczanie historii powinno ksztaltowa¢ umiejetnos¢
dialektycznego ujmowania zjawisk historycznych oraz umiejgtno$¢ precyzowania pojgc
1 postugiwania si¢ wtasciwa terminologia naukowa(.285

Cele nauczania wymienione w programie szkoly jedenastoletniej przyjmowaly jako
swiatopogladowo-wychowawcza 1metodologiczna podstawg nauczania marksizm 1wymogi
biezacej polityki. Miaty umozliwi¢ uksztaltowanie mlodziezy na wyznawcow materialistycznego
pogladu na $wiat, shuzy¢ wytworzeniu przekonania, ze socjalizm oznacza wyzsza forme ustroju
spotecznego 1 gospodarczego, lepsze isprawiedliwsze formy wspdtzycia ludzi, przekonad, ze

gospodarka uspoleczniona jest bardziej efektywna, ze spoleczenstwa rozwijaja si¢ na drodze walki

8 Program nauki w 11-letniej szkole ogolnoksztalcacej. Projekt. Historia, Warszawa 1950, s. 3-4.
284 .
Tamze.
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klasowej, ze ZSRR przoduje na $wiecie pod kazdym wzgledem. Takie zadania przed nowym
programem nauczania postawita ,, Instrukcja programowa na rok szkolny 1949-50”**¢

Wiadze oswiatowe duza wage przykladaty do wlasciwego zrozumienia przez nauczycieli
nowych celdéw i tresci nauczania. Konferencje sierpniowe w 1949 roku poswigcone byty omowieniu
zadan jakie stoja przed nauczycielami w zwiazku z wprowadzeniem nowego programu nauczania.
Otwarcie przyznawano, ze ,, w programach wydanych obecnie uwzgledniono przede wszystkim
czystos¢ ideologiczng tresci nauczania”, poglebiono elementy materializmu historycznego
1 dialektycznego w tematyce poszczegdlnych przedmiotéw, wysunigto nowa oceng 1klasyfikacjg
wielu faktow. Zdecydowanie zerwano z obiektywizmem 1itradycjonalistycznym formulowaniem
tematyki.”®” Uczulono nauczycieli historii, ze ,, historia wnowej szkole ma ogromne znaczenie,
dlatego program opiera jq na metodzie materializmu historycznego, ktory wiqze Scisle kazdy
nieomal fakt historyczny z jego tlem spolecznym, obrazem rozgrywajqcej sie w danym okresie walki
klasowej. Historia bowiem ma by¢ szkolq ludowego patriotyzmu i zarazem internacjonalizmu. Ma
rozwija¢ poczucie dumy z tego co bylo postepowe w przesztosci narodu i stuzyé jego interesom.
Pokazuje dalej historia na konkretnych przyktadach jak wybujaly nacjonalizm paralizowat daznosci
wyzwolencze mas ludowych, bedqcych w ucisku moznych czy kapitalistow, a kierowat je przeciw
innym ludom, by odwracac od siebie niebezpieczerstwo” . ***

Nowe cele nauczania byly wyjasniane i omawiane na tamach ,,Wiadomosci Historycznych”.
W wyjasnieniach szczegdlny nacisk kladziono na cele wynikajace z metodologii marksistowskiej,
nakazujace nauczycielowi przedstawia¢ dzieje zgodnie z marksistowska teoria procesu
historycznego i zgodnie z potrzebami politycznymi.**

Kolejny, 1950-1951, rok szkolny byt drugim rokiem wprowadzania do praktyki szkolnej
programu szkoly jedensatoletniej iceld6w nauczania zawartych wtym programie. Dlatego
nauczyciele spotkali si¢ z zaleceniami dotyczacymi realizacji celéw nauczania takimi samymi jak

rok wczesniej. Zaro6wno instrukcja o organizacji roku szkolnego, jak ikonferencje sierpniowe

. y e . . , . A
zawieraly tresci takie, jak oméwione powyzej.””"

% Tamze s. 5.

% Tnstrukcja programowa na rok szkolny 1949-50, Dz. Urz. MO nr 12, poz. 209.

27 APL, Prezydium Wojewodzkiej Rady Narodowej, Wydziat O$wiaty (dalej PWRN WO), sygn. 120, Konferencje
sierpniowe 1949-52. Szreniawski, Zalozenia ideologicznej wychowawcze nowych programéw na rok szkolny 1949-50.
Referat przedstawiony na konferencji nauczycielskiej w Lublinie 28-30.08.1949 r.

88 Tamze.

% Nowy program historii, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1949, nr 4, s. 4-10 oraz Program historii na rok szkolny 1950-
51, ,,Wiadomosci Historyczne™, 1950, nr 4, s. 29-31.

20 7arzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 12.04.1950 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1950-51 w szkotach
ogo6lnoksztatcacych stopnia podstawowego, Dz. Urz. MO nr 6, poz. 84 oraz APL, PWRN WO, sygn. 120, Konferencje
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W ciagu nastgpnych lat instrukcje programowe i zarzadzenia o organizacji roku szkolnego
zawieraly ogdlne cele nauczania, wspolne dla wszystkich przedmiotéw. Byly to, przede wszystkim,
cele ideologiczno-polityczne, a wigc obowiazujace glownie nauczycieli przedmiotow
humanistycznych, uznawanych przez wladze za przedmioty spoteczno-polityczne. Ogdlne cele
nauczania, zapisane w poszczegolnych instrukcjach i zarzadzeniach, byly konkretyzowane dla
potrzeb nauczania historii na tamach ,,Wiadomosci Historycznych”, a w latach 1953-1956 na
tamach ,,Historii 1 Nauki o Konstytucji”.

Rok szkolny 1951-1952 przyniost nakaz , wzmozenia wysitkow zmierzajqcych do
wychowania mtodego pokolenia na aktywnych i ofiarnych bojownikow o pokoj i realizacje Planu 6-

. e . 291
letniego w wielkim froncie narodowym”.

Szkotom nakazano ,,wmysl wskazan Prezydenta
Bieruta - tak zorganizowac prace dydaktyczno-wychowawczq, aby kazdy uczen znal plan i program
budownictwa socjalizmu, stal si¢ jego oddanym i ofiarnym realizatorem.(...) Praca wychowawcza
powinna zmierza¢ do utwierdzenia miodziezy w glebokim przekonaniu, zZe wykonanie zadan Planu
6-letniego oznacza rownoczesnie najwlasciwszq forme walki o pokoj. Realizacja naszego planu
budownictwa socjalizmu, wzrost sil obronnych, gospodarczych oraz politycznych Polski Ludowej
stanowi bowiem wzmocnienie obozu pokoju i postepu.(...) Nalezy wychowac¢ mtodziez w entuzjazmie
dla zadan Planu, stawiajgc jej za wzor jego przodujqcych realizatorow. Trzeba rozwijac
w mtodziezy patriotyzm, mitos¢ ojczyzny, pogiebiac uczucie uzasadnionej dumy narodowej ptynqcej
ze Swiadomosci, ze Polska dala swiatu Feliksa DzierZynskiego i Roze Luksemburg. Umacniajqc
nasz front narodowy, poglebia¢ uczucie uzasadnionej dumy narodowej, nalezy hasta patriotyczne
wiqzac jak najscislej z hastami internacjonalistycznymi, wychowac¢ mitodziez w duchu solidarnosci
klasy robotniczej catego swiata, wmilosci do narodow socjalistycznych Wielkiego Zwiqzku
Radzieckiego” ***

Zadania jakie dla nauczycieli historii wynikaja z cytowanego zarzadzenia przedstawita na
famach ,,Wiadomosci Historycznych” Kinga Szymborska. Napisata, ze nauczyciel historii ma
ksztattowa¢ s$wiatopoglad wychowankéw - przysztych budowniczych socjalizmu, ,,pogfebiac
pojecie walki klasowej oraz ukazywaé cele tej walki” > Autorka przyznala, ze historia odgrywa

przodujaca rolg ,,jezeli chodzi o front ideologiczny, w walce o Swiadomos¢ socjalistyczng”,

poniewaz jest to nauka, ,, ktora wyjasnia prawa rozwoju spotecznego, wskazuje na motory przemian

sierpniowe. Roza Zielinska, Nauczanie historii w szkole podstawowej z omowieniem programéw i podrecznikow.
Referat wygloszony na konferencji nauczycielskiej w Krasniku 27.08.1950.

2! 7arzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 6.04.1951 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1951-52, Dz. Urz. MO nr 7,
poz. 78.

2 Tamze.
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i pozwala zrozumieé¢ wspolczesnosé jako etap procesu historycznego”.*** Nauczyciel ktory musial
wilaczy¢ si¢ w realizacje planu szescioletniego mial, wedtug autorki, ,,zwiqzaé Plan 6-letni jako
wyraz ideologii klasy robotniczej z naszq pracq szkolnq”. To zadanie powinno by¢ realizowane
poprzez odpowiednie cele nauczania. Przede wszystkim, na lekcjach historii nauczyciel musiat
SWykazaé, Ze dzieje ludzkosci to dzieje producentow dobr materialnych, to dzieje ich walk
klasowych, to rozwdj sit wytworczych iich wplhyw na stosunki produkcyjne w poszczegolnych
formacjach”. Do innych waznych celdéw nauczania historii zaliczyla autorka ,,wykazanie, Ze za
kazdym faktem historycznym kryjq sie interesy poszczegolnych klas spolecznych, ze kazde
wystqpienie nowej postepowej klasy jest zwiqzane z walkq o wiedze i oswiate, Ze klasy panujqce nie
odchodzq bez oporu, a im blizej kleski tym ostrzejsza walka”. Nauczanie historii mialo pomodc
uczniowi zrozumie¢, ze ,, walka klasowa ma rozne formy, moze by¢ jawna lub ukryta, ze konieczna
jest likwidacja drobnomieszczanstwa i kutactwa w warunkach budowy ustroju socjalistycznego, Ze
brak sojuszu z klasq robotniczq powodowal kileski chiopa”. Ponadto celem nauczania tego
przedmiotu bylo wykazanie, ze ,,przyjazn z ZSRR jest podstawowq przestankq trwania i rozkwitu
Polski Ludowej, zZe proletariacki patriotyzm jest przeciwienstwem nacjonalizmu i kosmopolityzmu
oraz, ze buriuazyjne narody majq tendencje do ekspansji na cudze terytoria dla rozszerzenia
swojego terytorium”.*>> Rozwinieciem wymienionych celéw nauczania historii byly zalecenia
zawarte w zarzadzeniach wladz oswiatowych 1 artykutach w prasie nauczycielskiej z lat 1952-1955.

W roku szkolnym 1952-1953 nauczanie mialo osiagnaé cele stawiane szkole przez VII
Plenum KC PZPR, takie jak: ,, przygotowanie kadr realizatorow naszych planow gospodarczych,
zapewnienie do ich wykonania sily roboczej, kwalifikowanej i kulturalnej, ksztattowanie
socjalistycznego charakteru mtodziezy”. Nauczyciel musial wychowywac uczniow ,,na wzorach
Kosciuszki, Mickiewicza, Dqbrowskiego, Warynskiego, Dzierzynskiego, Nowotki
i Swierczewskiego”, a w celach itreSciach nauczania uwzgledni¢ wskazania zawarte w pracy
J. Stalina ,, W sprawie marksizmu w jezykoznawstwie” oraz w referatach B. Bieruta wygloszonych
na VI i VII Plenum KC PZPR i III Krajowym Zjezdzie ZNP.**

Sposoby wykorzystania prac Stalina w nauczaniu historii omowil Jerzy Dowiat na tamach
,Historii 1 Nauki o Konstytucji”. Stwierdzil, ze nieoceniona pomoca dla zrozumienia i stosowania
marksistowskiej wykladni historii sa takie prace Stalina jak: ,,W sprawie marksizmu

w jezykoznawstwie” oraz ,, Ekonomiczne problemy socjalizmu w ZSRR”. Za podstawowy cel

3 Kinga Szymborska, Walka o realizacje Planu 6-letniego i frontu narodowego w nauczaniu historii, ,, Wiadomosci
Historyczne”, 1951, nr 4, s. 38-45.

2% Tamze.

% Tamze.
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nauczania historii, ktéry mozna osiagna¢ dzigki wymienionym pracom, uznal autor ksztaltowanie
naukowego pogladu na $wiat opartego na fundamencie wspdtczesnych osiagni¢¢ materializmu
historycznego 1 dialektycznego. Z dalszej czgsci artykutu Jerzego Dowiata nauczyciele mogli
dowiedzie¢ sig, ze zadaniem historii nie jest opis zdarzen ujmowanych jako fakty jednostkowe,
niepowtarzalne, lecz przede wszystkim zbadanie iwykrycie praw rzadzacych produkcja, praw
rozwoju sit wytworczych 1 stosunkéw produkeji oraz praw ekonomicznego rozwoju czlowieka.
W zwiazku z takim pojmowaniem historii, zaczerpni¢tym z prac Stalina, celem nauczania tego
przedmiotu w szkotach bylo poznanie konkretnych procesoéw historycznych, ktore jednak nalezato
objasni¢ odnajdujac w nich prawidtowosci wykryte przez marksistowska naukg o spoteczenstwie.
Nauczanie historii mialo wykaza¢, w mysl teorii stalinowskiej, ze ,, ludzie sami tworzq swojq
historie, (...) tworzq jq nie dobrowolnie, lecz zgodnie z obiektywnymi, materialnymi warunkami
swego bytu”. Ponadto nauczyciele mieli ,, podnosi¢ role tych klas spotecznych, ktore potrafity te
prawa wykorzysta¢ winteresie spoleczenstwa. Szczegolnie podkreslaé tu role proletariatu,
poniewaz jego interesy splatajq sie z interesami wigkszosci spoteczenstwa, a jego rewolucja znosi
wszelki wyzysk”.>’

Szczegdlowe cele, jakie nalezy osiagna¢ nauczajac wedlug modelu stalinowskiego,
przedstawila Kinga Szymborska na tamach ,,Wiadomos$ci Historycznych”. Stwierdzila ona, ze dla
wychowania uczniow w duchu $wiatopogladu marksistowskiego 1uksztaltowania w nich
moralno$ci socjalistycznej, konieczne jest odpowiednie naswietlanie niektérych wydarzen
1 procesOw historycznych. Postulowata ,, wykazanie ograniczonosci najbardziej postepowych
dziataczy wywodzqcych sie z klas eksploratorskich”, ,, dowodzenie, Ze buriuazja polska nie byta
nosicielem rzeczywistego patriotyzmu ani obroncq interesow ogolnonarodowych”, ,, wykazanie, Ze
proletariat, masy pracujqce, lud polski sq spadkobiercami i kontynuatorami postepowych tradycji
postepowej kultury ludzkosci” oraz ,,wskazywanie dqzen wyzyskiwaczy tak, by wychowa¢ miodziez
w duchu nienawisci do ideologii burzuazyjnego kosmopolityzmu i nacjonalizmu” **

Zalecenia wladz oswiatowych dotyczace celow nauczania pozostaly praktycznie
niezmienione az do 1956 roku. Zdecydowana wigkszoscia celow, ktore musiat osiagnaé nauczyciel
w procesie nauczania historii, stanowily cele ideologiczno-polityczne, zaliczane do
wychowawczych. Cele poznawcze 1ksztalcace byly rzadko wymieniane w publikacjach okresu

1949-1956. Do wyjatkow nalezy ,, Instrukcja programowa i podrecznikowa dla 11-letniej szkoly

% nstrukcja programowa dla 11-letnich szkot ogdlnoksztatcacych na rok szkolny 1952-53, Warszawa 1952, s. 8-9.
27 Jerzy Dowiat, Nie§miertelne nauki Stalina - wytyczna pracy nad ksztattowaniem naukowego $wiatopogladu
mtodziezy, ,,Historia i Nauka o Konstytucji”, 1953, nr 1, s. 31-33.
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ogélnoksztalcqcej na rok szkolny 1954-55"%

, ktora krotko stwierdzajac, ze cele izalozenia
ideologiczne nauczania pozostaja bez zmian, szerzej wymieniata cele ksztalcace 1poznawcze.
Dowiadujemy si¢ z niej, ze uczen powinien zrozumie¢ klasowy podziat spoteczenstwa, elementarne
pojecia walki klasowej, pozna¢ roznicg migdzy ustrojem socjalistycznym a kapitalistycznym oraz
wazniejsze fakty z dziejow walk w obronie ojczyzny i walk o wyzwolenie spoteczne inarodowe.
Mial takze nauczy¢ si¢ umieszcza¢ daty w stuleciu. Wymienione cele nalezato osiagna¢ w klasie
IV. Wklasie V uczen mial naby¢ umiejg¢tnos¢ wskazywania na mapie 1iokreslenia stowami
polozenia panstw starozytnych oraz Polski za pierwszych Piastow, poznaé¢ wspodlczesng rachubg
czasu, umie¢ opowiedzie¢ o zyciu ipracy w panstwach starozytnych, umie¢ rozpozna¢ na
obrazkach budowle starozytne, opowiada¢ o zyciu 1pracy chlopa poddanego, organizowaniu
panstw sredniowiecznych, poczatkach panstwa polskiego 1 nauce w szkole klasztornej. Dla klasy VI
przewidziane byty nastgpujace cele: umiejetnos¢ opowiadania o rozwoju miast, odkryciach
geograficznych, pracy w manufakturze, rewolucji przemystowej w Anglii, tworzeniu si¢
proletariatu 1iburzuazji, przemian politycznych ispotecznych w Polsce w okresie Odrodzenia,
rozwoju kapitalizmu, wyzysku proletariatu, rozwoju ruchu robotniczego, rozpadzie panstwa
polskiego, wojnach napoleonskich iwalkach narodowowyzwolenczych Polakéw. Ponadto uczen
miat posiag$¢ umiejetnos¢ czytania mapy 1zapamigta¢ okreslone daty. W klasie VII musial umieé
przedstawi¢ znaczenie takich wydarzen jak: komuna paryska, migdzynarodowki, rewolucje w Rosji,
dzialalnos¢ KPP, walka PPR z okupantem, zwycigstwo ZSRR nad faszyzmem, powstanie Polski
Ludowej 1jej sojusz z ZSRR. Uczen powinien takze wskazywaé¢ na mapie nowe granice Polski,

granice panstw demokracji ludowej oraz zapamigta¢ okreslone daty.

3. Ksztaltowanie celow nauczania historii w latach 1957-1970.

Rezultatem przemian, jakie zaszly w 1956 roku, bylo chwilowe odideologizowanie
1odpolitycznienie nauczania w szkotach, a wtym 1icelow nauczania. W instrukcjach
programowych oraz zarzadzeniach o organizacji roku szkolnego zlat 1956-1958 brak bylo
jakichkolwiek celow nauczania powiazanych z ideologia marksistowska lub biezacymi sprawami
politycznymi. Przypominano jedynie nauczycielom podstawowe sprawnos$ci jakie uczniowie mieli

zdoby¢ w procesie nauczania. Rowniez na lamach ,Historii 1 Nauki o Konstytucji”, a nastgpnie

%8 Kinga Szymborska, Uwagi o programie historii w roku szkolnym 1952-53, . Wiadomosci Historyczne”, 1952, nr 4,
s. 221.

299 Instrukcja programowa i podrecznikowa dla 11-letniej szkoly ogélnoksztatcacej na rok szkolny 1954-55, Warszawa
1954, s. 13.
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»Wiadomosci Historycznych”, nie publikowano wtym okresie artykuldw przypominajacych
nauczycielom o realizowaniu ideologicznych 1politycznych celéw nauczania. Pojawily si¢
natomiast glosy krytykujace dotychczasowy zestaw celow.

W 1957 roku ukazala si¢ praca ,,Z metodyki nauczania historii”, w ktorej Adela
Bornholtzowa skrytykowala cele nauczania historii z pierwszej potowy lat pigédziesiatych.
Stwierdzita, ze nie wyrastaly one z przebadanych 1 przeanalizowanych potrzeb spoleczenstwa, nie
uwzglednialy mozliwo$ci ucznia inauczyciela, stabo uwzglednialy specyfike nauki, stanowity
wyspekulowana teorig, dawaty wizj¢ idealnego absolwenta szkoly zapominajac o realnym dziecku,
zyjacym w konkretnych warunkach. Zarzucila éwczesnym celom nauczania takze to, ze bytly
ambitne 1 imponujace ale mato realne, czg¢sto niejasne 1 nie skonkretyzowane, a przede wszystkim
brak bylo porad jak je osiagna¢.’”

W wymienionej wyzej pracy Wanda Moszczenska zamiescita artykul, w ktorym
przedstawila swoje poglady na temat celow nauczania historii, jakie powinny by¢ realizowane
w nowych warunkach spotecznych. Za glowny cel uznala poznanie przez ucznia procesu
dziejowego. Dla osiagnigcia tego celu postulowala zapoznanie ucznia zelementami przesztosci
1 zwiazkami czasowo-egzystencjalnymi pomigdzy nimi, ze zwiazkami przyczynowymi migdzy
faktami iprocesami oraz z przekrojami przez proces dziejowy. Za najwazniejsze cele nauki, na
szczeblu propedeutycznym, uznata ukazywanie elementow rzeczywistosci dziejowej jako
pozostajacymi ze soba w zwiazku czasowym i dziejacych si¢ w konkretnym miejscu, dostrzeganie
obok jednostek catych grup ludzkich w dziataniu oraz wyksztalcenie umiejetnosci dostrzegania
zmian, jakie zaszty w okreslonym przedziale czasu.””!

W roku 1959 wydany zostat ,, Program nauczania w szkole podstawowej”, zawierajacy
oprocz szczegdlowych celow poznawczych 1ksztalcacych takze ogo6lne cele wychowawcze
o charakterze ideologiczno-politycznym. Jednakze stanowily one mniej niz poloweg wszystkich
celow 1byly znacznie mniej podbudowane metodologia marksistowska 1biezacymi hastami
politycznymi niz cele nauczania z pierwszej polowy lat piecdziesiatych. Za podstawowy cel

>

nauczania historii w szkole podstawowej autorzy ,, Programu..” uznali uksztaltowanie wyobrazen
1poje¢ historycznych, ktore pozwola uczniowi wytworzy¢ sobie obraz Zzycia izmian, jakie

zachodzily na $wiecie 1 w Polsce w przesziosci 1lepiej zrozumieé ,, doniostos¢ rewolucyjnej

3% Adela Bornholtzowa, Podstawy dydaktyczne nauczania historii w szkole. [w:] Z metodyki nauczania historii,
Warszawa 1957, s. 63-64.
1 Wanda Moszczenska, Podstawy metodyczne nauczania historii w szkole. [w:] Z metodyki nauczania historii,
Warszawa 1957,s. 91 16.
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przemiany w dziejach naszego narodu, jakq jest wejscie Polski na droge socjalizmu”>** Do
najwazniejszych celow wychowawczych zaliczono budzenie w uczniach mitosci do ojczyzny,
poczucia dumy i godnosci narodowej, wytwarzanie $wiadomej iczynnej postawy obywatelskie]
wobec ,,zadan budownictwa socjalistycznego”, budzenie szacunku 1izrozumienia dla innych
narodoéw, doprowadzenie do zrozumienia przez ucznidw obecnej sytuacji na $wiecie oraz dazen
,»obozu sit  postgpowych” iroli, jaka wtym obozie odgrywa Polska, uksztattowanie
przeswiadczenia, ze zdobycze kultury i cywilizacji zawdzigcza ludzkos$¢ pracy i1tworczosci wielu
pokolen, ze istnieje staly postgp, ze budowa socjalizmu oraz wspolczesne stosunki w Polsce
1na §wiecie sa wynikiem dokonujacego si¢ rozwoju ipostgpu oraz, ze ustrdj socjalistyczny
w Polsce byt konieczna inaturalna konsekwencja ekonomiczno-spotecznego rozwoju. Oprocz
celow wychowawczych w ,, Programie... ” wymieniono rowniez ogélne cele ksztalcace. Stwierdzaty
one, ze nauczanie historii w szkole podstawowej powinno oswoi¢ ucznidOw z perspektywa
historyczna 1 wyrobi¢ w nich wyobrazenie o zmienno$ci warunkow zycia w roznych czasach,
wytworzy¢ umiejgtnos$¢ uymowania zjawisk 1 faktow historycznych we wzajemnym ich powiazaniu,
doprowadzi¢ do zrozumienia roli pracy w tworzeniu dobr materialnych i duchowych oraz da¢
podstawe do orientacji w zasadniczych przejawach zycia gospodarczego, spotecznego, kulturalnego
1 politycznego. Ponadto, dla kazdej klasy, wymienione byly szczegdélowe cele poznawcze
1 ksztalcace. Uczniowie mieli osiagna¢ znajomo$¢ charakterystycznych obrazéw z zycia
poszczegbdlnych grup spotecznych, znajomo$¢ wymienionych w programie postaci bohaterow
narodowych, dziatlaczy spolecznych, uczonych, krolow, wodzéw iich najwazniejszych czynow,
zapamigta¢ najwazniejsze daty 1ifakty, pozna¢ najwazniejsze pamiatki i1iwyglad zabytkdéw
historycznych miejscowosci iregionu oraz zapamigta¢ nazwy 1 wyglad najwazniejszych zabytkéw
historycznych w kraju. Powinni rowniez rozumie¢ zwiazki przyczynowo-skutkowe migdzy
poznanymi faktami 1 zjawiskami, zrozumie¢ mechanizm przemian gospodarczych 1 spotecznych na
przyktadzie prezentowanych na lekcji wydarzen, pozna¢ rozwoj kultury w poszczegdlnych
epokach, zdoby¢ sprawno$¢ w orientowaniu si¢ na mapie historycznej oraz osiagna¢ umiejgtnose
postugiwania si¢ pojeciami z zakresu chronologii, ustroju gospodarczego, spolecznego,
politycznego, kultury materialnej 1 duchowe;.

Na poczatku lat sze$¢dziesiatych ideologizacja celow nauczania historii powrdcita do
dokumentow wiladz os$wiatowych. Zarzadzenie ministra oswiaty w sprawie organizacji roku
szkolnego 1960-1961 przypominalo, ze ,, najwazniejszym zadaniem szkot i placowek oswiatowych

w roku szklonym 1960-61 jest dalsze umacnianie socjalistycznego kierunku wychowania, przede

392 Program nauczania w szkole podstawowej. Historia, Warszawa 1959, s. 264.

105



wszystkim przez zaciesnianie wiezi szkoly z zZyciem i budownictwem socjalistycznym w naszym kraju
oraz poglebianie oddziatywania wychowawczego na miodziez w duchu moralnosci socjalistycznej”.
Material nauczania oraz zakladane cele, zwlaszcza przedmiotow humanistycznych, miaty by¢
wykorzystywane ,,do ksztattowania u miodziezy podstaw naukowego pogladu na swiat”, a ich
interpretacja powinna by¢ zgodna z,zasadami materializmu historycznego”. Celem nauczania
iwychowania stalo si¢ rowniez ,, wpajanie zasady internacjonalizmu, uczucia braterstwa
i solidarnosci wszystkich ludzi, ktorzy pragnq pokoju i walczq o postep spoteczny oraz podkreslenie
roli Zwiqzku Radzieckiego, Polski i innych panstw socjalistycznych w walce o utrwalenie pokoju
i umacnianie zasady zgodnego wspélzycia miedzy narodami” %

W tym okresie pojawily si¢ w czasopismach metodycznych artykuty ukazujace
nauczycielom jak nalezy ksztaltowa¢ s$wiatopoglad naukowy. Antoni Podraza, na tamach
»Wiadomosci Historycznych”, pisal jak nalezy to robi¢ w ramach nauczania historii. Stwierdzil, ze
., historia ma wyjasnia¢ w sposob naukowy rozwoj spoteczenstw ludzkich, ma dac¢ interpretacje
dziejow czltowieka oczyszczonq z interpretacji fideistycznej”. Za bardzo wazny cel nauczania
historii uznat autor ,, wyjasnianie roli, jakq wierzenia religijne odgrywaly w rozmaitych okresach™
1 krytyczna oceng tej roli. Uwazal, ze wdrozenie §wiatopogladu naukowego na lekcjach historii
mozna osiagnac ,,ukazujqc stosunek kosciola do odkry¢ i wynalazkow naukowo-technicznych,
stosunek kosciola do genialnych naukowcow, wtym Kopernika”, , ukazujqc, Ze walka
z ograniczeniami stawianymi rozumowi ludzkiemu przez instytucje religijne tworzyta podstawy
wspolczesnej nauki”, , ,ukazujqc, Ze instytucje vreligijne zwalczaly kazdy przejaw ruchu
rewolucyjnego, przyczynialy sie do utrwalania ustrojow przeZytych, hamujgc dalszy rozwoj
spoleczenstw”. Autor omawianego artykutu proponowat ponadto, by na lekcjach historii podkreslac¢
., Wykorzystywanie religii do politycznych celow, naduzywanie ludzkiego zaufania do instytucji
religijnych dla realizacji ziemskich celow” oraz, ze ,,poszczegdlne systemy religijne powstawaty
w konkretnej, historycznej sytuacji, pod bezposrednim wplywem religii starszych”.>**

Zwigkszenie nacisku ideologicznego na cele nauczania nastgpilo w okresie realizacji
reformy o$wiatowej, wprowadzajacej osmioklasowa szkole podstawowa. Uchwata VII Plenum KC
PZPR z 1961 r., mowiaca o reformie o$wiaty, zalecata prowadzenie w szkotach ,, ofensywnej walki
ideologicznej przeciw obcym socjalizmowi pogladom ideowym, przeciw wplhywom buriuazyjnej

swiadomosci i moralnosci, walki o przesycenie calego procesu ksztalcenia iwychowania

393 7arzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 27.04.1960 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1960-61, Dz. Urz. MO
nr 6, poz. 97.

3% Antoni Podraza, Rola historii w ksztaltowaniu racjonalistycznego, laickiego pogladu na $wiat, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1960, nr 1, s. 4-9.
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socjalistycznq tresciq ideowq”. W mysl tej uchwaly szkota podstawowa miata ,, wychowywac ludzi
(...) oddanych sprawie socjalizmu, identyfikujqcych wlasne daqzenia i cele z potrzebami i celami
spoteczenstwa budujqcego socjalizm (...), przepojonych duchem internacjonalizmu, braterskiej
solidarnosci z krajami obozu socjalizmu, z lud?mi pracy calego swiata”**

Podobne zadania dla szkoly zapisane zostaly w,, Ustawie o rozwoju systemu oswiaty
i wychowania w Polsce Ludowej”, uchwalonej przez seyjm wlipcu 1961 r. (szerzej otym
w rozdziale pierwszym). Zarzadzenia wladz oswiatowych, nastgpujace po tej ustawie, nakazywaly,
by ,, tresci, formy i metody pracy dydaktyczno-wychowawczej zmierzatly do szerszego oddzialywania
szkoly na uczniow, ksztattowania naukowego pogladu na swiat iwychowania w duchu
socjalistycznej moralnosci, patriotyzmu i braterstwa z ludZzmi pracy wszystkich krajow”.
Nauczyciele w swojej pracy mieli skoncentrowac si¢ na ,, ksztattowaniu ideowej postawy mtodziezy
przez zblizenie jej do wspélczesnego zycia i budownictwa socjalistycznego™ >

O celach 1zadaniach szkoly wypowiedzial si¢ rowniez IV Zjazd PZPR obradujacy
w czerwcu 1964 roku. W dokumentach zjazdowych podkreslano, ze wiedza powinna stuzy¢
., umacnianiu wiezi mtodego pokolenia z Partiq i Narodem, ksztattowania naukowego pogladu na
Swiat oraz patriotycznych i internacjonalistycznych postaw”. Wskazywano na ,,koniecznos¢
ksztattowania postaw ideowo-politycznych, co w kontakcie zZyciem najpetniej odda wielkos¢
budownictwa socjalistycznego "

Wiadze partyjne, przy stawianiu celow oswiacie, chetnie postugiwaly si¢ wlatach
sze$¢dziesiatych takimi pojeciami jak: $wiadomos¢ udziatu w budownictwie socjalistycznym,
ksztattowanie wigzi partii z narodem oraz ksztaltowanie naukowego pogladu na $§wiat. Wydany
w 1963 roku program nauczania dla zreformowanej, o$mioklasowe] szkoly podstawowej
uwzglednial wszystkie te hasta, zar6wno w og6lnych jak 1 szczegdtowych celach nauczania historii.
Nauczanie tego przedmiotu mialo ,, pozwoli¢ zrozumie¢ uczniom, Ze aktualny uktad stosunkow
ekonomiczno-spotecznych w Polsce jest wynikiem diugiego rozwoju, ktorego sitlq motorycznq jest
walka klas, oraz Ze walka ta prowadzi do zwyciestwa socjalizmu na catym swiecie”. Celem
nauczania bylo takze ,, ksztaltowanie uczuc¢ patriotyzmu i internacjonalizmu, Swiadomej i czynnej
postawy obywatelskiej wobec zadan budownictwa socjalistycznego, sympatii i szacunku dla innych

, . , . . . . . 5 308
narodow oraz solidarnosci z ludami walczqcymi o spoteczne i narodowe wyzwolenie”.””" Program

wymieniat takze takie cele nauczania, ktore nie byly mocno przesigknigte ideologia. Uczniowie

3% VII Plenum KC PZPR, Warszawa 1961, s. 411 i 419.

3% 7arzadzenie Ministra Og$wiaty z dnia 28.05.1963 r. w sprawie organizacji pracy dydaktyczno-wychowawczej
w szkotach ogdlnoksztalcacych w roku szkolnym 1963-64, Dz. Urz. MO nr 6, poz. 51.

3971V Zjazd PZPR. Podstawowe materiaty i dokumenty, Warszawa 1964, s. 19.
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musieli by¢ zaznajomieni z dziejami Polski 1 z wybranymi elementami historii powszechne;,
z rozwojem $rodkow 1 stosunkéw produkcji, rola mas 1 wybitnych jednostek w historii, z dziejami
klas 1walki klasowej, z najwybitniejszymi osiagnigciami naszego narodu idziedzinie nauki
1 kultury, mieli zrozumie¢ zasadnicze zaleznosci migdzy poszczegdlnymi dziedzinami zycia
spolecznego. Ponadto w trakcie nauki uczniowie powinni pozna¢ pojecia historyczne, nauczy¢ si¢
korzysta¢ z mapy S$ciennej oraz map w podreczniku 1 atlasie, rozwija¢ wyobrazenia historyczne,
nauczy¢ si¢ wykorzystywacé ilustracje, eksponaty muzealne, fotografie itp., pozna¢ zabytki
architektury 1 sztuki, oraz dzieje wlasnego regionu. Wiadomosci prezentowane na lekcjach miaty
budzi¢ emocjonalny stosunek uczniow do minionych wydarzen, a zwlaszcza do walki
narodowowyzwolenczej, okupacji hitlerowskiej 1 budownictwa socjalizmu.

Program nauczania z 1963 roku zawieral rowniez cele nauczania, ktore powinny byc¢
osiagnigte w poszczegdlnych klasach. Ich tres¢ wskazywala nie tylko jakie wiadomosci
1 umiejgtnosci ma poznaé uczen, ale takze jak powinien nauczyciel interpretowac poszczegodlne
hasta programowe. W klasie V w wyniku opanowania materiatu nauczania z historii uczniowie
powinni uswiadomi¢ sobie, co wspdtczesni zawdzigczaja ludom starozytnym, co ludy te wniosty do
naszej kultury 1itechniki. Ponadto, mieli zorientowac sig¢, ze swoje osiagnigcia ludy starozytne
w duze] mierze zawdzigczaja pracy niewolnikow. Tematy o kulturze prastowianskie; miaty
uswiadomié, ze historia Polakéw nie zaczyna si¢ od Mieszka I, Zze poczatki cywilizacji siggaja
daleko poza czasy chrzescijanstwa. Informacje o przechodzeniu z niewolnictwa lub wspdlnoty
rodowej do feudalizmu, a takze informacje pojawiajace si¢ w starszych klasach o przechodzeniu
z jednych do drugich formacji spoteczno-ekonomicznych powinny ulatwi¢ uczniom zrozumienie
tego, ze kazda nowa formacja spoteczno-ekonomiczna stanowita postep w rozwoju spoteczenstwa.
Ponadto uczniowie klasy V mieli zrozumie¢, ze powstanie panstwa polskiego bylo rezultatem
zjednoczenia plemion polskich, ze umacnianie panstwowosci polskiej postgpowalo w ostrych
starciach z napierajacymi feudalami niemieckimi, ze odbudowa jednosci panstwowej w XIV wieku
nastapita dla obrony przed naporem krzyzackim.

W klasie VI przy omawianiu kultury Odrodzenia uczniowie powinni dostrzec jej §wiecki
charakter ipostgpowa tres¢, przejawiajaca si¢ m.in. w zainteresowaniu cztowiekiem, zarzuceniu
wigzow krepujacych postep w nauce 1zyciu oraz krytyczny stosunek do Kosciota uwarunkowany
m.in. badaniem przyrody. Uczac si¢ o odkryciach geograficznych mieli u§wiadomi¢ sobie ich
swiatopogladowe znaczenie. Reformacje¢ powinni rozumie¢ jako ruch spoteczny wystepujacy pod

hastem reformy Kos$ciota w celu walki z uciskiem, a w Polsce jako ruch polityczny podejmujacy

3% Program nauczania osmioklasowej szkoty podstawowej (tymczasowy), Warszawa 1963, s. 264.
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walke z moznowtadztwem i1 Kosciotem o gruntowna reforme¢ panstwa. Zalamanie si¢ Reformacji
w Polsce 1 wielu panstwach Europy nalezato utozsamia¢ z zahamowaniem rozwoju, wzrostem sit
reakcji i nietolerancja. Dziatalnos¢ 1 losy Kopernika, Galileusza 1 Giordano Bruno musiaty kojarzy¢
si¢ z walka o naukowy poglad na $wiat, zodwaga i wytrwaloScia uczonych w walce o prawde
naukowa oraz z metodami, ktoére Kosciot stosowat dla zwalczania mysli postepowej. Analizujac
odwrot Rzeczypospolitej szlacheckiej od polityki zachodniej, niedocenianie sprawy battyckiej,
wielonarodowos$ciowy charakter panstwa po unii lubelskiej, wolne elekcje oraz wzrost politycznej
roli magnaterii uczniowie powinni, wedtug twoércoOw programu, dojs¢ do wniosku, ze byly to
czynniki wptywajace na oslabienie panstwa. Mieli takze uswiadomi¢ sobie, ze polityka gospodarcza
1zagraniczna magnaterii byla sprzeczna zinteresami Rzeczypospolitej, wciagata panstwo
w dlugotrwale 1 niszczace wojny, prywatg, a nawet zdrad¢ narodowa. Pozytywny iemocjonalny
miat by¢ stosunek ucznidw do wybitnych jednostek broniacych panstwo przed najazdami
1 probujacych zreformowac ustrdj. Gospodarka folwarczna powodujaca ruing chlopstwa miata
kojarzy¢ si¢ z zacofaniem gospodarczym Rzeczypospolitej. Szkolnictwo jezuickie z drugiej potowy
XVII wieku nalezato przedstawi¢ jako synonim nietolerancji religijnej 1 antynaukowego fanatyzmu.
Uczen powinien by¢ przekonany, ze rezultatem tych wszystkich czynnikow, pokazanych jako
negatywne, byl upadek cywilizacyjny 1kulturalny Rzeczypospolitej, a nastgpnie upadek
panstwowosci polskie;j.

W klasie VII lekcje poswigcone rewolucji francuskiej miaty wykazaé, ze istnieje prawo
koniecznej zgodnosci stosunkow produkcji z charakterem sit wytwoérczych. Poznajac dziatalnos¢
Komisji Edukacji Narodowej, reformy Sejmu Czteroletniego iuniwersal potaniecki uczniowie
powinni przekona¢ si¢ o ich wielkiej wadze 1pozytywnym znaczeniu. Tematy dotyczace walki
narodowo-wyzwolencze] w XIX wieku musiaty uswiadomi¢, ze byta ona prowadzona w oparciu
o rewolucyjne sity Europy oraz, ze coraz szersze warstwy spoleczenstwa przekonywaly si¢
o koniecznos$ci powiazania tej walki z walka o wyzwolenie spoteczne chiopa polskiego. Nalezato
ucznia przekonaé, ze gtdwnym wrogiem narodu polskiego, a takze rosyjskiego byt carat 1 dlatego
walka znim byta prowadzona wspolnie przez rewolucjonistow polskich irosyjskich. Tematy
poswigcone historii gospodarczej miaty pomoc uczniowi zrozumie¢ rolg Marksa 1 Engelsa oraz
Manifestu Komunistycznego w procesie organizowania 1kierowania walka klasy robotniczej
o wyzwolenie spoteczne. Komung Paryska powinni uczniowie zrozumie¢ jako poczatek nowego
etapu historycznego, jako pierwsza probe zdobycia wiadzy przez proletariat. Nalezato wyksztalci¢
w nich emocjonalny stosunek do bohaterstwa komunardow. Na tle tych wydarzen uczniowie
powinni dostrzec 1zrozumie¢ znaczenie wzrostu aktywnosci klasy robotniczej. Szczegdlnie

podkreslano znaczenie wyrobienia u ucznidéw przekonania o tym, ze proletariat polski prowadzit
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walke o wyzwolenie narodowe w $cistym powiazaniu z walka o wyzwolenie spoteczne. Ponadto
uczniowie mieli zrozumie¢ co taczylo ico dzielito poszczegdlne odlamy klasy robotniczej 1jakie
byty konsekwencje tego rozbicia. Innym celem nauczania historii w klasie VII bylo przekonanie
uczniow, ze nardd polski w walce z zaborami miat sojusznikéw w klasie robotniczej tych panstw,
a szczegbdlnie w rosyjskim ruchu robotniczym.

W klasie VIII, analizujac wydarzenia z 1905 roku, nalezalo u$wiadomi¢ uczniom, ze
zwycigstwo Polakow w walce z caratem nie bylo mozliwe bez zwycigstwa rewolucji w Rosji. Przy
omawianiu sprawy polskiej podczas pierwszej wojny $wiatowe] nauczyciel mial przekonad
uczniow, ze tylko klgska wszystkich zaborcow 1zwycigstwo rewolucji w Rosji mogly przynies¢
wyzwolenie narodowe Polski, a rewolucja anulujac traktaty rozbiorowe, pierwsza stang¢ta na
stanowisku prawa Polski do niepodleglo$ci. Analizujac rewolucj¢ rosyjska uczniowie powinni
zrozumie¢ z jakimi trudno$ciami musiat uporaé si¢ Zwiazek Radziecki, zanim zostaly stworzone
warunki do budowy socjalizmu. Podczas nauczania historii dwudziestolecia migdzywojennego,
nalezalo przekona¢ uczniow, ze konsekwencja wzrostu fali rewolucyjnej w Europie byta
demokratyzacja spoleczenstwa. Omawianie dziejow Polski w tym okresie miato doprowadzi¢ do
zrozumienia przez uczniow, ze procesowi budowy panstwowosci polskiej towarzyszyly ostre walki
klasowe, ze tendencja do przesuwania granicy daleko na wschdd byta niestuszna, ze zagarniecie
ziem zamieszkatych w wigkszos$ci przez ludnos¢ niepolska stato si¢ zrodlem stabosci panstwa, ze
uzaleznienie naszego przemyslu od obcego kapitalu przyczynilo si¢ do wzrostu trudnosci
gospodarczych oraz, ze walce o realizacje postgpowych postulatow przewodzita KPP 1 PPS-Lewica,
przy wydatnym udziale elementow chlopskich. Uczniowie powinni takze zrozumie¢ zasadno$¢
podziatu tego okresu w dziejach Polski na dwa etapy: do 1926 r. — burzuazyjno -demokratyczny, po
roku 1926 - postgpujacej faszyzacji kraju. Polityka zagraniczna Polski powinna jawi¢ si¢ jako
zgubna, walka z sanacja jako postepowa, a kleska wrzesniowa jako wynik polityki antyradzieckiej
owczesnego rzadu. Podczas omawiania II wojny $wiatowe] nalezalo przekona¢ uczniow
o decydujacej roli ZSRR w wyzwoleniu Polski oraz szczegdlnym znaczeniu polsko-radzieckiego
braterstwa broni. Uczen konczacy szkole podstawowa miat by¢ zorientowany w aktualnej sytuacji
w kraju 1na $wiecie, rozumie¢ wspdtczesna problematyke polityczna, potrafi¢ zaja¢ wilasciwa
postawe w konkretnych sytuacjach. Powinien by¢ przekonany, ze wptywy $wiata kapitalistycznego
kurcza sig, ze w jego obozie wystepuja sprzecznosci 1 konflikty, ze jest on w fazie ostrego kryzysu.
Inaczej miat by¢ postrzegany obdz socjalistyczny. Nalezato przekonywujaco uswiadomi¢ uczniom,
ze w krajach socjalistycznych zdobycze nauki itechniki uzytkowane sa dla dobra ludzkosci
1 postgpu, ze w tych krajach nauka 1 technika maja nieograniczone mozliwosci rozwoju, ze narody

socjalistyczne sprzeciwiaja si¢ agresywnym planom imperializmu, a w szczegdlnosci Standw
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Zjednoczonych, ze droga do socjalizmu, ktéra wybral nardéd polski jest jedyna droga, ktora
prowadzi do zlikwidowania wyzysku 1 niesprawiedliwosci spotecznej oraz tworzy warunki do
szybkiego wydzwignigcia si¢ z zacofania gospodarczego, a takze pozwoli zy¢ bezpiecznie
w nowych granicach.”

W drugiej potowie lat szes¢dziesiatych nastapita stabilizacja programéw icelow nauczania
historii. W dokumentach o$§wiatowych pojawiaty si¢ tylko ogolne cele przeznaczone dla wszystkich
przedmiotdw nauczania. Swa trescia nie odbiegaly w zasadzie od tych, ktore wystgpowaty
w pierwszej polowie lat szes¢dziesiatych. Nowoscia bylo polecenie wykorzystywania obchodéw
Tysiaclecia Panstwa Polskiego ,,dla poznania izrozumienia (...) bohaterstwa iposwiecenia
partyzantow w walce z okupantem, chwaly bojowej Ludowego Wojska Polskiego i polsko-
radzieckiego braterstwa broni”>'"® Réwniez inne rocznice o charakterze ideologicznym,
przypadajace w omawianym okresie, szkoly musialy wykorzysta¢ w pracy dydaktyczno-
wychowawczej (szerzej otym w rozdziale pierwszym). Tresci ideologiczne, zwiazane ztymi
rocznicami, korespondowaty z celami nauczania, zwlaszcza historii.

Lata szes¢dziesiate zaowocowaly teoretycznymi rozwazaniami dotyczacymi celow
nauczania historii. Ukazaty si¢ dwie ksiazki, w ktorych poruszony byt ten problem. W 1962 roku,
nakladem PZWS, ukazat si¢ ,, Poradnik nauczyciela historii” Wandy Zwolskiej.’'! Za istote celu
poznawczego uznala autorka przekazywanie uczniom pewnego zasobu wiedzy w ogolnych
zarysach. Stwierdzita, ze cel ten wujawnia si¢ wtresci tematu lekcji, ktory informuje
o wiadomosciach jakie beda przekazane na lekcji. Za cel ksztalcacy uznata wyrabianie nawykow
i1techniki pracy umyslowej, rozwijanie samodzielno$ci pracy i1 mys$lenia, umiejetnos¢ logicznej
konstrukcji 1 poprawnego formutowania wypowiedzi. Z realizacja celow dydaktycznych powiazata
Wanda Zwolska realizacj¢ celow wychowawczych, ktore, jak uznala, powinny wynika¢ z tematyki
lekcji. W kazdej partii wiadomos$ci historycznych nauczyciel powinien dostrzec izaakcentowac
wielkie mozliwos$ci oddziatywania wychowawczego.

Druga ksiazka poruszajaca problem celow nauczania historii byta , Metodyka nauczania
historii” Tadeusza Slowikowskiego.’'> Podzielit on cele, podobnie jak inni dydaktycy, na
poznawcze, ksztatlcace 1 wychowawcze. Celem poznawczym bylo, wedlug niego, dazenie do tego,
by uczen poznal materiat jaki zostal przeznaczony przez program nauczania. Zadaniem nauczyciela

byto doprowadzenie do tego, by kazdy uczen zrozumiat material, przyswoit go i zapamigtat. Cel

> Tamze 5.193-306.

319 7arzadzenia Ministra O$wiaty z dnia 26.03.1966 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1966-67, Dz. Urz. MO
nr 4, poz. 42.

31 'Wanda Zwolska, Poradnik nauczyciela historii, Warszawa 1962.
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ksztalcacy, wedlug autora, to rozwijanie iksztalcenie zdolnosci poznawczych ucznia, przede
wszystkim mys$lenia odtworczego i1tworczego, obserwacji, wyobrazni, uwagi 1 pamigci, glebsze
rozumienie poj¢¢ historycznych, ksztalcenie myslenia historycznego, ksztattowanie sadow
warto$ciujacych, umiejgtnosci oceny faktoéw 1postaci, rozwijanie 1ic¢wiczenie sprawnosci
postugiwania si¢ podrgcznikiem, mapa, ilustracja 1innymi pomocami dydaktycznymi. Celem
wychowawczym nauczania historii uznal Tadeusz Stowikowski ksztattowanie materialistycznego
swiatopogladu wucznia, jego laickiej postawy, patriotyzmu, internacjonalizmu, ofiarnosci
obywatelskiej, kultury zycia codziennego oraz uczynienie zucznia pelnego poswigcenia
budowniczego socjalizmu. Koncepcja celdéw nauczania historii zaprezentowanych przez Wandeg
Zwolska 1 Tadeusza Stowikowskiego zdominowata dydaktyke historii na nastgpne dwadziescia lat.

Nowelizacja programu nauczania w 1970 roku przyniosta ze soba niewielka nowelizacje
celow nauczania zawartych w programie z 1963 roku. Ogdlne cele nauczania historii pozostawiono
takie same. ROwniez cele nauczania w poszczeg6dlnych klasach pozostaty praktycznie takie same.
Jednakze zauwazy¢ mozna silny nacisk na ksztaltowanie patriotyzmu na przyktadzie takich
wydarzen jak; wojny obronne toczone z feudalami niemieckimi, wojny z Krzyzakami, Tatarami,
Szwedami 1 Turkami, powstania narodowe z XIX wieku, powstanie z 1905-1907 roku, walka
znajazdem 1iokupacja hitlerowska oraz wprowadzenie reform ustrojowych igospodarczych
w Polsce po Il wojnie Swiatowej. Zalecono podkreslanie glebokiego patriotyzmu zoinierzy
i partyzantow walczacych z faszyzmem.*"?

Znacznie wigce] informacji 1 wskazan dotyczacych celow nauczania otrzymali nauczyciele
historii w artykule napisanym przez trzech dydaktykow iopublikowanym w ,,Wiadomosciach
Historycznych” z 1970 roku.’'* Kazimierz Augustynek, Czeslaw Majorek i Tadeusz Stowikowski
przedstawili w nim klasyfikacj¢ celow nauczania historii 1 wyjas$nili jaka i dlaczego powinna by¢
tre$¢ tych celow. Swoje wywody zaczgli od przypomnienia, ze naczelnym zadaniem szkoty
socjalistycznej jest wychowanie ludzi o przekonaniach 1postawach na miar¢ potrzeb
socjalistycznego panstwa, ze szkola odpowiada nie tylko za wiedz¢ ucznidow, ale takze za ich
poglady 1postawy zyciowe oraz, ze w szkole socjalistycznej system wychowawczy jest czescia
systemu spoteczno-politycznego panstwa. Zanegowali poglad mowiacy, ze o$§wiata, nauka i kultura
sa autonomiczne wobec ustroju spoteczno-politycznego. Stwierdzili, ze prezentowane na lekcjach

tresci nauczania musza pozwoli¢ uczniom zrozumie¢ istotg 1 obiektywny charakter dokonujacych

312 Tadeusz Stowikowski, Metodyka nauczania historii. Podrecznik dla studium nauczycielskiego, Warszawa 1967.

313 Program nauczania o$mioklasowej szkoty podstawowej (tymczasowy). Historia klasy V-VIII, Warszawa 1970, s. 30.
314 Kazimierz Augustynek, Czestaw Majorek, Tadeusz Stowikowski, Miejsce i zadania przedmiotu historii w realizacji
celéw dydaktyczno-wychowawczych szkoty podstawowej i $redniej, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1970, nr 5-6.
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si¢ w kraju przemian oraz wyrobi¢ w nich przekonanie o wyzszo$ci socjalistycznego uktadu
stosunkow spoteczno-ekonomicznych nad uktadem kapitalistycznym. Dla takiego uksztattowania
pogladow uczniow szczegdlnie przydatna jest historia ztej przyczyny, ze ciagle ukazuje walke
o postep spoleczny 1 budowg socjalizmu. Autorzy artykutu przyznali, ze przedmiot ten ma wybitne
walory wychowawcze 1 ideologiczne. Za podstawowy warunek wykorzystania tych walorow uznali
odpowiednie postawienie celow nauczania historii, a nastgpnie ich konsekwentne realizowanie.
Wszystkie cele nauczania podzielili na cele perspektywiczne, czgsciowe ietapowe oraz na
poznawcze, ksztalcace i1iwychowawcze. Cele perspektywiczne to przygotowanie uczniow do
poznania procesu dziejowego 1 wyrobienie sprawnosci w postugiwaniu si¢ zdobyta wiedza. Wsrod
celow czeSciowych wymienili: wyrobienie sprawnosci uogodlniania faktow, analizowania
1 systematyzowania zjawisk historycznych, wyrobienie sprawnosci samodzielnej obserwacji
zjawisk historycznych samodzielnego wartosciowania faktdéw, emocjonalne wzmocnienie
motywOw oceny rzeczywistosci spoleczno-politycznej oraz spostrzeganie tej rzeczywistosci jako
kontynuacji postgpowych tradycji narodu. Cele etapowe, wedlug autorow, to: przyzwyczajanie
ucznia do rozpatrywania rzeczywisto$ci  historycznej  w stosunkach  czasowych @ -
wspotwystgpowania lub nastgpstwa, umiejscawianie wydarzen w przestrzeni dziejowej,
doprowadzenie do tego, by uczen widzial poszczegolne wydarzenia jako efekt dziatan nie jednostki
lecz grupy spotecznej, takie przekazywanie tresci programowych, by uczen dostrzegl zmiany jakie
zaszty w spoteczenstwie w procesie rozwoju historycznego. Celem poznawczym nauczania historii
uznano zakres materiatu jaki uczen powinien przyswoi¢ w mys$l wskazan programu. Cel ksztalcacy
to rozwijanie zdolno$ci poznawczych, myslenia, obserwacji, wyobrazni, pamigci 1uwagi. Cel
wychowawczy miat polega¢ na ksztaltowaniu naukowego $wiatopogladu, wychowaniu w duchu
patriotyzmu 1 internacjonalizmu oraz wyrabianiu takich cech, ktorych zada socjalistyczne panstwo.
Na zakonczenie, autorzy artykulu przypomnieli nauczycielom, ze wymienione cele nalezy
realizowa¢ lacznie.

Wykorzystanie nauczania historii do ksztattowania naukowego $wiatopogladu opisat
Edmund Fryckowski.’'> Na podstawie kilkunastoletniej pracy w szkole uznal, ze historia nalezy do
najbardziej ideologicznych 1 politycznych przedmiotoéw, poniewaz oparta jest na zalozeniach
filozofii marksistowskiej 1 pelni wiodaca role w realizacji $§wiatopogladowych zadan szkoty,
a dobor celow 1 materialu nauczania tego przedmiotu sprzyja wyprowadzaniu ,prawidlowych”

wnioskéw o charakterze swiatopogladowym. Uzasadniajac konieczno$¢ ksztaltowania na lekcjach
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historii wlasnie §wiatopogladu materialistycznego-marksistowskiego, E. Fryckowski napisat, iz jest
to jedyny typ S$wiatopogladu opartego na naukowej wiedzy o przyrodzie 1 spoleczenstwie.
Powstanie materializmu dialektycznego uznat za przelomowy moment w rozwoju Swiatopogladu.
Zaznaczyl przy tym, ze tylko marksizm-leninizm udziela rzeczywistej odpowiedzi na pytania, przed
ktorymi stangta ludzko$¢ 1 daje perspektywg rozwiazania podstawowych probleméw
wspolczesnosci. W dalszej czesci artykutu podat zestaw celow, ktorych realizacja miataby
doprowadzi¢ do wytworzenia u ucznidw emocjonalnego stosunku do ,$wiatopogladu klasy
robotniczej 1 jej partii marksistowsko-leninowskiej”, aby w konsekwencji przyjeli go jako swoj
wiasny poglad na $wiat, ktory bedzie dla nich wytyczna zaangazowanego postgpowania. Tak wigc
do wiodacych zadan historii zaliczyt:

-uswiadomienie uczniom, ze ich miejsce jest po stronie ,,obozu pokoju, postepu i socjalizmu”,
-wykazanie, ze proces dziejowy prowadzi poprzez kolejne formacje spoteczno-ekonomiczne do
ustroju socjalistycznego,

-uksztattowanie przekonania, ze gléwna trescia obecnej epoki jest przechodzenie od kapitalizmu do
socjalizmu, Ze toczaca si¢ w $wiecie walka klasowa doprowadzi w konsekwencji do zwycigstwa
socjalizmu w catym §wiecie,

-wykazywanie shuszno$ci socjalistycznej drogi rozwoju oraz stusznosci polityki zagranicznej
polegajacej na sojuszu z ZSRR, jako gwarancji niepodleglosci Polski,

-wpajanie uczniom przekonania o wyzszosci ustroju socjalistycznego nad kapitalistycznym,
-ukazywanie miodziezy wizji socjalistycznej 1 komunistycznej przysztosci,

-wyjasnianie mechanizmu dziatania podstawowego prawa rozwoju spotecznego - prawa koniecznej
zgodnosci stosunkdéw produkceji z charakterem sit wytworczych,

-ksztaltowanie umiejgtnosci wartoSciowania ideologii, odrdzniania na danym etapie historycznym
ideologii postgpowych od wstecznych,

-wykazywanie, ze historia jest przede wszystkim historia mas ludowych, gdyz one tworza dobra
materialne 1 kulturalne, ich praca produkcyjna decyduje o rozwoju spoteczenstwa,

-zapoznawanie uczniow z dziejami klas 1 walki klasowej na réznych etapach historycznych, ze
szczegoInym podkresleniem roli klasy robotniczej w walce o wyzwolenie narodowe 1 spoteczne,
-wyjasnianie, ze walka klasowa spetnia funkcje¢ sity napgdowej rozwoju spotecznego 1 jest waznym

czynnikiem postepu spotecznego,

315 Edmund Fryckowski, Problematyka ksztaltowania $wiatopogladu naukowego na lekcjach historii i wychowania
obywatelskiego w szkole podstawowej i éredniej, ,,Prace Wydziatu Nauk Humanistycznych Bydgoskiego Towarzystwa
Naukowego”, seria A, 1970, nr 9, s. 63-91.
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-wychowanie ateistyczne poprzez ukazywanie materialnych 1 spotecznych zrédet wierzen
religijnych, wyjasnianie spolecznej 1 politycznej funkcji chrystianizmu 1 innych religii jako
instrumentu ucisku mas ludowych oraz unaocznianie hamujacej 1 destrukcyjnej roli Kosciota wobec
postepu nauki.

Przytoczone powyzej cele nauczania historii nie sa dzielem jednego nauczyciela, lecz wynikaja
z analizy dokumentow partyjnych, dotyczacych oswiaty, przeprowadzonej przez E. Fryckowskiego.
Dowodza, ze polityka o$§wiatowa panstwa w latach szes¢dziesiatych, podobnie jak w okresie
stalinowskim, sprowadzila nauczanie historii do roli $rodka indoktrynacji uczniow w duchu

ideologii marksistowskiej.

4. Cele nauczania historii w latach 1971-1980.

Dokumenty wtadz o$wiatowych z lat siedemdziesiatych, mowiace o celach nauczania,
wymieniaja gtownie cele wychowawcze, przesiaknigte ideologia marksistowska, podobnie jak
w drugiej potowie lat sze$¢dziesiatych. W zarzadzeniu w sprawie organizacji ksztalcenia
1 wychowania z 1973 r. minister o$wiaty przypomniat nauczycielom, ze podstawowym celem ich
pracy jest ,,pogiebienie pracy ideowo-wychowawczej, rozwijanie aktywnoSci spolecznej oraz
ksztattowanie socjalistycznych postaw ideowo-moralnych i obywatelskich dzieci i miodziezy”.
Nauczyciele, szczegdlnie historii, mieli: ,,w pracy lekcyjnej, pozalekcyjnej ipozaszkolnej
wykorzystywaé aktualne wydarzenia i wazne rocznice, a w szczegolnosci 30 roczmnice powstania
PRL, 30-lecie LWP, Rok Nauki Polskiej, 500-lecie urodzin Mikotaja Kopernika i 200-lecie Komisji
Edukacji Narodowej” oraz ,, wykazywac historyczny dorobek i przemiany zachodzqce we wszystkich
dziedzinach Zycia naszego kraju oraz perspektywy rozwojowe, ktorych urzeczywistnienie zaleZec
bedzie od rzetelnej pracy miodych pokolen”. Innym celem lekcji bylo ,,szerokie ukazywanie
miodziezy osiqgnie¢ Polski Ludowej i wkladu panstw socjalistycznych, zwlaszcza ZSRR,
w realizacje idei wspotzycia i wspolpracy narodow, w utrwalenie pokoju na sSwiecie, poglebianie
socjalistycznego patriotyzmu i internacjonalizmu”.>'®

W 1975 roku dodano jeszcze inny cel nauczania, podporzadkowany biezacym wymogom

politycznym - nauczyciele mieli ,, ksztaltowaé poczucie wiezi z Partiq i calq klasq robotniczq,

316 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 1.02.1973 r. w sprawie organizacji ksztatcenia i wychowania
w roku szkolnym 1973-74, Dz. Urz. MO i W nr 3, poz. 15.
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przyjazn z narodami wielkiej wspolnoty panstw socjalistycznych, a szczegolnie przyjazn
i braterstwo z narodami ZSRR”>"’

Rok pozniej przyszedt nakaz |, ksztaltowania patriotycznych iinternacjonalistycznych
postaw uczniow, ich Swiadomosci historyczno-spotecznej i uczuciowego zaangazowania w budowe
rozwinigtego spoleczenstwa socjalistycznego przez (...) zapozmanie z nowq wersjq konstytucji
i wynikajqcq z niej istote paristwa socjalistycznego jako najwyzszego dobra narodowego”.>'®

W roku 1977 nalezalo przekona¢ ucznidow, ze naczelnymi warto§ciami ustrojowymi
socjalizmu sa: humanizm, patriotyzm, internacjonalizm, szacunek dla postgpowych tradycji,
wolnos¢ 1ro6wnos$¢ spoteczna. Waznym zadaniem bylo wtedy ,, wykorzystanie w procesie
wychowania mlodziezy tresci ideowo-wychowawcezych wazniejszych rocznic”.>"

Nastepny rok szkolny przynidst kolejny cel wychowawczy o charakterze ideologicznym -
, rozszerzenie jednolitego oddziatywania ideowo-wychowawczego na dzieci i mtodziez”. Dodano
rowniez kolejne rocznice, ktore, zwlaszcza na lekcjach historii, miaty by¢ potraktowane w sposob
szczegdlny.**® Dokladny zestaw obowiazujacych rocznic podany jest w rozdziale pierwszym.

Omawiane wyzej zarzadzenia wladz o$wiatowych mowily jedynie o ogdélnych celach
nauczania 1ktadly nacisk na cele wychowawcze, ktére wynikaty zideologii marksistowskiej
1 wymogdow politycznych. Konkretyzowanie tych celow dla potrzeb nauczania historii odbywato si¢
w latach siedemdziesiatych na tamach ,,Wiadomosci Historycznych”.

W 1975 roku Tadeusz Stowikowski 1 Kazimierz Augustynek wyjasnili jak nalezy rozumieé
jeden z najwazniejszych celdéw nauczania tamtych lat, ksztaltowanie naukowego pogladu na $wiat.
Za podstawg swoich rozwazan przyjeli twierdzenie, ze S$wiatopoglad to zespdl przekonan
okreslajacych stosunek poznawczo-uczuciowy cztowieka do przyrody oraz wyznaczajacy jego
postgpowanie. Rozwijajac to twierdzenie, za §wiatopoglad naukowy uznali zesp6t sadow, twierdzen
1ocen, za pomoca ktorych cztowiek tlumaczy sobie sens zjawisk $wiata, wyznaczajac wilasny
stosunek do nich - oparty o empiryczne badania iwiedze dajaca si¢ zweryfikowaé naukowo.
Ponadto za nieodiaczny sktadnik s$wiatopogladu naukowego uznali marksizm-leninizm jako

filozofig, ekonomi¢ polityczna 1teori¢ naukowego socjalizmu oraz ideologi¢ spoleczna oparta

o marksizm-leninizm, ktéra formutuje ideat spoteczenstwa i ksztattuje postawe ludzi wobec §wiata

317 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 10.02.1975 r. w sprawie organizacji ksztalcenia i wychowania
w roku szkolnym 1975-76, Dz. Urz. MO i Wnr 2, poz. 15.

318 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 22.03.1976 r. w sprawie organizacji ksztalcenia i wychowania
w roku szkolnym 1976-77, Dz. Urz. MO i W nr 4, poz. 24.

319 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 14.02.1977 r. w sprawie organizacji ksztalcenia i wychowania
w roku szkolnym 1977-78, Dz. Urz. MO i Wnr 2, poz. 12.

320 7arzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 16.03.1978 r. w sprawie organizacji ksztalcenia i wychowania
w roku szkolnym 1978-79, Dz. Urz. MO i W nr 2, poz.7.
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oraz ich poglady spoleczne ipolityczne. Najwazniejsza rolg w ksztaltowaniu naukowego
swiatopogladu w szkole autorzy przyznali historii, ktéra pozwala zrozumie¢ procesy spoteczne oraz
ukazuje zrodta religii. Zaznaczyli przy tym, ze realizacje tego celu jest mozliwa tylko wtedy, gdy
nauczyciel nie zapomni o innym celu nauczania - ksztalttowaniu emocjonalnego stosunku do
wydarzen 1postaci historycznych. Wymienili rowniez szereg innych celow etapowych, ktorych
realizacja warunkuje osiagnigcie celu gldwnego - ksztaltowanie naukowego pogladu na $wiat.
Stwierdzili, ze w procesie nauczania historii uczen powinien pozna¢ niezbg¢dna ilos¢ wyobrazen
o rzeczach, ludziach 1zjawiskach stanowiacych podstawg¢ do zrozumienia najwazniejszych
zagadnien gospodarczych, spotecznych, kulturalnych ipolitycznych. Powinien poznaé¢ zwiazki
migdzy faktami, pozwalajace mu zrozumie¢ podstawowe prawidlowos$ci rozwojowe, musi nauczy¢
si¢ dostrzega¢ cechy wydarzen oraz czasowo-egzystencjalne iprzyczynowo-skutkowe zwiazki
migdzy nimi. Wedlug autoréw omawianego artykutu, nauczyciele historii mieli tak dobiera¢ fakty,
by uczniowie mogli dostrzec powiazanie zycia czlowieka z warunkami jego $rodowiska
naturalnego, by dostrzegali wplyw S$rodowiska na przyspieszenie lub zwalnianie rozwoju
spotecznego, by uswiadomili sobie wptyw klas spotecznych na rozwoéj ilosy spoleczenstw,
a zwlaszcza rolg¢ walki klas w dziejach, by rozumieli klasowy charakter izmienno$¢ wierzen
religiijnych oraz spostrzegali wspotczesnos¢ jako obiektywny rezultat rozwoju procesu
historyczneg0.32]

O ksztaltowaniu §wiatopogladu naukowego pisat réwniez Jerzy Maternicki. Przypomniat on,
ze socjalistyczna szkola musi wciela¢ w zycie idee oSwiatowe Lenina irewolucji rosyjskiej takie
jak: ksztaltowanie naukowego pogladu na $wiat, taczenie nauczania z wychowaniem, odej$cie od
apolitycznosci szkoty 1zaangazowanie jej Ww rozwiazywanie probleméw wspolczesnosci,
ksztattowanie wiasciwych pogladoéw ipostaw prowadzacych do wychowania mtodziezy w duchu
socjalistycznym oraz internacjonalizmie proletariackim, rozwijanie moralno$ci socjalistycznej,
przywiazania do socjalizmu 1wrazliwosci na krzywdg spoleczna. Stwierdzit tez, ze ,, idee
oswiatowe Wielkiej Socjalistycznej Rewolucji PaZzdziernikowej mogq i powinny by¢ drogowskazem
w naszej pracy nad doskonaleniem edukacji historycznej”.>*> Sugerowal, ze zapoznanie uczniow
z najwazniejszymi wydarzeniami z dziejow narodu 1 panstwa polskiego oraz z dziejow ludzkosci
nie jest celem nauczania historii samym w sobie, ze w $wietle idei oswiatowych rewolucji

rosyjskiej jest to tylko punkt wyjScia do realizacji celow nadrzednych. Wedlug Jerzego

21 Tadeusz Stowikowski, Kazimierz Augustynek, Ksztaltowanie naukowego $wiatopogladu w procesie nauczania
historii, ,,Wiadomos$ci Historyczne”, 1975, nr 5-6.

322 Jerzy Maternicki, Cele nauczania historii we wspoOlczesnym $wiecie w éwietle idei o$wiatowych Wielkiej
Socjalistycznej Rewolucji Pazdziernikowej, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1977, nr 5-6.
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Maternickiego poznawanie wydarzen izjawisk historycznych ma sens o tyle, o ile stuzy¢ bedzie
poznaniu ewolucji dziejowej ludzkosci, jej formacji spoteczno-ekonomicznych, postgpu w zakresie
zycia spoteczno-gospodarczego oraz form ustrojowych. Za bardzo wazny cel nauczania historii
uznat ukazywanie zwiazkéw bazy z nadbudowa, akcentowanie klasowego charakteru ideologii
1 programow politycznych oraz wiasciwe ukazanie roli mas 1 jednostek w dziejach.

Druga grupa artykutlow ukazujacych si¢ w,,Wiadomosciach Historycznych” w latach
siedemdziesiatych, a dotyczacych celow nauczania historii, skupiata si¢ na ksztalceniu patriotyzmu
1 internacjonalizmu, przy czym oba pojgcia traktowano nierozerwalnie. Maria Lazarska pisata, ze
, W socjalistycznym systemie wychowawczym czolowe miejsce zajmuje ksztattowanie ideowej
postawy, rozumianej jako zespotl cech, ktore wyznaczajq stosunek jednostki do podstawowych
zatozen ideologii spotecznej i socjalistycznych ideatow”. Nauczyciel w takim systemie to ,, pierwszy
budowniczy autorytetu panstwa w swiadomosci dzieci i mtodziezy, gtowny wychowawca w duchu
idealow przyswiecajqcych naszemu spoleczenstwu”. Historii, jako jednemu z przedmiotéw
»lideologicznych”, wyznaczyla autorka szczegdlne zadanie. Bylo nim ,, ksztaftowanie postaw
patriotycznych i internacjonalistycznych”**> Maria Lazarska postulowala, by lekcje poswiccone
dziejom walk narodowowyzwolenczych zawieralty w sobie element solidaryzowania si¢ z narodami
walczacymi o swoje prawa, gdyz jest to najlepszy sposob na ksztaltowanie internacjonalistycznych
postaw. Lekcje historii, wedtug niej, powinny wskazywac fakty, ktore sa zaszczytne i1 budza dume
narodowgq oraz fakty, ktore doprowadzity do klgsk. Poprzez odpowiednia interpretacj¢, nauczyciel
miat uksztaltowaé patriotyzm ucznidéw oraz ich postawg obywatelska. Autorka radzila takze, by
lekcje historii przyciagaty uwage uczniow 1byly interesujace, gdyz tylko w ten sposdéb mozna
osiagnac cel, jakim jest uksztattowanie postaw patriotycznych i internacjonalistycznych.

Popularnym sloganem z lat siedemdziesiatych byla ,jedno$¢ ideowo-moralna narodu”.
Pojawit sig¢ on takze w publikacjach dydaktycznych dotyczacych celow nauczania. W jednym
z artykutdéw Czeslaw Banach twierdzil, ze praca szkoly ma , przyczyniaé sie do umacniania
jednosci ideowo-moralnej narodu na bazie programu budowy rozwinietego spoteczenstwa
socjalistycznego, ktorego tresciq jest zespolenie osiqgnie¢ rewolucji naukowo-technicznej
z walorami ustroju socjalistycznego”. Ponadto uwazal, ze szkota powinna wychowywa¢ w duchu
patriotyzmu 1 internacjonalizmu, gdyz sa to gldwne czynniki ,,ksztattowania socjalistycznego
sposobu zycia i wcielania socjalistycznych idei spolecznych”. Wazna rolg przy realizacji takiego

modelu wychowania przyznat historii. Sadzil, Ze patriotyzm mozna ksztalttowaé w oparciu

32 Maria Lazarska, Ksztaltowanie postaw ideowo-moralnych i patriotycznych w nauczaniu historii i wychowania
obywatelskiego, ,,Wiadomos$ci Historyczne”, 1978, nr 1.
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o tradycje rewolucyjne kraju iregionu oraz szczegdlne eksponowanie walki o Polsk¢ Ludowa.
Temu celowi mialo stuzy¢ rowniez zapewnienie na lekcjach historii zrozumienia przez uczniow
istoty kierowniczej roli partii, sojuszu robotniczo-chlopskiego, roli zwiazkéw zawodowych
1organizacji milodziezowych oraz Frontu Jedno$ci Narodu. Osiagnigcie celu jakim bylo
uksztaltowanie postaw patriotycznych uwazat Czestaw Banach za szczegdlnie wazne, gdyz
,,obserwuje sie zjawisko odrywania aspiracji narodowych od realiow Zycia codziennego
i mozliwosci rozwojowych kraju, co powoduje u niektorych zniecierpliwienie i niezadowolenie”.
Postulowal przeciwstawienie si¢ tym ,nierealnym aspiracjom” poprzez wyjasnianie praw
1 mechanizméw zycia spolecznego 1gospodarczego. Kolejnym argumentem przemawiajacym
wedhlug autora za ,, koniecznosciq wzmozenia walki o uksztattowanie patriotyzmu socjalistycznego ™
bylo istnienie ,,wstecznych” koncepcji iidei takich jak postawy 1poglady nacjonalistyczne,
nihilistyczne, kosmopolityczne idrobnomieszczanskie. Jako cel tych oddzialywan widziat
,.aprobate socjalistycznej rzeczywistosci” przez uczniow.’**

Niektére artykuly zamieszczane w ,,Wiadomosciach Historycznych” mowily o celach
nauczania w sposob ogdlny inie wyrdznialy celow nauczania historii. Jednakze sam fakt
umieszczenia takiego artykutu w metodycznym piSmie dla nauczycieli historii powodowal, ze
zawarte w nim tresci traktowane byly jako odnoszace si¢ do nauczania historii. Duza przewaga
celow wychowawczych byta wskazowka dla nauczycieli, ktora z trzech grup celow jakie nalezy
osiagna¢ podczas lekceji historii, byta najwazniejsza z punktu widzenia wtadz o§wiatowych.

Kolejna grupe dokumentéw oswiatowych z lat siedemdziesiatych, w ktérych mowa byta
o celach nauczania historii stanowily projekty programu nauczania dla dziesigcioletniej szkoty
sredniej Kazdy z tych projektéw poprzedzony byt uwagami wstepnymi, w ktoérych wymienione
byly cele ksztalcenia 1 wychowania proponowane dla historii jako przedmiotu nauczania szkolnego.

Projekt opracowany przez Instytut Programéw Szkolnych zakladat, Ze historia wraz
z innymi przedmiotami humanistycznymi stuzy¢ bedzie przygotowaniu uczniow do aktywnego
1 $wiadomego udzialu w zyciu politycznym, spolecznym i kulturalnym kraju ,,zgodnie z ideatami
marksistowskiego humanizmu oraz socjalistycznego patriotyzmu i internacjonalizmu”.**> Do
ogo6lnych celow nauczania tego przedmiotu zaliczono ksztaltowanie materialistycznego pogladu na
swiat, przygotowanie do rozumienia genezy powstania 1przyczyn zanikania poszczeg6dlnych
formacji spoteczno-ustrojowych, ukazanie stosunkéw produkeji, walki klasowej oraz roli mas

1jednostek w dziejach, budzenie szacunku dla panstwa socjalistycznego, ukazanie genezy

24 . .. . . . . . , . .
324 Czestaw Banach, Patriotyzm i internacjonalizm w procesie wychowania, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1978, nr 1.
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wspolczesnosci 1glebsze jej zrozumienie, ukazanie spolecznych wartosci tworcze) dziatalnosci
cztowieka, wzorow postgpowania na przyktadzie wybitnych jednostek, poglebienie indywidualnych
zainteresowan historycznych ucznidow 1iumozliwienie zdobycia wiedzy historycznej ucznidw
o regionie 1rodzinnej miejscowosci. Innymi celami nauczania o charakterze $wiatopogladowym
bytly propozycje, by lekcje historii umozliwialy wychowanie patriotyczne poprzez ukazywanie
osiagnig¢ narodu 1panstwa polskiego na przestrzeni dziejow oraz walk o wyzwolenie narodowe
1 spoteczne, a takze przyktadow tworczej iofiarnej pracy dla narodu ipanstwa, wychowanie
internacjonalistyczne poprzez umacnianie wigzi 1solidarno$ci zinnymi narodami oraz
ksztattowanie poczucia dumy z osiagnie¢ narodu przy jednoczesnym ksztaltowaniu krytycznej
postawy wobec ujemnych stron zycia spotecznego 1 politycznego na przestrzeni dziejow. Nauczanie
historii miato réwniez stuzy¢ ksztattowaniu u uczniow takich postaw i1wartosci jak: humanizm
socjalistyczny, patriotyzm 1 internacjonalizm, umitowanie praw czlowieka, wolnosci iréwnosci
spotecznej, szacunek dla postepowych tradycji, przeciwdziatanie zlu spolecznemu, wiernos¢
ideatom 1 poszanowanie najcenniejszych tradycji narodu polskiego i innych narodéow, gotowos¢ do
poswigcen dla ojczyzny 1 przywiazanie dla kultury narodowej, duma z bohaterskiej przesztosci
iwkiadu narodu polskiego do kultury 1cywilizacji ogoélnoludzkiej, kultywowanie tradycji
braterstwa 1przyjazni zinnymi narodami, wrazliwo$s¢ na krzywdg spoleczna 1wszelka
dyskryminacj¢ ludzi, dazenie do poznawania przesztosci swojego kraju, jego tradycji i kultury oraz
postaci wybitnych Polakow, duma zprzynaleznosci do narodu polskiego 1poczucie
odpowiedzialnos$ci za losy kraju.

Oprécz celow nauczania o charakterze wychowawczo-ideologicznym propozycja
programowa IPS zawierata takze cele poznawcze 1ksztalcace. Na lekcjach historii uczniowie mieli
pozna¢ podstawowe fakty, wydarzenia, pojecia historyczne, daty, nazwiska oraz prawidtowosci
rozwoju spotecznego niezbgdne dla zrozumienia procesu historycznego od starozytnosci do
wspolczesnosci. Ponadto powinni pozna¢ formacje spoteczno-ustrojowe, systemy i mechanizmy
sprawowania wiladzy wrdéznych okresach historycznych, kierunki przeobrazen spotecznych
1 gospodarczych, ksztattowanie si¢ izanikanie r6znych klas spotecznych, formy walki klasowe;,
prady ideowe, a zwlaszcza ideologi¢ marksistowska, elementy dziejow kultury, nauki itechniki,
dzieje panstwa inarodu polskiego w powiazaniu z historia powszechna, genezg¢ 1przyczyny
przemian zachodzacych na przestrzeni wiekéw, najwybitniejsze osiagnigcia polskiej mysli

spoteczno-ekonomicznej, kultury, gospodarki, nauki itechniki. Do celéw ksztalcacych zaliczono

323 Program nauczania historii w klasach IV-X. Wstepna wersja projektu programu dziesigcioletniej szkoty $redniej
opracowana w Instytucie Programow Szkolnych, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1976, nr 1, s. 63-64.
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ksztaltowanie u ucznidw umiejetnosci umieszczania faktow w czasie 1 przestrzeni, gromadzenie
informacji z réznych zrodet isamodzielnego postugiwania si¢ nimi, dostrzegania zwigzkow
przeszios$ci z terazniejszoscia, prowadzenia analiz 1 uogdlnien historycznych oraz postugiwania si¢
argumentacja historyczna, odroznianie marksistowskiego ujecia historii od idealistycznego,
dostrzegania analogii 1 r6znic w zjawiskach historycznych oraz umiejgtnos¢ samoksztatcenia

Rowniez projekt programu nauczania historiit w szkole dziesigcioletniej opracowany przez
Instytut Historyczny Uniwersytetu Warszawskiego zawieral cele nauczania tego przedmiotu.
Tradycyjnie, najwigkszy nacisk potozono na cele wychowawcze, akcentujac ideologiczne znaczenie
nauczania historii. Przedmiot ten miat stanowi¢, razem zjezykiem polskim, podstawe
humanistycznego wyksztatcenia mlodziezy, a zarazem mial by¢ gldwnym oparciem dla jej
wychowania ,,na aktywnych, sSwiadomych swych patriotycznych obowiqzkow, nowoczesnie
myslacych obywateli Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej - przyszltych budowniczych rozwinietego
spoleczenstwa”.>*

Do najwazniejszych celow nauczania historii zaliczono zapoznanie ucznidéw z giownymi
etapami 1 przejawami ewolucji dziejowej ludzkosci, a takze panstwa 1 narodu polskiego, wdrozenie
do rozumienia procesu historycznego, a przede wszystkim zdolnosci do globalnego
1 nomotetycznego ujmowania zjawisk spotecznych. Nauczanie historii mialo da¢ mlodziezy pewien
zasOb wiedzy ogdlnej o spoleczenstwie, panstwie, kulturze, gospodarce a takze wzajemnych
powigzaniach pomiedzy nimi. Absolwent szkoty dziesigcioletniej powinien zdawac sobie sprawe
z relacji jednostka - masa, klasa - nardd, nardd - ludzkos$¢, region - kraj, Polska - Europa, Europa -
$wiat, miat by¢ wprowadzony w §wiat, w ktorym zyje, w genez¢ wspotczesnej kultury, gospodarki,
nauki 1techniki oraz istniejacych systemoéw spoteczno-ustrojowych 1aktualnego ukladu sit
politycznych na $wiecie. Zakladano takze, Ze nauczanie historii bedzie wigza¢ wychowankow
z postegpowymi tradycjami polskiego zycia narodowego ipanstwowego, wzbudza¢ szacunek dla
tych pokolen, ktore walczyty o wyzwolenie Polski, a nastgpnie dzwigaty ja z gruzoéw po 1945 roku.
Uczen miat nie tylko pozna¢ przeszlo$¢ swojej ojczyzny, ale takze by¢ zniag emocjonalnie
zwiazany, czu¢ si¢ dumny z przynaleznosci do narodu polskiego irozumie¢ swoje obowiazki
obywatelskie. Tresci historyczne poznawane przez mlodziez powinny wyrabia¢ szacunek dla
innych narodu 1ich dorobku kulturalnego, miaty ksztattowa¢ wrazliwos¢ na krzywde spoteczna
oraz wychowa¢ w duchu ,szczytnych ideatdw humanizmu, socjalizmu 1demokracji”. Cele

ksztalcace umieszczone w omawianym projekcie zwiazane byly glownie z przygotowaniem

32 projekt programu historii dla dziesiecioletniej szkoly $redniej opracowany przez Zespot Instytutu Historycznego
Uniwersytetu Warszawskiego, ,, Wiadomosci Historyczne”, 1976, nr 2, s. 98-99.
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uczniow do edukacji permanentnej. Gtéwny nacisk potozono na wdrazanie ucznidéw do korzystania
z podrecznikow, atlasOw 1 map, encyklopedii, stownikéw, biografii, literatury popularnonaukowe;j
1 pigknej, podstawowych rodzajow zrddet i glownych zasad ich analizy. Nauczanie historii miato
rowniez za zadanie rozwijanie wyobrazni historycznej oraz takich zdolnos$ci jak: umiejgtnosée
samodzielnej interpretacji faktow 1zjawisk historycznych, ich poréwnania, uogolnienie
1 warto$ciowania oraz dostrzegania powiazan miedzy przeszioscia a terazniejszoscia.

Program nauczania przeznaczony do wstgpnych wdrozen, opracowany na podstawie
propozycji Instytutu Programow Szkolnych 1 Instytutu Historycznego Uniwersytetu Warszawskiego
zawieral cele nauczania historii bedace powtdrzeniem celéw wystgpujacych w obu propozycjach.
Za glowne zadanie historii jako przedmiotu nauczania uznano zapoznanie ucznidOw z dziejami
narodu 1panstwa polskiego, a takze znajwazniejszymi wydarzeniami z historii powszechnej;
ukazanie rozwoju cywilizacyjnego ludzkosci oraz genezy wspolczesnych stosunkéw spoleczno-
gospodarczych, ustrojowych, politycznych i1 kulturalnych; ukazanie zwiazkow pomigdzy réznymi
dziedzinami zycia spolecznego oraz powiazan historii ojczystej z dziejami powszechnymi, a takze
stopniowe wdrazanie do mys$lenia nomotetycznego, do dostrzegania irozumienia podstawowych
prawidlowosci rozwoju historycznego. Realizacja tych celow powinna wyrobi¢ u ucznidw
racjonalny stosunek do przesztosci oraz uksztaltowa¢ naukowy poglad na dzieje narodu 1 panstwa
polskiego oraz histori¢ powszechna. Nauczanie historii miato przygotowacé uczniow do aktywnego
1 $wiadomego udziatu w zyciu politycznym, spotecznym, gospodarczym 1ikulturalnym oraz do
. tworczej pracy dla dobra socjalistycznej ojczyzny >’

Szczegbdlne znaczenie przyznawano realizacji takich celow wychowawczych takich jak:
wdrazanie do myS$lenia kategoriami zycia spolecznego, poglebianie wigzi uczuciowej
z postepowymi tradycjami polskiego zycia narodowego ipanstwowego, ukazywanie tworczego
wkladu Polakoéw do dorobku kulturalnego ludzkosci, budzenie szacunku dla rewolucyjnych tradycji
polskiego ruchu robotniczego idla socjalistycznego panstwa, budzenie dumy z jego osiagni¢¢ na
polu spoteczno-gospodarczym i kulturalnym, budzenie szacunku dla innych narodow, rozwijanie
wrazliwosci na krzywde spoteczna, wychowanie w duchu humanizmu, tolerancji i zblizenia migdzy
narodami, a takze budzenie przywiazania do tradycji internacjonalistycznych polskiego ruchu
robotniczego 1,, braterskiej wspoilpracy krajow socjalistycznych”. Za najwazniejszy cel ksztalcacy
uznano przygotowanie ucznidw do edukacji permanentnej poprzez rozbudzanie zainteresowania

dziejami powszechnymi 1 historia Polski, rozwijanie indywidualnych zainteresowan historycznych

327 Program powszechnej szkoty éredniej. Historia klasy IV-X. Warszawa 1977, s. 164-165.
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oraz ksztaltowanie odpowiednich nawykow 1umiejgtnosci w zakresie pracy z ré6znymi zrodlami
wiedzy historyczne;j.

W raporcie omawiajacym rezultaty wdrazania wyzej omowionego programu w klasach
czwartych wybranych szkol, Jerzy Centkowski 1 Janusz Rulka napisali, Ze cele programowe zgodne
sa z celami kierunkowymi nauczania historii w powszechnej szkole sredniej. Ponadto, sa one

2 . , . .
328 W trakcie badah nad wdrazaniem

dostosowane do mozliwosci percepcyjnych ucznidow klasy I'V.
programu historii w klasach czwartych nauczyciele byli proszeni o podanie celow dydaktyczno —
wychowawczych jakie mogli osiagna¢ dzigki stosowaniu tego programu. Najczgsciej wymienianym
celem wychowawczym (przez 19% badanych) bylo rozwijanie uczu¢ patriotycznych poprzez
poznawanie dziejow ojczystych. Od 9% do 11% nauczycieli podato rozwijanie wrazliwosci na
krzywde spoteczna; ukazanie pigkna zabytkow historycznych i1 uswiadomienie koniecznosci ich
obrony; wyrabianie szacunku dla tradycji narodu polskiego i1 postaci historycznych walczacych
o wolnos¢ 1 niepodlegtos¢ oraz ukazanie nauki jako zrodta wszelkiej wiedzy 1 postgpu spolecznego.
Ponizej 6% podato ukazanie tworczego wkladu Polakow do dorobku kultury Iudzkosci;
ksztattowanie milosci do ojczyzny jako rzetelnej pracy i1 poswigcenia dla jej dobra; wyrabianie
szacunku dla chlubnych tradycji org¢za polskiego; ksztaltowanie szlachetnych cech charakteru na
przyktadzie wybitnych postaci oraz rozbudzanie zainteresowan historycznych. Niewielu nauczycieli
(ponizej 3%) podalo wykazanie, ze madra polityka wladcéw jest gwarancja sity 1 autorytetu
panstwa; pokazanie znaczenia pracy dla egzystencji czlowieka i jego rozwoju; ksztaltowanie
szacunku dla panstwa socjalistycznego oraz uzasadnionej dumy z jego osiagnie¢; budzenie
szacunku dla rewolucyjnych tradycji polskiego ruchu robotniczego; rozwijanie patriotyzmu
1 internacjonalizmu; umitowanie swojej miejscowosci poprzez poznawanie jej historii; rozbudzenie
zainteresowan kolekcjonerstwem zrodet historycznych; ksztattowanie naukowego pogladu na $wiat;
ksztattowanie wlasciwych postaw moralno — spolecznych oraz poszanowanie podrgcznikdéw
i ksiazek.’® Najczesciej podawanymi celami ksztalcacymi (przez ponad 8% badanych) byty
nastgpujace umiejetnosci: szeregowanie wazniejszych epizoddéw w kolejnosci chronologicznej;
samodzielna obserwacja; korzystanie z podrecznika 1 wskazanie na mapie okre§lonej miejscowosci.
Od 4% do 7% podalo wypowiadanie si¢ na okreslony temat; oceng postaci historycznych;
poréwnywanie 1 prawidlowe wnioskowanie; porOwnywanie warunkow zycia dawniej 1 dzi$;
koncentrowanie uwagi na gldwnym watku opowiadania oraz interpretacj¢ omawianych wydarzen

z okresleniem czasu 1 miejsca. Ponizej 4% podato probg wartosciowania faktow historycznych;

2% Raport z badan nad programami klasy IV dziesigcioletniej szkoty $redniej. Cze$é¢ 11, Warszawa 1980, s. 307.
* Tamze, s. 268 — 269.

123



umiej¢tnos¢ operowania poznanymi pojeciami historycznymi; umiejetno$¢ okreslania prostych
zwiazkoOw przyczynowych; uzupetnianie wiadomosci informacjami ze zrddet pozaszkolnych;
przedstawienie tresci przeczytanego tekstu wlasnymi stowami; umiejg¢tnos¢ wyrazania swoich mysli
pelnymi zdaniami; ksztaltowanie zainteresowan historycznych; ksztaltowanie umiejgtnosci
rozumienia poje¢ historycznych; umiejetnos¢ gromadzenia Zrddet historycznych oraz sporzadzania
notatek.*’

Wedlug autoréw raportu nauczyciele tylko czeSciowo zrozumieli cele nauki
propedeutycznej historii. Najwazniejsze cele tej nauki wymienione byty przez niewielki odsetek
nauczycieli. Z kolei wigkszo$¢ wymieniala takie cele, ktore trudno zrealizowaé¢ ze wzgledu na
szczupto$¢ materiatu faktograficznego oraz brak predyspozycji intelektualnych u uczniow klasy 1V.
Badania wykazaly, zZe wigkszo§¢ nauczycieli nie potrafita samodzielnie sformutowac
prawidtowych, wychowawczych celow nauczania historii w klasie IV. Niektore sformulowania
pochodzity z pogranicza zwulgaryzowanej aktualizacji. **'

Przy okazji prac nad koncepcja szkoly dziesigcioletniej, dyskutowano takze o celach
nauczania. Przyktadem moze by¢ ksiazka Jerzego Topolskiego ,, Walory dydaktyczne historii i jej

. o 332
rola w wychowaniu socjalistycznym”.

Autor napisat wniej, ze do S$wiadomego udziatu
spoleczenstwa w tworzeniu historii potrzebne jest odwotywanie si¢ do tradycji historycznych,
ozywianie ich, sprawianie, by stawaly si¢ motywacjami postaw 1elementami dziatania.
Najpetniejsza mozliwos¢ upowszechniania tradycji narodowych irewolucyjnych daje, wedlug
Jerzego Topolskiego, nauczanie historii. Ponadto, proces ten ma istotne znaczenie dla ksztalttowania
socjalistycznego narodu. W zwiazku ztym Topolski uznat, ze do gldéwnych celéw nauczania
historii nalezy propagowanie tradycji mysli obywatelskiej, czyli pogladow charakteryzujacych si¢
rozpatrywaniem roznych dziedzin zycia z punktu widzenia narodu 1 panstwa. Jako przyklad podat
poglady Mikotaja Kopernika, Andrzeja Frycza Modrzewskiego, Hugona Kolataja, Stanistawa
Staszica, organizatorow powstania kosciuszkowskiego, Ludwika Warynskiego, dzialaczy SDKPiL
1 PPS-Lewicy, KPP 1 PPR. Za godne propagowania na lekcjach historii uznatl autor takze tradycje
dobrego gospodarowania, mysli racjonalistycznej 1 $wieckiej oraz walki ,,0 wolnos$¢ nasza 1 wasza™.
Przyktadem moze by¢ ,,wlasciwa” ocena tradycji romantycznej, zbyt silnie tkwiacej w §wiadomosci
historycznej Polakéw, wkiad polskich tworcow kultury 1 nauki w rozwoj postepu cywilizacyjnego,

walki zbrojne w obronie niepodleglosci, z podkresleniem migdzynarodowych

0 Tamze, s. 271 - 272.
B! Tamze, s. 269 — 270.
332 Jerzy Topolski, Walory dydaktyczne historii i jej rola w wychowaniu socjalistycznym, Kalisz 1976.
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1internacjonalistycznych aspektow tych walk oraz tradycje ruchu robotniczego w walce
o wyzwolenie spoteczne 1 narodowe.

O celach nauczania historii pisano takze w wydawanych w drugiej polowie lat
siedemdziesiatych przewodnikach metodycznych dla nauczycieli historii. Jerzy Centkowski i Jerzy
Skowronek na pierwszym miejscu wymienili cele wychowawcze. Za najwazniejsze uznali
doprowadzenie do poznania i zrozumienia genezy wspotczesnosci, zwlaszcza w zakresie stosunkdw
spoteczno-gospodarczych 1ipolitycznych oraz zrozumienia, ze wspdlczesna rzeczywisto$¢ jest
prawidlowoscia procesu historycznego, konsekwencja przemian dokonujacych sie¢ w procesie
dziejow 1s$wiadomego wysitku kolejnych pokolen ludzi walczacych o lepsze warunki zycia,
o ograniczenie zla 1 o bardziej humanitarne stosunki migdzy ludZzmi inarodami. Innymi celami
wychowawczymi, wymienionymi przez autoréOw, byty postulaty przekonania ucznidow o wartosci
ideatdow moralnych, o potrzebie obrony i wzbogacenia warto$ci i10siagni¢¢ minionych pokolen,
umacniania przekonania o wielkich walorach pracy ludzkiej. Jerzy Centkowski i Jerzy Skowronek
twierdzili, ze nalezy przekona¢ uczniow o wielkiej wartosci humanizmu socjalistycznego, budzi¢
w nich uczucia sympatii 1solidarnosci z walka przeciwko niesprawiedliwosci 1krzywdzie,
umacnia¢ nowoczesny patriotyzm oraz wskazywa¢ na zwiazki migedzy walka o niepodleglosé,
a dazeniami do likwidacji niesprawiedliwos$ci spotecznej 1 do przeprowadzenia reform spotecznych
ipolitycznych. Zalecali umacnianie pozytywnego stosunku do postgpowych przemian,
eksponowanie pozytywnych wzoré6w osobowych, za ktore uznali postacie: K. Marksa, F. Engelsa,
W. Lenina, E. Dembowskiego, P. Sciegiennego, J. Dabrowskiego, L. Warynskiego
1J. Marchlewskiego. Pisali o umacnianiu przekonania o ostatecznym zwycigstwie stusznych idei
1 dazen spotecznych, ukazywaniu zrodetl ideologii socjalistycznej 1 wskazywaniu jej obiektywnego
charakteru, wychowywaniu w duchu internacjonalistycznym oraz umacnianiu duchowej wigzi
ucznia ze wspolczesnym dorobkiem ojczyzny. Do podstawowych celéw dydaktycznych nauczania
historii autorzy =zaliczyli: zapoznanie uczniow z gldwnymi etapami przemian w dziejach,
doprowadzenie do zrozumienia podstawowych mechanizméw procesu historycznego, rozwijanie
mys$lenia historycznego, a zwlaszcza rozumienia wzajemnych zwigzkow migdzy faktami
1 zjawiskami, wzbogacenie wiedzy w zakresie poje¢ historycznych oraz doprowadzenie do
zrozumienia zmiennoS$ci tresci 1 funkcji wielu pojg¢ w réznych okresach historycznych. Innymi,

waznymi wedlug autoréow, celami dydaktycznymi bylo wdrozenie do samodzielnej analizy

125



1 syntezy zjawisk historycznych, wyrobienie umiejetnosci pracy z pomocami dydaktycznymi oraz
zapoznanie z gldbwnymi mechanizmami przemian ustrojowych w dziejach $wiata.**?

Autor innego przewodnika metodycznego Andrzej Leszek Szczesniak zalecal, by na
lekcjach historii ksztaltowaé naukowy §wiatopoglad, przygotowaé ucznidéw do mozliwie petnego
uczestniczenia w procesie budownictwa socjalistycznego oraz stara¢ si¢ umozliwi¢ im
doktadniejsze zrozumienie wspolczesnosci iperspektyw przysziosci. Wymienit takze takie cele
nauczania historii jak: rozwijanie ogdlnych zdolno$ci poznawczych, ksztattowanie patriotyzmu
1 internacjonalizmu, umozliwienie zrozumienia ogolnych prawidlowosci rozwoju spotecznego,
ksztattowanie odpowiednich nastawien iprzekonan do rdéznych postaci historycznych, grup
spotecznych 1warto$ci kulturowych oraz wyrabianie umiejg¢tnosci poshugiwania si¢ wiedza
historyczna w nowych sytuacjach poznawczych.***

Nauka historii wedlug programu szkoty dziesigcioletniej rozpoczgta si¢ w roku szkolnym
1980-1981. Wszedt wtedy do uzytku nowy program historii dla klasy IV. Nie zawierat on celow
nauczania o charakterze wychowawczo-ideologicznym. Odmiennie, niz omdéwione wczesnie]
projekty programow dla szkoty dziesigcioletniej, zawieral on tylko cele poznawcze iksztalcace.
Nauczanie historii w klasie IV miato umozliwi¢ uczniom poznanie barwnych obrazow z przesztosci
Polski oraz rozwina¢ zainteresowania historyczne. Powinno rowniez ksztattowac pojgcie czasu
historycznego w oparciu o zrozumiate dla ucznidow zmiany w kulturze materialnej, obrazujace zycie
ludzi w r6znych okresach. Waznym celem byto przygotowanie ucznidow do systematycznego
uczenia si¢ historii poprzez coraz lepsze rozumienie perspektywy czasu 1wzbogacenie pojec
historycznych. Nauczanie epizodyczne, stosowane w klasie IV, mialo rowniez ksztattowac

wyobraznig historyczna.>

5. Cele nauczania historii w latach 1981-1989.

Wydarzenia z lat 1980-1981 wywarly pewien wplyw na tre$¢ celow nauczania historii. Pod
naciskiem nauczycieli z,Solidarnosci” zrezygnowano zcelow o wyraznym charakterze
politycznym 1 ideologicznym. Zarzadzenie ministra oSwiaty 1 wychowania w sprawie organizacji
ksztalcenia 1 wychowania w roku szkolnym 1981-1982 nakazywalo, by w procesie nauczania

1 wychowania ksztaltowa¢ patriotyzm 1 emocjonalny stosunek do spraw ojczyzny, upowszechnié

333 Jerzy Centkowski, Jerzy Skowronek, Nauczania historii w klasie VII. Przewodnik przedmiotowo-metodyczny,
Warszawa 1978, s. 88-95.

334 Andrzej Leszek Szcze$niak, Nauczanie historii w klasie VIII, Warszawa 1979, s. 4-5.

333 Program szkoty podstawowej. Historia klasa IV, Warszawa 1981, s. 3.
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humanistyczne normy wspotzycia, tolerancj¢ 1iposzanowanie godnosci ludzkiej, ksztaltowac
poczucie dyscypliny iobowiazku, rozwija¢ samorzadnos¢ uczniow oraz wychowywaé¢ w duchu
respektowania zasad sprawiedliwo$ci spotecznej, przestrzegania norm moralnych w zyciu
publicznym oraz ksztaltowaé kulture polityczna.**°

Podobna niezalezno$¢ od tresci politycznych iideologicznych zachowali tworcy programu
nauczania historii w klasach V-VIII przeznaczonego do realizacji w roku szkolnym 1981-1982.
Wymieniono w tym programie nastg¢pujace zadania dla historii jako przedmiotu nauczania:
zaznajomienie  zdziejami  Polski  1iwybranymi  elementami  historii  powszechnej,
z najwybitniejszymi osiagni¢gciami narodu polskiego iludzkosci w dziedzinie nauki 1 kultury,
zaznajomienie z elementami rozwoju $rodkéw produkeji 1stosunkow spolecznych, zapoznanie
z dziejami walki klasowej na réznych etapach historycznych, stopniowe doprowadzenie do
zrozumienia zasadniczych zalezno$ci migdzy poszczegdlnymi dziedzinami Zycia spolecznego,
doprowadzenie do zrozumienia przez ucznidOw przesztosci swojego narodu, jego sukcesow
i chlubnych tradycji oraz przyczyn niepowodzen iupadkow, budzenie uzasadnionej dumy
z osiagnig¢¢ narodu polskiego na polu gospodarczym, spotecznym i kulturalnym w r6znych epokach
oraz ukazanie we wlasciwym S$wietle roli 1miejsca Polski w przesztosci 1 we wspolczesnym
swiecie, ugruntowanie miloSci ojczyzny, zwigzanie mlodziezy z postgpowymi tradycjami,
rozwinigcie uczucia przyjazni i szacunku do innych narodéw oraz poczucia solidarnosci z ludzmi
walczacymi o spoleczne i narodowe wyzwolenie.”’

Kolejnym programem nauczania historii, ktorego cele nauczania pozbawione byly
ideologiczno-politycznych nalecialosci byt program dla klasy V szkoly dziesigcioletniej, majacy
wejs¢ w zycie w roku szkolnym 1982-1983, a wydrukowany w 1981 roku. Za najistotniejsze
zadanie nauczania historii w klasie V uznano u$wiadomienie uczniom znaczenia dorobku $wiata
antycznego w dziedzinie nauki i1 kultury dla epok p6zniejszych oraz podkreslenie zywotnosci wielu
istotnych elementéw kultury w czasach wspodiczesnych (alfabet, teatr, architektura, literatura).
Ponadto celem nauczania historii, wedlug autorow programu, bylo uswiadomienie uczniom, ze
doskonalenie narzedzi i metod pracy doprowadzito do podniesienia poziomu zycia, ze polozenie
geograficzne miatlo wptyw na zycie ludzi icharakter ich zaje¢, ze igrzyska olimpijskie mialy
humanitarne zalozenia oraz, ze na wspdlny dorobek cywilizacyjny ludzkosci skladaja sig

osiagnigcia roznych ludow. Uczen miat ponadto zrozumie¢ nastgpstwa pojawienia si¢ nierOwnosci

336 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 10.03.1981 r. w sprawie organizacji ksztalcenia i wychowania
w roku szkolnym 1981-82, Dz. Urz. MO i W nr 2, poz. 8.
337 Program szkoty podstawowej. Historia klasy V-VIII, Warszawa 1981, s. 3.
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majatkowych, spolecznych 1ipolitycznych oraz zrozumie¢ zasadnicze roznice ustrojowe Swiata
staroZytnego.3 38

Wprowadzenie stanu wojennego 1zwiazane z tym zmiany polityczne spowodowaty powrot
do szkot celow nauczania iwychowania uzaleznionych od aktualnych potrzeb politycznych.
Zarzadzenie ministra o$wiaty 1wychowania w sprawie organizacji ksztalcenia i1wychowania
w roku szkolnym 1982-1983 stwierdza, ze jednym z celow szkoty jest wyksztalcenie u uczniow
poszanowania Konstytucji PRL jako panstwa socjalistycznego, systematyczne wyjasnianie
aktualnych problemow spolecznych ipolitycznych oraz umozliwienie kontaktu z dzialaczami
politycznymi, oficerami LWP, aktywem organizacji miodziezowych, dzialaczami TPPR oraz
lektorami TKKS i TWP.>*

Stosunek wiladz stanu wojennego do celdéw nauczania historii przedstawit Marian
Orzechowski na tamach ,Nowych Drog” w 1982 r. Stwierdzil, ze $wiadomos¢ historyczna
ksztattowana na lekcjach historii byta stalym przedmiotem walki miedzy ,,sitami socjalizmu
a sitami antykomunizmu i kontrrewolucji”. Jako przyklady podal préby odideologizowania
nauczania historii podejmowane przy okazji tworzenia programow dla szkoty dziesigcioletniej oraz
zmiany programowe wprowadzone w 1981 roku. Ubolewal, ze , dziafalnos¢  sit
antysocjalistycznych dokonata wielkiego spustoszenia w swiadomosci mtodziezy”. W celu zmiany
tej sytuacji zaproponowat realizowanie nastgpujacych celow na lekcjach historii: odrabianie ,, szkod
i spustoszen dokonanych przez dziatalnosé¢ sil antysocjalistycznych, ksztattowanie naukowego,
racjonalnego rozumienia przesziosci, ksztattowanie prosocjalistycznych postaw, odzyskanie
rocznic, tradycji, symboli i postaci historycznych zaanektowanych przez sily antysocjalistyczne”,
a takze ksztaltowanie iutrwalenie socjalistycznego systemu wartos$ci oraz pozadanych dla narodu
1 panstwa predyspozycji intelektualnych. Innymi, proponowanymi przez Mariana Orzechowskiego,
celami nauczania historii byly postulaty rozwijania i1 utrwalania patriotyzmu 1 internacjonalizmu,
poczucia sprawiedliwosci spotecznej i1praworzadnosci, uwypuklania wielorakich konsekwencji
utraty panstwa lub jego ostabienia, ksztaltowanie wiedzy otym co w dziejach sprzyjato
rzeczywiste] sile panstwa, przekonywania, ze prawda historyczna dotyczaca jednego obszaru

spotecznej rzeczywistosci nie zawsze stuzy prawdzie o szerszym wymiarze spolecznym oraz

338 Program szkoly podstawowej. Historia klasa V, Warszawa 1981, s. 7-8.
339 Zarzadzenie Ministra O$wiaty i Wychowania z dnia 23.02.1982 r. w sprawie organizacji i ksztatcenia i wychowania
w roku szkolnym 1982-83, Dz. Urz. MO i W nr 3, poz. 24.
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traktowania przeszto§ci w sposob calosciowy, globalny, syntetyczny, anie czastkowy
i wybiérezy.**

Zupelie Inne zalecenia, dotyczace nauczania historii znalazty si¢ w,,Wiadomosciach
Historycznych” z 1984 roku. Zamieszczona tam zostala ,, Opinia Zespotu Partyjnego Historykow
przy KC PZPR” opracowana przez Jerzego Maternickiego, Jerzego Centkowskiego, Antoniego

Czubinskiego, Jarem¢ Maciszewskiego, Adama Suchonskiego i1Mariana Wojciechowskiego
341

i3}

w czerwcu 1983 roku.”™ Autorzy ,, Opinii...” stwierdzili, ze cele nauczania historii sa nazbyt
przesiaknigte pierwiastkami emocjonalnymi, nalezy je gruntownie przemysle¢ 1 zmieni¢ w kierunku
uczynienia z historii nauki pozwalajacej na zrozumienie wspodtczesnych zjawisk spotecznych oraz
uczacej politycznego i1 racjonalnego myslenia. Zaproponowali, by podczas lekcji historii pokazywaé
uczniom co sprzyjalo sile panstwa, a co je ostabiato, odstania¢ skutki anarchicznych zjawisk
1 postaw, na przyktadach wodzéw, zohierzy 1 m¢zoéw stanu uczy¢ ofiarnosci, zdyscyplinowania,
shuzby ipracy dla Polski oraz ugruntowa¢ ideologi¢ socjalistyczna poprzez niezamazywanie
konfliktow klasowych. Do celow nauczania historii zaliczyli takze ukazywanie swieckiej wyktadni
dziejow Kosciola 1jego roli w dziejach Polski, popularyzowanie ruchu robotniczego poprzez
pokazanie sylwetek dzialaczy jako zywych ludzi, ksztattowanie racjonalnego pogladu na stosunki
migdzynarodowe oraz rozwijanie takich predyspozycji intelektualnych jak; dociekliwosé,
krytycyzm i samodzielno$¢ my$lenia.

Swoista proba uwspotczesnienia 1 dostosowania do nowych realiow spoteczno-politycznych
celow nauczania historii byla ksiazka Mariana Giermakowskiego ,, Osigganie celow
wychowawczych poprzez emocjonalne aktywizowanie uczniow w procesie nauczania historii”

wydana w 1984 r.>*

Autor zalecat w niej rozwijanie umiej¢tnosci rozumienia roli walki klasowe;
w dziejach, ksztaltowanie patriotycznej, humanistycznej i socjalistycznej postawy, wychowanie
,cztowieka - syna” mitlujacego nie tylko stowami swoja ,,Matke - Ojczyzneg”, emocjonalnie
zwiazanego z tysiacletnia przeszlos$cia oraz wspodlczesnoscia, majacego poczucie wigzi nie tylko ze
zwycigskimi, ale itragicznymi dniami w dziejach Polski, umiejacego dziata¢ i mysle¢ kategoriami
panstwa 1narodu, przejawiajacego trosk¢ o wspdlne losy narodu isprawy gospodarcze kraju,
szanujacego prace jako czynnik determinujacy rozwoj narodu, doceniajacego dorobek wilasnego
1 innych narodow, wrazliwego na niesprawiedliwos¢ spoteczna oraz szanujacego godnos¢ kazdego

czlowieka.

0 Marian Orzechowski, Swiadomo$é historyczna jako plaszczyzna walki ideologicznej, ,,Nowe Drogi”, 1982, nr 4,
s.451 54-57.
! Opinia Zespohu Partyjnego Historykéw przy KC PZPR. ,,Wiadomosci Historyczne”, 1984, nr 5-6.
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Kompleksowe ujecie celow wychowawczych szkoty, w ktorych miescity si¢ cele nauczania
historii, znalazlo si¢ w broszurze Ministerstwa Oswiaty 1 Wychowania ,, Giowne kierunki i zadania
w pracy wychowawczej szkol”, ktora dotarta do szkét w 1983 roku, a ktorej tresci byty
obowiazujace w szkolach az do konca istnienia ustroju socjalistycznego w Polsce.’® Historia
zostata potraktowana przez autoréw tej broszury jako przedmiot, ktorego tresci nauczania nalezy
wykorzystywa¢ w pracy wychowawczej, a zwlaszcza w przygotowaniu uczniow do ,,czynnego
udziatu w zyciu socjalistycznej Polski”. Realizacja tego celu miata polega¢ na upowszechnianiu
takich wartosci jak: ogoélnoludzkie normy moralne i1zasady postgpowania, ktorych przyswojenie
pozwala na dokonanie prawidlowego wyboru w réznych sytuacjach zyciowych; powinnosci
niezbedne do utrwalenia irozwoju socjalistycznego panstwa; naczelne wartosci socjalizmu,
upowszechnienie ktéorych powinno przyczyni¢ si¢ do urzeczywistnienia jego idealow w zyciu
spotecznym; s$wiadomy 1iodpowiedzialny stosunek do pracy bedacej terenem tworczej
samorealizacji czlowieka oraz decydujacym czynnikiem postgpu, a takze czynne uczestnictwo
w kulturze oraz rozwijanie wrazliwosci iaktywnos$ci kulturalnej. Przygotowanie uczniow do
udzialu w zyciu spoteczno-politycznym miato polega¢ na ksztaltowaniu uczucia milosci do
ojczyzny, uswiadomieniu powinnosci patriotycznych, zrozumieniu potrzeby umocnienia panstwa
jako organizatora Zycia narodu, a zarazem ksztaltowaniu dezaprobaty dla wszystkich prob
antagonizowania spoleczenstwa, ksztaltowaniu szacunku dla Konstytucji PRL, zrozumieniu roli
jaka odgrywa PZPR, zrozumieniu sluzebnej roli organéw panstwa wobec obywateli, przekonanie
o duzym znaczeniu ruchu zwiazkowego 1samorzadowego w zyciu kraju, umiejgtnym
warto$ciowaniu réznych zjawisk zycia spolecznego ,,w Swietle socjalistycznych zasad
ideologicznych 1 moralnych”, zrozumieniu istoty wiodacej roli klasy robotniczej w zyciu narodu,
rozbudzenia szacunku dla ludzi aktywnych ibezinteresownych, upowszechnianiu $wiadomosci
prawnej 1 kultury politycznej, przygotowaniu do obrony kraju i stuzby wojskowej, prezentowaniu
roli 1znaczenia LWP, rozszerzeniu kontaktow z jednostkami wojskowymi 1kotami ZBoWiD,
wykorzystaniu szkolnych izb pamigci do ksztaltowania postaw patriotycznych, poznaniu
zasadniczych problemoéw wspodlczesnego S$wiata, ksztaltowaniu postaw internacjonalistycznych,
Zrozumieniu znaczenia ,,wi¢zi klasowych iideowych oraz wspolpracy 1przyjazni z ZSRR” oraz
budzeniu uczucia przyjazni isolidarno$ci z walczacymi o wyzwolenie narodowe i spoleczne.
Wdrazanie wymienionych tu zasad zalecone bylo przez wladze o$wiatowe, w zarzadzeniach

o organizacji roku szkolnego, prawie do konca lat osiemdziesiatych.

42 . . . . . , . . .y . .
2 Marian Giermakowski, Osiaganie celow wychowawczych poprzez aktywizowanie uczniéw w procesie nauczania
historii, Lublin 1984, s. 5-6.
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Program nauczania historii, obowiazujacy po rezygnacji wladz oswiatowych z koncepcji
szkoly dziesigcioletniej, ktory zniewielkimi skrotami obowiazywal do konca ustroju
socjalistycznego w Polsce, konkretyzowat i1tagodzit ideologiczna wymoweg celow nauczania
zawartych w broszurze ,,Glfowne kierunki izadania pracy wychowawczej szkot”, a takze
przystosowywat je do potrzeb nauczania historii. Za glowne zadania historii jako przedmiotu
nauczania uznano zapoznanie uczniOw z dziejami panstwa inarodu polskiego oraz wybranymi
elementami historii powszechnej, ukazanie najwazniejszych etapoéw rozwoju cywilizacyjnego
ludzko$ci 1genezy wspolczesnosci, ukazanie zwiazkéw migdzy réznymi dziedzinami zycia
spotecznego, ksztaltowanie racjonalnego pogladu na miejsce Polski w §wiecie, stopniowe
wdrazanie do rozumienia podstawowych prawidlowos$ci rozwoju historycznego oraz rozwijanie
samodzielnosci myslenia. Ponadto nauczanie historii miato rozwija¢ zainteresowania historyczne
uczniow, przygotowac ich do dalszej nauki, ksztaltowac¢ krytycyzm i1 samodzielno$¢ myslenia oraz
umiejetnos¢ korzystania z podrecznika 1innych zroédel informacji. Za najwazniejsze cele
wychowawcze uznano ksztaltowanie emocjonalnych iracjonalnych wigzi =z postgpowymi
tradycjami polskiego zycia narodowego 1 panstwowego, wdrazanie do myslenia kategoriami zycia
spotecznego 1panstwowego, ukazywanie twoérczego wkiadu Polski iPolakéw do dorobku
kulturowego $wiata, ksztattowanie szacunku dla panstwa socjalistycznego i1dla innych narodow,
rozwijanie wrazliwosci na niesprawiedliwos¢ 1krzywdeg spoteczna oraz wychowanie w duchu
humanizmu, tolerancji i zblizenia miedzy narodami.***

W latach osiemdziesiatych czgsto dyskutowano na tamach ,,Wiadomosci Historycznych” na
temat celow nauczania historii. Byla to dyskusja tak bogata ir6znorodna jak nigdy dotad w catym
okresie istnienia tego czasopisma. Pod wpltywem wydarzen w latach 1980-1981, a zwlaszcza
wystepujacej wowczas ostrej krytyki nauczania historii, Jerzy Maternicki krytycznie odnidst si¢ do
stanowiska witadz o$wiatowych 1partyjnych z lat siedemdziesiatych w sprawie celdéw nauczania
historii. Skrytykowal naciski tych wladz na ksztalttowanie podczas lekcji historii okreslonych
pogladow, postaw inastawien politycznych, okreslonego stosunku do aktualnych probleméw
Swiata wspolczesnego, a czgsto nawet do biezacych wydarzen politycznych. Potgpit takie
instrumentalne traktowanie historii. Za blizsze sobie uznat Jerzy Maternicki takie traktowanie
historii, w ktorym ktadzie si¢ nacisk na rozwijanie tych predyspozycji umystowych, ktore sa
niezbedne dla prawidlowej orientacji we wspolczesnym $swiecie, ksztaltuje si¢ kulture polityczna,

dostarcza si¢ ogdlnej wiedzy o funkcjonowaniu panstwa, systemach ustrojowych, partiach

** Gléwne kierunki i zadania w pracy wychowawczej szkot. Warszawa 1983, s. 5-9.
*** Program nauczania szkoty podstawowej. Historia klasy IV-VIII. Warszawa 1984, s. 330-331.

131



politycznych, stosunkach migdzynarodowych oraz wzajemnych relacjach migdzy polityka, kultura
i ekonomia.’* Autor omawianego artykulu stwierdzil, ze podczas lekcji historii powinno sig
przygotowywa¢ ucznidw do S$wiadomego uczestnictwa w zyciu politycznym, a wymaga to
uksztaltowania takich cech jak: dociekliwo$¢, samodzielno$¢ myslenia, krytycyzm, odwaga
intelektualna 1otwarto$¢ umyshu. Za wade takiego traktowania historii w szkole uznat Jerzy
Maternicki niedocenianie pierwiastka emocjonalnego, bez ktorego nie mozna prawidlowo
ksztattowa¢ osobowosci ucznia. Uznal, ze tylko poprzez emocjonalne oddzialywanie nauczania
historii mozna uksztaltowac takie potrzebne cechy jak; umilowanie ojczyzny, poszanowanie
godnosci czlowieka, szacunek dla innych narodow, wrazliwo$¢ na krzywde spoleczna, tolerancje
dla odmiennych pogladow ipostaw oraz przywiazanie do idei demokracji 1suwerennosci
narodowej. Za istotne cele nauczania historii uznat takze wyrobienie przekonania, ze panstwo jest
dobrem ogdlnym, o ktore powinni dba¢ wszyscy obywatele oraz uksztaltowanie przekonania, ze
jednostka moze wywrze¢ okreslony wptyw na sprawy polityczne.

Krytyke wykorzystania nauczania historii do doraznych celow politycznych, traktowania
historii w sposob instrumentalny oraz pochwale wykorzystania tego przedmiotu do rozwijania
okreslonych predyspozycji umystowych iprzygotowania uczniow do zycia spolecznego zawart
Jerzy  Maternicki  réwniez winnych artykulach zamieszczonych w ,,Wiadomosciach
Historycznych”.>*® Ponadto propagowal on ide¢ historii w shuzbie spoleczenstwa ipanstwa.
Uwazal, ze nauczanie historii w szkole powinno zapewni¢ spoteczenstwu, niezbgdne ze
spotecznego punktu widzenia, pensum wiedzy historycznej oraz stwarza¢ mozliwos¢
upowszechnienia w spofeczenstwie naukowego myS$lenia o przesziosci. Wedlug Jerzego
Maternickiego szkolna edukacja historyczna miala przyczyni¢ si¢ do zracjonalizowania
swiadomosci historycznej spoteczenstwa, podniesienia jego kultury historycznej, uksztattowania
takich umiejetnosci 1nawykow, ktore ulatwia dalsza edukacje historyczna, np.: krytycyzm,
umiejetnos¢ korzystania za zrddel historycznych 1réznych gatunkow pisarstwa historycznego itp.
Nauczania historii, wychodzac poza rejestr faktow, miato pobudza¢ miodziez do glebszej refleksji
na temat mechanizméw zycia spotecznego, np.: warunki determinujac pomyslny byt narodu, rola
panstwa w zyciu spotecznym, wptyw pracy na sytuacj¢ materialna spoleczenstwa oraz czynniki
ksztattujace wzajemne stosunki miedzy panstwami inarodami. Edukacja historyczna powinna,
wedhug Jerzego Maternickiego, przygotowaé ucznidw do samodzielnej analizy zjawisk zycia

politycznego, nauczy¢ myslenia kategoriami politycznymi, wyeliminowa¢ z obszaru historycznego

345 Jerzy Maternicki, Nauczanie historii a rozwoj demokracji, ,, Wiadomosci Historyczne”, 1982, nr 1, s. 65-68.
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mys$lenia wszelkie mity 1legendy, uswiadomi¢ od czego zalezy sita panstwa ijakie ma ona
znaczenie dla obywateli, nauczy¢ analizowac przestanki dziatan podejmowanych przez animatorow
wydarzen historycznych oraz pomdc w zrozumieniu spraw aktualnych dziejacych si¢ na $wiecie
i w kraju.**’

Jerzy Maternicki w swoich publikacjach opisat rol¢ historii w nowoczesnym systemie
wyksztalcenia 0golnego. Przyktadem moze byé ksiazka ,, O nowy ksztalt edukacji historycznej”.>*®
Napisat w niej, ze poszczegdlne przedmioty wnosza pewien zasOb wartosci w wyksztalcenie
ogolne, wspolnie tworza wyksztalconego czlowieka. W zwiazku ztym musza by¢ ze soba
zespolone 1podporzadkowane ogdlnej koncepcji wyksztalcenia. Nie moga by¢ autonomiczne.
W przypadku historii, poznanie przesztosci nie jest celem samym w sobie, lecz jedynie srodkiem
shuzacym poznaniu zycia spolecznego. Ponadto, celem nauczania historii jest, wedlug Jerzego
Maternickiego, rozwijanie waznych cech osobowosci, takich jak zdolno$¢ do dynamicznego,
globalnego 1 nomotetycznego myslenia o zyciu spotecznym, czyli tzw. myslenie historyczne. Takie
potraktowanie nauczania historii powinno umozliwi¢ uczniom zdobycie umiejgtnosci myslenia
perspektywicznego, rozumienia wspoOlczesnego $wiata oraz mechanizmoéw zycia spolecznego.
Powinno takze wprowadzi¢ ucznia w §wiat wartosci akceptowanych w zyciu spotecznym, nauczy¢
mys$lenia kategoriami zycia zbiorowego, pozwoli¢ zrozumie¢ wartos¢ sprawiedliwosci spoteczne;,
tolerancji 1pracy ludzkiej. Do innych, waznych celow nauczania historii zaliczyl Maternicki
uczuciowe zwigzanie mlodziezy z dawnymi pokoleniami, uczenie szacunku dla osiagni¢¢ narodu
1 ludzkosci, dla walki klas uci$nionych o zniesienie krzywdy spotecznej, wzbogacenie zycia
duchowego czlowieka, utatwienie dostgpu do doébr kultury oraz wdrozenie do naukowej analizy
zjawisk spotecznych.

Cecha charakterystyczna pis$miennictwa z zakresu dydaktyki historii, zwlaszcza od potowy
lat osiemdziesiatych, bylo odchodzenie od porad praktycznych na rzecz przemyslen teoretycznych.
Wida¢ to wyraznie na przykladzie wypowiedzi poswigconych celom nauczania historii. Czestaw
Nowarski omowit na famach ,,Wiadomos$ci Historycznych” wartoSciowanie tresci historycznych.
Na podstawie swoich obserwacji, do gldwnych sposoboéw wartosciowania faktéw, zjawisk 1 postaci
zaliczyl przypisywanie im roznej doniostosci, podkre§lanie lub bagatelizowanie skutkow,
postugiwanie si¢ stownictwem o dodatnim lub ujemnym zabarwieniu emocjonalnym oraz ocenianie

wprost. Zalecil przy tym, by glownym sktadnikiem oceny bylo kryterium postgpu, a sama ocena

¢ Jerzy Maternicki, Miejsce i rola historii w edukacji historycznej spoteczenstwa, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1985,
nr 5-6,s.387-389inr 1 z1986r., s. 3-12.

M7y erzy Maternicki, Szkota a edukacja historyczna spoteczenstwa, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1983, nr 2, s. 160-168.
8 Jerzy Maternicki, O nowy ksztalt edukacji historycznej, Warszawa 1984.
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dotyczyta przede wszystkim zamierzen 1 skutkow dziatan ludzkich. Wartosciowanie iocenianie
uznat Czestaw Nowarski za podstawowy element realizowania celow wychowawczych na lekcjach
historii.**

Czeslaw Majorek zajat si¢ poszukiwaniem modelu nauczania historii po upadku koncepcji
dziesigciolatki Wyrdznit przy tym szkolna mikrohistori¢ 1 makrohistorig. Za wilasciwa dla szkoty
podstawowe] uznal mikrohistorig, czyli wszystkie te §wiadectwa historyczne z otoczenia ucznia,
z ktorymi styka si¢ na co dzien 1 ktore obiektywnie towarzysza jego zyciu, a ktoérych nie dostrzega
zuwagi na brak potrzeby genetycznego rozpatrywania otaczajacych go faktow irzeczy oraz
z powodu niedostateczne wyksztatlconej dyspozycji w kierunku rozumowania dyskursywnego.
Konsekwencja tego pogladu bylo przydzielenie szkole podstawowej okreslonych celdéw nauczania
historii. Za podstawowy cel uznat Czestaw Majorek wprowadzenie uczniow do natury historii, jej
istoty 1 specyfiki jako dyscypliny opowiadajacej o przeszitosci. Uczniowie powinni w zwigzku
ztym naby¢ umiej¢tno$¢  analizowania 1interpretowania  $§wiadectw  historycznych,
zidentyfikowania pamiatek przeszlo$§ci w swoim otoczeniu oraz przekonac sig, ze historia jest
uzytecznym przedmiotem uczenia si¢. W procesie nauczania historii nalezalo uswiadomic uczniom,
ze przedmiot ten dotyczy tego co ludzie powiedzieli izrobili w przesztosci, ze jego uczenie si¢
pociaga za soba konieczno$¢ poszukiwania 1 badania §wiadectw aktywnosci ludzi w przesztosci, ze
istnieje  wiele typow tych $wiadectw, ze kazde $wiadectwo rozpatrywane osobno jest
niewystarczajace dla w pelni adekwatnego odtworzenia rzeczywistosci historycznej oraz, ze
rozpatrywanie spraw ludzkich pociaga za soba pytania o motywy dziatan iich konsekwencje.
Czestaw Majorek uwazal, ze realizacja tak dobranych celow nauczania historii doprowadzi uczniow
do lepszego 1glebszego poznania wspllczesnego Swiata, zrozumienia ludzi iich problemow,
zrozumienia zasady dynamizmu historycznego, pojgcia istoty walki o postep, gry intereséw iregut
pojawiania sie konfliktow.**°

Odpowiadajac na pytanie: po co uczy¢ historii?, Czestaw Majorek napisat, ze podstawowym
celem nauczania historii w szkole podstawowej jest wprowadzenie uczniow w naturg historii, jej
istote 1specyfike jako dyscypliny opowiadajacej o przeszlosci oraz przekonanie ucznidw, ze
historia jest uzytecznym przedmiotem uczenia si¢, ktory moze odegra¢ wazna role w ogdlnym
wyksztatceniu i zyciu czlowieka. Napisat takze o koniecznosci uswiadomienia uczniom, ze historia
dotyczy ludzi itego co zrobili w przeszlosci, uczenie si¢ historii pociaga za soba konieczno$¢

poszukiwania 1ibadania aktywnos$ci ludzi w przeszto$ci, istnieje wiele réznorodnych typow

39 Czestaw Nowarski, Wartoéciowanie szkolnych treéci historycznych w aspekcie wychowawczym, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1984, nr 5-6, s. 432-440.
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swiadectw przeszloSci o rdznej wartosci dla odtworzenia dawnej rzeczywistosci oraz, ze
rozpatrywanie spraw ludzkich z przesztosci pociaga za soba pytania o motywy i konsekwencje ich
dziatan.>!

Bardzo interesujaca propozycje przedstawit Henryk Suchojad. Opracowat on hierarchiczna
klasyfikacj¢ celow nauczania historii. Wszystkie cele podzielit na trzy poziomy: wiadomosci,
umiejetnosci i postawy wraz z przekonaniami, ktore odpowiadaly dotychczasowemu podziatowi na
cele poznawcze, ksztalcace 1 wychowawcze. W ramach wymienionych trzech pozioméw wyrdznit
kategorie: zapamigtywanie wiadomosci, rozumienie wiadomosci, stosowanie wiadomosci
w sytuacjach typowych, stosowanie wiadomosci w sytuacjach nowych, stosunek do przesztosci
1terazniejszosci oraz potrzeby 1aspiracje. Kategorie skfadaty si¢ zkilku podkategorii, ktore
W sposob szczegdlowy wymieniaty co to znaczy np.: zapamig¢tywanie wiadomosci, jakie rodzaje
wiadomo$ci nalezy zapamigtaC. Hierarchizacja przedstawiona przez Henryka Suchojada
umozliwiala nauczycielom nie tylko opracowanie wszystkich rodzajéw celow nauczania do
kazdego konkretnego tematu lekcji, lecz takze sformutowanie ich w sposob operacyjny.*

Propozycja Henryka Suchojada uzyskata przychylna opini¢ Czestawa Nowarskiego, ktory
na famach ,,Wiadomosci Historycznych” stwierdzil, ze utrzymanie sztucznego podzialu na cele
poznawcze, ksztalcace, wychowawcze przynosi mato pozytku. Sugeruje bowiem nauczycielowi
koniecznos$¢ takiego prowadzenia lekcji, by osiagnaé trzy pozornie niezalezne od siebie cele,
sugeruje trzy rézne drogi postgpowania przy realizacji tego samego tematu lekcji. Skutecznym
lekarstwem na to, wedlug Czestawa Nowarskiego, jest hierarchizacja celow opracowana przez
Henryka Suchojada, ktora umozliwila pofaczenie r6znych celow w pewna calo$ciowa strukturg.
Umozliwita ona takze odejscie od maksymalizmu w formulowaniu celéw lekcji na rzecz wyraznego
wskazania jakie wiadomosci, umiejetnosci 1 postawy stang si¢ przedmiotem szczegdlnej troski na
danej lekcji. Konkretnos$¢ celow 1ich dostosowanie do wiadomosci wystgpujacych na danej lekcji
uznat Czestaw Nowarski za warunek konieczny poprawienia efektywnosci nauczania historii.*>>

Wychowawcze] roli historii poswigcona byla konferencja naukowa zorganizowana
w Krakowie w kwietniu 1986 r. przez Sekcj¢ Historii Oddziatlu Doskonalenia Nauczycieli
w Krakowie. Niektore z wygloszonych tam referatow prezentowaty nowatorskie podejscie do celow

nauczania historii. Czeslaw Nowarski napisat o przydatnosci wizji czlowieka zakladanej przez

330 Czestaw Majorek, Cele szkolnej mikro- i makrohistorii, ,,Wiadomosci Historyczne™, 1983, nr 2, s.173-174.

31 Czestaw Majorek, Bogacenie i przeksztatcanie $wiadomosci historycznej jako cel nauczania historii. [w:] Po co
uczy¢ historii? red. Czestaw Majorek, Warszawa 1988, s. 274-275.

392 Henryk Suchojad, Taksonomia celow a nauczanie historii, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1986, nr 5, s. 436-437.

33 Czestaw Nowarski, Miedzy maksymalizmem a realizmem w formufowaniu celéw ksztalcenia historycznego
uczniow, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1988, nr 5, s. 423-428.
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teori¢ wychowania polskiej szkoly polowy lat osiemdziesiatych.*>* Nad jej urzeczywistnieniem
powinien pracowa¢ takze nauczyciel historii. Charakteryzujac model czlowieka przysztosci,
stwierdzil, ze bedzie to jednostka o rozwijajacym si¢ ciagle systemie potrzeb 1 wzbogacajacym si¢
zasobie wiedzy 1 umiejetnosci; o rozwinigtym mechanizmie kontroli wtasnego zachowania; zdolna
do efektywnego i $wiadomego sterowania wlasnym rozwojem i postgpowaniem; przygotowana do
efektywnego rozwiazywania probleméw, przysposobiona do twérczego myslenia oraz skfonna do
wspolpracy z innymi. Nawiazujac do ,,pedagogiki pokoju” z konca lat siedemdziesiatych, Czestaw
Nowarski stwierdzil, Zze nauczyciele historii maja mozliwos¢ wlaczenia si¢ w realizacjg jej zalozen.
Na przykladzie dziejow ojczystych i powszechnych moga wychowac ucznia potgpiajacego wszelkie
formy przemocy iwojen, czujnego na zbrodnicze zapedy totalitaryzméw, rozumiejacego ich
przewrotne idee 1 mechanizm. Powinni w tym celu tak przedstawia¢ wojny, by pozbawi¢ je uroku
przygody 1 romantyzmu, a wyeksponowac¢ ludzki Igk, nieszczgscie 1 $mier€.

W trakcie wspomnianej konferencji Marian Giermakowski méwit o wychowawczym

oddziatywaniu na emocje w trakcie lekcji historii.*>

Wyrazit przekonanie, ze osiaganie celow
wychowawczych nie moze ogranicza¢ si¢ tylko do strony poznawczej, czyli ukazania przykladow
godnych nasladowania. O efektach wychowawczych decyduje bowiem wiazanie tresci
poznawczych z przezyciami ucznidw. Nauczyciel powinien wyzwala¢ przezycia uczuciowe poprzez
stwarzanie odpowiednich sytuacji wychowawczych. Dla emocjonalnego zaktywizowania uczniéw
Marian Giermakowski radzit wykorzystywa¢ odpowiednio dobrane srodki dydaktyczne.
Najpetniejsze zbiory celow nauczania historii mozna bylo znalez¢ w podrecznikach dla
nauczycieli 1 poradnikach metodycznych. Niektore znich powtarzaly iuszczegdtawiaty cele
zapisane w programie nauczania, a w innych mozna bylo znalez¢ pewne rozwazania teoretyczne
1probg systematyki. Podrecznikiem, ktéry w latach osiemdziesiatych przedstawil problematyke
celow nauczania historii w sposob najbardziej pelny byla praca zbiorowa pod redakcja Czestawa
Majorka ,, Metodyka nauczania historii w szkole podstawowej”.>>® Rozdzial poswiecony celom
nauczania napisany zostal przez Jozefa Ruchale. Autor rozpoczal swoje rozwazania od
stwierdzenia, ze wsrod licznych rol przypisywanych historii na pierwszy plan wysuwa sig¢ rola
nauczycielki zycia, a cztowiek poszukuje w historii madrosci zyciowej na wlasny uzytek. Stwierdzit
rowniez, ze znajomo$¢ historii niezbedna jest do dokonywania oceny terazniejszosci. W zwiazku

ztym na cele nauczania historii ma wplyw nie tylko funkcja jaka ten przedmiot speiia

334 Czestaw Nowarski, O mozliwo$ciach wychowawczego wpltywu na uczniéw w procesie ksztatcenia historycznego.
[w] Migjsce i rola historii w wychowaniu mtodziezy, red. Zofia Serwa, Krakow 1988.

% Marian Giermakowski, Osiaganie celow wychowawczych przez emocjonalne aktywizowanie uczniéw w procesie
nauczania historii. [w] Miejsce i rola historii w wychowaniu mlodziezy, red. Zofia Serwa, Krakow 1988.
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w spoleczenstwie, ale rdwniez panujaca w tym spoleczenstwie ideologia zawierajaca swoista wizje
zarOwno przesztosci jak 1przyszlosci oraz koncepcje czlowieka bedacego budowniczym tej
przysztosci. O ile ideologia wplywa, wedlug autora, na cele ogodlne, o tyle cele szczegotowe
ksztattowane sa przez polityke, ktéra jest funkcja ideologii. Spowodowane jest to tym, ze dla
wiladzy nie jest obojetne jak opisuje si¢ sposoby sprawiania wiadzy imetody jej zdobywania
wystepujace w przesztosci. W zwiazku z tym dysponenci wiadzy panstwowej 1 podporzadkowane;j
jej oswiatowej kierowali pod adresem historii okreslone wymagania. Oczekiwali, ze idee wpajane
w procesie nauczania historii pozwola tatwiej realizowac¢ cele polityczne, ze cele ideologiczne
wytycza ideal wychowawczy. Wracajac do rzeczywistosci polskiej, Jozef Ruchala uznal, ze
nauczanie historii ma szczeg6lna rolg¢ w realizowaniu socjalistycznego idealu wychowawczego,
poniewaz wszystkie niemal postawy wchodzace w sklad tego ideatu znajduja swoje odniesienie
w przeszlosci spoteczenstwa. w szczegolnosci historia predestynowana jest, wedlug autora, do
wpajania humanizmu, egalitaryzmu, demokratyzmu, umilowania wolnosci, odwagi osobiste],
patriotyzmu, internacjonalizmu, umilowania pokoju, tolerancji, dazenia do doskonatosci, szacunku
dla pracy, godnosci osobistej oraz optymizmu.

Jozef Ruchala przedstawil czynniki, ktore wedtug niego ksztattuja cele nauczania, a ktore
nazwal zrodtami celow. Zaliczyl do nich proces dziejowy, w trakcie ktorego powstawal duchowy
1 materialny dorobek ludzkosci, histori¢ jako nauke, ktéra pozwala korzysta¢ z bytych osiagnigé
ludzko$ci oraz rozwija u ludzi wlasciwosci intelektualne sprzyjajace lepszemu rozumieniu
terazniejszosci, panujaca ideologie, weielany w danym spoteczenstwie ideat wychowawczy, wiedze
o intelektualnych mozliwos$ciach ucznia 1jego potrzebach emocjonalnych oraz koniecznos¢
dostosowania historii do szkolnego systemu przedmiotow nauczania. Nastgpnie przedstawit swoje
rozumienie charakteru celdéw poznawczych, ksztalcacych 1 wychowawczych. Stwierdzit, ze cele
poznawcze sa odbiciem celow historii naukowej, prowadza do uksztaltowania w umystach
wychowankow okreslonego modelu dziejow. Stworzenie takiego uproszczonego modelu dziejow
uznat autor za podstawowy cel poznawczy. Dla jego osiagnigcia konieczne jest zrealizowanie celow
czastkowych takich jak: dostarczenie uczniom informacji o najwazniejszych faktach 1 zjawiskach,
ukazanie tych faktow izjawisk we wilasciwych proporcjach uwzgledniajacych podziat na dzieje
powszechne 1narodowe oraz rézne dziedziny zycia, uzmyslowienie uczniom powigzah miedzy
roznymi dziedzinami zycia spolecznego, ukazanie postgpu cywilizacyjnego, wyposazenie uczniow
w rozbudowana 1usystematyzowana wiedz¢ o dziejach Polski oraz ukazanie tych zjawisk, ktore

miaty wplyw na aktualna sytuacje spoteczno-polityczna i gospodarcza.

3% Metodyka nauczania historii w szkole podstawowej, red. Czestaw Majorek, Warszawa 1988.
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Za istotg celow ksztalcacych uznatl uksztaltowanie 1rozwijanie zdolno$ci oraz umiejgtnosci
poznawczych ucznidow, a w szczegolnosci samodzielno$ci w zdobywaniu wiedzy 1 umiejgtnosci
postugiwania si¢ nia w praktyce. Do najwazniejszych czastkowych celow ksztalcacych zaliczyt
Jozef Ruchala wyrabianie umiejg¢tno$¢ obserwacji elementéw procesu dziejowego, rozwijanie
wyobrazni historycznej, ksztattowanie umiejetnosci historycznego myslenia, wyrobienie nawyku
rozpatrywania faktow we wzajemnym powiazaniu przyczynowym, dostarczenie elementarnej
wiedzy o zrodlach historycznych iich krytyce, zapoznanie zrodzajami pisarstwa historycznego,
wyrobienie umiejg¢tnosci wykorzystania informacji z réznych zrddel, wyrobienie nawyku
postugiwania si¢ wczesniej poznanymi pojeciami, wyrobienie umiejetnosci dyskutowania,
uksztaltowanie umiejetno$ci warto$ciowania faktow izjawisk oraz przyzwyczajenie uczniow do
wykorzystywania wiadomosci historycznych na lekcjach innych przedmiotéw.

Cele wychowawcze, wedlug tego autora, wynikaja z danej epoki w jakiej zyja uczniowie
1z ideologii panujacej w danym spoteczenstwie. Na plan pierwszy wysunat cele patriotyczne takie
jak: ugruntowanie mitosci do ojczyzny, wytworzenie wigzi uczuciowej z postgpowymi tradycjami
polskiego zycia panstwowego inarodowego oraz budzenie poszanowania dla socjalistycznego
ustroju 1ipanstwa. Za bardzo wazne uznal takze cele internacjonalistyczne - ksztaltowanie
emocjonalnej wigzi z ludami catego $wiata, ukazywanie internacjonalistycznych tradycji walk
narodowowyzwolenczych 1 migdzynarodowego ruchu robotniczego, wskazywanie na konieczno$¢
braterskiej wspoOlpracy miedzy panstwami socjalistycznymi oraz docenienie osiggni¢¢ innych
panstw 1 narodow w réznych dziedzinach zycia. Wymienione cele uznat autor za ogdlne, odnoszace
si¢ do cafego cyklu nauczania w danej klasie. Nauczyciel powinien uwzgledni¢ wyznaczony dla
danej klasy material nauczania oraz poziom rozwoju intelektualnego uczniow. Powinien takze
pamigtac o zgodnosci celow szczegdtowych z ogdlnymi. Na zakonczenie swojej wypowiedzi Jozef
Ruchata poradzit nauczycielom, by sprobowali zcelow poznawczych, ksztalcacych
1 wychowawczych stworzy¢ organiczna jedno$¢, ktora wyraza¢ si¢ bedzie w sformutowaniu
gléwnego celu lekeji uwzgledniajacego zadania dydaktyczne i wychowawcze.>’

W drugiej polowie lat osiemdziesiatych, w ramach badahn nazwanych Resortowym
Programem Badan Podstawowych ,,Unowocze$nianie procesu dydaktycznego: model dydaktyk
szczegbtowych”, kierowanych przez Bolestawa Niemierkg, realizowana byla problematyka
badawcza zatytulowana ,,Unowoczes$nianie dydaktyki historii”. Szczegdlowa problematyka tego

zadania obejmowata m.in. cele nauczania — uczenia si¢ historii. Powstala w wyniku tych badan

37 Jézef Ruchata, Cele nauczania historii w szkole podstawowej. (w) Metodyka nauczania historii w szkole
podstawowej, red. Czestaw Majorek, Warszawa 1988, s.28-62.
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publikacja zawierata diagnoze Owczesnej rzeczywistosci o$wiatowej oraz propozycje zmian.>>®

Ustalono, ze formutowanie celéw edukacyjnych odbywato si¢ na szczeblu centralnych wiadz
oswiatowych 1 bylo podporzadkowane aktualnym zatozeniom $wiatopogladowym 1 biezace]
sytuacji spoteczno-politycznej. Dominowaty cele spoleczne wywiedzione z potrzeb ideologiczno-
politycznych panstwa, za$ potrzeby jednostki zepchnigte zostaly na dalszy plan. Analiza
programOw nauczania pokazata wystepowanie podziatu celow na trzy grupy: poznawcze, ksztalcace
1 wychowawcze, z wyrazna dominacja tych ostatnich. Jednakze praktyka szkolna doprowadzita do
zdecydowanego preferowania celow poznawczych kosztem pozostatych. Jedna z prawdopodobnych
przyczyn byl fakt, iz w przeciwienstwie do celow poznawczych, ksztalcace 1 wychowawcze
formutowane byly bardzo ogdlnikowo. Nie wskazywaly na jakiekolwiek mierzalne osiagnigcia
ucznia. Tylko szczegdlowe informacje (daty, fakty, postacie) do opanowania wymieniane bytly
konkretnie. Kierowalo to uwage nauczyciela na material nauczania, potraktowany jako zbior
szczegolowej wiedzy przeznaczonej do przyswojenia przez ucznia, a nie na kompletny zbior celow
edukacyjnych, potraktowanych jako zbedny dodatek do tresci podrecznikowych.

W zwiazku z tym postulowano zdecydowana reorientacj¢ celow edukacji historycznej. Za
punkt wyjscia proponowano przyjac cel podstawowy, ktorym miato by¢ ksztaltowanie swiadomosci
historycznej. Wyjasniono, ze chodzi o taki stan Swiadomosci, w ktoérym wiedza historyczna wptywa
na ludzkie dziatania i dazenia do okreslonych, spotecznie akceptowanych wartosci. Z takiego celu
podstawowego miaty wywodzi¢ si¢ cele kierunkowe 1 etapowe, ktore powinny opiera¢ si¢ na
potrzebach czlowieka takich jak: potrzeba zrozumienia wspdiczesnego $wiata, rozszerzania
kontaktow z innymi ludZzmi, zrozumienia ewolucji probleméw ludzkosci, rozwijania wlasnych
zainteresowan oraz potrzeba rozwijania umiej¢tnosci krytycznej oceny zjawisk spolecznych.
Przeorientowanie celow edukacji historycznej powinno by¢ latwiejsze dzigki wprowadzeniu pojec
mikrohistorii 1 makrohistorii. Pierwsze z tych poje¢ oznacza wszystkie §wiadectwa o przesztosci
znajdujace si¢ w najblizszym otoczeniu ucznia, czyli dzieje rodzinne 1 lokalne. Makrohistoria zas to
zespot informacji, uogdlnien i ocen dotyczacych zjawisk dziejowych, obrazujacych catoksztatt
przesztos¢ ludzkosci we wszystkich przejawach jej aktywnosci. Postulowano, by mikrohistoria stata
si¢ podstawa wprowadzania ucznia szkoly podstawowej w wiedzg¢ historyczna i zwigzane z nig
umiejetnosci. Postulowano takze odej$cie od formulowania tradycyjnych celéw edukacyjnych na

rzecz taksonomii opracowanej przez Bolestawa Niemierke 1 operacjonalizacji celow.

38 Czestaw Majorek, Czestaw Nowarski, Jozef Ruchata, Unowoczesnianie dydaktyki historii, Krakéw 1990.
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Rozdzial I11. Programy nauczania historii w szkolach podstawowych w latach

1944-1989.

1. Poszukiwania programowe z lat 1944-1948.

Rok szkolny 1944-1945 rozpoczynat si¢ w warunkach wojennego chaosu 1braku
jakiegokolwiek przygotowania do wznowienia nauki. Brak bylo, miedzy innymi, programéw
nauczania, z wyjatkiem przedwojennych. Nowe wiladze zostaly zmuszone do zaakceptowania tego
faktu. Resort Oswiaty PKWN nakazal przywrdcenie przedwojennego programu nauczania szkoty
powszechnej III stopnia.>> Odrzucono programy szkét I i I stopnia dazac do objecia jednakowym
programem nauczania wszystkich uczniow, bez wzgledu na to jaki byt stopien organizacyjny
szkoty, do ktoérej uczgszczali. Traktowano to jako poczatek reformowania przedwojennej struktury
szkolnictwa, uznawanej przez lewice za niesprawiedliwa. Zalecany program nauczania historii
przewidywal dwu 1 pot roczny cykl nauki - klasa V 1 VI oraz Il potrocze w klasie VII.

Program nauki w klasie V przewidziany byt do realizacji w wymiarze 3 godzin tygodniowo
1 obejmowat sze$¢ podstawowych dziatdéw. Pierwszy z nich: ,,Budowa Panstwa Polskiego” zawierat
wiadomosci o zyciu dawnych Stowian, chrzcie Polski, swigtym Wojciechu, Zzyciu w grodzie 1 na
podgrodziu w czasach Mieszka I1 Bolestawa Chrobrego, walkach prowadzonych przez tych
wladcow z Niemcami, zjezdzie w Gnieznie, wyprawie Chrobrego na Kijow, Zyciu na wsi
wczesnosredniowiecznej 1obowiazkach poddanych wobec wiladcy. Dziat ten zawieral takze
wiadomosci o Bolestawie Krzywoustym 1jego czasach, o obyczajach rycerskich, walkach
Krzywoustego z Niemcami i Pomorzanami 1 o jego testamencie.

Dziat drugi ,,Upadek jednosci Panstwa Polskiego™” dotyczyt rozbicia dzielnicowego. Zawarte
wnim byly problemy dotyczace sprowadzenia Krzyzakow do Polski, najazdow tatarskich,
zakladania miast 1wsi ze szczegdlnym uwzglednieniem Krakowa, zycia w klasztorach oraz
sredniowiecznych ksiazek, a zwlaszcza zywotdow swigtych.

Dzial trzeci ,,Odrodzenie iwzmocnienie Panstwa Polskiego” dotyczyl panowania
Wiadystawa Lokietka i1 Kazimierza Wielkiego. Zawarta w nim byla problematyka zjednoczenia

ziem polskich przez Lokietka, jego koronacji, walk z Krzyzakami, odzyskania Rusi Czerwonej,

3% Wytyczne organizacji publicznych szkét powszechnych w roku szkolnym 1944-45, Dziennik Urzedowy Resortu
Oswiaty PKWN, 1944, nr 1-4.
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zalozenia Lwowa, wkladu Kazimierza Wielkiego w rozwoj panstwa, opieki krola nad chlopami
i Zydami, Zzycia mieszczan krakowskich oraz zalozenia Akademii Krakowskie;j.

Dzial czwarty ,,Rozwdj potegi Panstwa Polskiego” poswigcony byl dynastii Jagiellondw.
Zawieral tematy mowiace o matzenstwie Jadwigi 1 Wiadystawa Jagietly, unii polsko-litewskiej,
wojnach z Krzyzakami 1Turkami oraz o odzyskaniu Pomorza Gdanskiego przez Kazimierza
Jagiellonczyka. Dzial ten zawierat roéwniez duzo =zagadnien gospodarczych, kulturalnych
1ustrojowych. Byta w nim mowa o gospodarczej roli Gdanska, gospodarce folwarcznej, handlu
zbozem, zyciu w miescie Sredniowiecznym, rozwoju cechow rzemieSlniczych, fortyfikacjach
miejskich na przyktadzie Krakowa, Akademii Krakowskiej 1zyciu zakow, pierwszych ksiazkach
drukowanych w Polsce, tworczosci Jana Dlugosza 1 Wita Stwosza oraz o formowaniu si¢ podstaw
demokracji szlacheckie;.

Dzial piaty ,,Ztoty wiek w Polsce” zawierat tematy dotyczace najwazniejszych problemow
XVI wieku w Polsce. Eksponowane byty kontakty polsko-wloskie, zycie na dworze ostatnich
Jagiellonébw, hold pruski, zacie$nienie zwiazkow polsko-litewskich, pierwsze wojny z Rosja,
funkcjonowanie sejmikow ziemskich 1sejmu walnego, zajecie Inflant, poczatki polskiej floty
wojennej oraz testament Zygmunta Augusta.

Dzial szésty ,,Panstwo Polskie w walce o utrzymanie potegi” dotyczyl okresu panowania
pierwszych krolow elekcyjnych. Polozono w nim nacisk na wojny prowadzone przez Polske
z Rosja, ze Szwedami, z Turcja 1 z Kozakami. Ponadto zawierat tematy dotyczace wolnych elekcji,
piechoty wybranieckiej, dziatalnosci Jana Zamojskiego, wsi panszczyznianej, przeniesienia stolicy
do Warszawy , wielkich wodzow wojsk polskich, wybudowania Wilanowa oraz zycia szlachty
z podkresleniem wzrostu roli magnaterii 1 ostabienia pozycji mieszczan.

Program dla klasy VI przewidziany byt do realizacji w wymiarze trzech godzin tygodniowo.
Obejmowal okres XVIII, XIX 1poczatkow XX wieku. Material podzielony byl na cztery dziaty.
W dziale pierwszym ,,Czasy odradzania si¢ iupadku Panstwa Polskiego” znajdowaty si¢ tematy
poswigcone czasom saskim, projektom reform Stanistawa Konarskiego 1jego szkole, pierwszemu
rozbiorowi Polski, wybitnym postaciom takim jak: Rejtan, Putaski, Kos$ciuszko, dziataniom
Komisji Edukacji Narodowej, kulturotworczej roli Stanistawa Poniatowskiego, powstawaniu
pierwszych fabryk, dzialalno$ci Sejmu Czteroletniego, Konstytucji 3-go Maja, wojnie z Rosja
1 drugiemu rozbiorowi oraz Powstaniu Ko$ciuszkowskiemu 1 trzeciemu rozbiorowi.

Dziat drugi ,,Pierwszy okres walk o niepodleglo$¢’ obejmowat dzieje pierwszej potowy XIX
wieku. Szczegdlny nacisk polozony byl na problematyke wojen napoleonskich 1 walki Polakow
u boku Napoleona oraz dziejow legiondéw Dabrowskiego 1Ksigstwa Warszawskiego. Kolejne

tematy dotyczyty konspiracji w Krélestwie Polskim oraz Powstania Listopadowego. Oprocz historii
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politycznej wystgpowaty takze tematy dotyczace dziejow kultury i1 gospodarki. Mowa w nich byta
o liceum krzemienieckim, kulturotworczej roli putawskiego dworu Czartoryskich, poczatkach
rewolucji przemystowej na ziemiach polskich, gospodarczej dzialalnosci Staszica oraz rozwoju
przemyshu na przykladzie Zyrardowa.

Dzial trzeci ,,Czasy niewoli inowych walk” obejmowat okres II potowy XIX wieku.
Wigkszos¢ tematow dotyczyla Powstania Styczniowego, rozwoju gospodarczego ziem polskich,
przebudzenia narodowego na Slasku, Warmii i Mazurach, emigracji zarobkowej za ocean oraz
walki z germanizacja i rusyfikacja.

Ostatni, czwarty dziat, ,,Odzyskanie niepodleglosci 1 odrodzone Panstwo Polskie” dotyczyt
pierwszych dwudziestu lat XX wieku. Zawierat on problematyke¢ dziatalnosci Jozefa Pilsudskiego
przed pierwsza wojna, dzieje kompanii kadrowej, Legionow iPOW. Inne tematy dotyczytly
symbolicznego znaczenia dnia 11 listopada 1918 roku, wyzwalania si¢ poszczegdlnych dzielnic
Polski, wojny polsko-radzieckiej, tworzenia si¢ podstaw ustroju Polski oraz konstytucji z 1921 roku
1jej zmiany w 1926 r. Znalazly si¢ tam rowniez tematy poswigcone odbudowie Polski na
przyktadzie Gdyni oraz wspotpracy Polski z innymi panstwami na forum Ligi Narodow.

Program w klasie VII przewidziany byt do realizacji w Il potroczu w wymiarze czterech
godzin tygodniowo. Nie byt to typowy kurs historii, lecz raczej nauka o funkcjonowaniu panstwa.
Cato$¢ materiatu podzielona byla na trzy dzialy. Dziat pierwszy ,,Wspolzycie ludzi w panstwie -
ustro] Panstwa Polskiego” zawierat tematy wyjasniajace tréjpodziat wiadzy, koniecznos¢ silnej
organizacji panstwowej oraz podzial na wtadzg¢ i podwtadnych, wszystko to w ujeciu historycznym.
Pozostale tematy dotyczyly réwnosci obywateli, podzialu na grupy spoteczne, tolerancji
narodowos$ciowe] 1 religijnej, organow wiladzy panstwowej i samorzadu lokalnego.

Dzial drugi ,,Obowiazki obywateli polskich wobec Panstwa” zawierat tematy mowiace
o obronnos$ci kraju i powszechnej stuzbie wojskowej, organizacjach paramilitarnych, podatkach
11ich przeznaczeniu, roli ustaw 1 rozporzadzen oraz o obowiazkach publicznych obywateli.

Dzial trzeci ,Prawa obywateli polskich 1opieka Panstwa nad nimi” dotyczyl wolnosci
ipraw obywateli, mozliwo$¢ ich ograniczania izawieszania, praw pracowniczych isocjalnych,
ubezpieczen spolecznych i roznych $wiadczen panstwa dla obywateli.**

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze przedwojenny program nauczania historii ograniczat
si¢ prawie wylacznie do dziejow Polski, a raczej do najwazniejszych fragmentow tych dziejow.

Opierat si¢ na oméwieniu najwazniejszych wydarzen 1postaci historycznych. Glowne procesy

369 Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem nauczania, Warszawa
1934.
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1zjawiska historyczne wyjasniane byly na nielicznych przyktadach. Program klasy VII to raczej
program nauki o funkcjonowaniu panstwa, a nie program historii. Program nauczania historii
w przedwojennej szkole podstawowej pozwalat uczniom na poznanie podstaw dziejow ojczystych,
ale prawie wcale nie zapoznawat ich z dziejami powszechnymi.

Rok szkolny 1944-1945 byt szczegdlny ze wzgledu na to, ze uczniowie przystepowali do
nauki po kilkuletniej przerwie spowodowanej wojna i okupacja . Duza cz¢$¢ dzieci 1 mlodziezy nie
zetkneta si¢ z tajnym nauczaniem, a program oficjalnej szkoty nie przewidywal wtedy nauczania
historii. Nie bylo wigc mozliwe rozpoczgcie nauki dokltadnie wedtug programu. Wiladze o§wiatowe
wydaty odpowiednie zalecenia, ktore mialy pomédc nauczycielom w odrobieniu zaleglosci
wojennych. Zalecono podwojenie wymiaru godzin w klasach VI i VII. Na pierwszych lekcjach
w klasie V nauczyciele mieli zapoznawac¢ ucznidw z pogadankami historycznymi wedtug programu
jezyka polskiego zklas III-IV. Mialo to na celu wdrozenie uczniow do poznawania historii.
Nauczanie w klasie VI obejmowalo program klasy V 1 VI, a w klasie VII najwazniejsze zagadnienia
z calosci programu V-VIL

Przedwojenny program nauczania, ze wzgledow ideologicznych 1 politycznych, nie
odpowiadal nowym witadzom. Dotyczylo to zwlaszcza programu nauczania historii. W zwiazku
z tym nakazano nauczycielom, by uwzgledniali przemiany w Zyciu spolecznym, jakie nastgpity
w czasie wojny 1okupacji. W programie klasy V mieli uwydatni¢ elementy prastarej kultury
stlowianskiej, stosunki polsko-niemieckie przedstawi¢ jako zmagania narodu polskiego
z odwiecznym wrogiem. W klasie VI przy omawianiu odzyskania niepodleglo$ci mieli nie
ograniczac¢ si¢ do dziatalnosci jednostek lub jednej grupy narodu, lecz na szerszym spotecznym tle
omowi¢ walke roznych polskich formacji 1 wysitki wszystkich Polakow. Do programu klasy VII
zalecono wprowadzi¢ szereg nowych zagadnien, ktore staty si¢ aktualne w zwiazku z nowa sytuacja
w kraju. Uczen mial by¢ przygotowany do zrozumienia wspdtczesnych stosunkéw politycznych
1 spotecznych. Nakazano odrzucenie tematoéw, ktorych tresci staty si¢ nieaktualne, a wprowadzenie

361

wiadomosci z dziejow najnowszych facznie z wydarzeniami aktualnymi.™ Ponadto, zwrdcono

nauczycielom uwagg, ze programy przedwojenne przedstawiaty raczej histori¢ stanu szlacheckiego

niz  historig narodu.’®

Nauczyciele mieli przygotowa¢ programy nauczania zgodne
z przedstawionymi zaleceniami, a nastgpnie przedstawi¢ je do zatwierdzenia przez wladze

szkolne.>®

%1 APL, KOSL, sygn.l. Wytyczne w sprawie nauczania jezyka polskiego, historii i geografii w publicznych szkotach
powszechnych w 1944-45 roku szkolnym.

392 Ludwik Bandura, Uwagi o programie historii w szkotach powszechnych, ,,Zycie Szkoty”, 1946, nr 8-9, s. 195.

39 APL, KOSL, sygn. 1, Pismo Resortu O$wiaty PKWN z dnia 5.09.1944 r.
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Zezwalajac na chwilowe korzystanie zprograméw przedwojennych jednocze$nie
przystapiono do opracowania nowych, ktére mialy by¢ wprowadzone jak najszybciej. Od 1944 r.
wiladze oswiatowe tworzyly komisje programowe, do ktoérych wciagnigto prawie potl tysiaca

e . , 4
nauczycieli i naukowcow.*

W 1945 r. Ministerstwo Os$wiaty powolalo komisje programowa,
ktorej zadaniem bylo przygotowanie propozycji nowych programéw na szczeblu centralnym. Miata
ona uwzglednia¢ dyrektywy, ktore ministerstwo zglosilo na Zjezdzie Oswiatowym w Lodzi. Nowa
szkota, wedtug tych dyrektyw, powinna da¢ catoksztatt wiedzy historycznej w zakresie dziejow
ojczystych 1powszechnych. Nauka historii winna wyksztalci¢ umiejetno$¢ wiazania w czasie
1 przestrzeni dziejow Polski z dziejami powszechnymi. Nie§¢ zrozumienie bogactwa i1 wielorakosci
procesu historycznego, pojmowanie przyczynowego uwarunkowania wydarzen iich rozwojowego
nastgpstwa Powinna wyksztalci¢ umiejgtnos¢ dostrzegania zwiazkoéw migdzy poszczegdlnymi
ogniwami w lancuchu faktow oraz umiejgtnos$¢ historycznego myslenia. Wedtug tych dyrektyw
nauka historii powinna by¢ podstawa do zrozumienia wspoOiczesnosci. Miata ukazywacd
w obiektywnym $wietle walki spoleczne oraz zrodta zacofania kraju.*®

Podczas obrad Komisji Humanistycznej zjazdu t6dzkiego Zanna Kormanowa przedstawita
tezy jakimi Ministerstwo Os$wiaty chciatlo kierowac si¢ przy doborze tresci nauczania historii.
Przede wszystkim historia, w dalszym ciagu, miala by¢ przedmiotem samodzielnym. W jego
zakresie, w wigkszym niz dotychczas stopniu, miata by¢ uwzgledniona historia powszechna, dzieje
stowianszczyzny zachodniej, wschodniej 1poludniowej oraz dzieje obszaréw pozaeuropejskich.
Historia gospodarcza, spoteczno-ustrojowa 1ikulturalna powinny by¢ od siebie wzajemnie
uzaleznione. Planowano zmiang kryteriow doboru faktow historycznych. Dzieje ustroju chciano
sprowadzi¢ do opisu przemian zgodnie z teoria marksistowska - pojawianie si¢ i1 zanikanie formacji
ustrojowych: niewolnictwa, feudalizmu, kapitalizmu 1 socjalizmu. W historii gospodarczej miaty
dominowa¢ problemy zwiazane z organizacja itechnika pracy wytworczej, w historii spotecznej
dzieje klas spolecznych, w historii powszechnej stosunki stowiafisko-niemieckie, a w dziejach
kultury wktad mas ludowych w rozwdj kultury.*®

Dydaktycy historii zwigzani z nowym ustrojem nie tylko przedstawili propozycje nowych
programOw 1 tresci nauczania, lecz takze ostro skrytykowali przedwojenny program. Twierdzili, ze
zastosowany dobor wiedzy jest tendencyjny inie da si¢ naukowo uzasadni¢ Jest tez przestarzaty

1 nieprzydatny dla wspdlczesnego panstwa. Sprowadza wyksztalcenie historyczne mtodziezy do

3% AAN, M Oséw., sygn. 4212, Problemy i aktualny stan reformy szkolnictwa w Polsce. Referat z-cy dyr. Departamentu
Reformy Szkolnictwa i Wychowania Ministerstwa O$wiaty dr Wtodzimierza Michajtowa.
365 Ksiega Zjazdowa Zjazdu Oswiatowego w Lodzi, Warszawa 1946r., s. 143-145.
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,lichej propedeutyki historii ojczystej z kilkoma wtretami z dziejow powszechnych”. Wywotuje
krzywde klasowa u duzej czgsci spoteczenstwa. Krytyce probowano nada¢ naukowe brzmienie,
czego najlepszym przykltadem moze by¢ fragment artykulu Zanny Kormanowej, ktéra tak
podsumowata ten program: ,, W dostrzeganiu, stosowaniu i wdrazaniu zasad myslenia historycznego
nie wybiegal poza rewizjonizm nauki mieszczanskiej, poza socjologizm tzw. szkoly historycznej,
poza przykrojone na uzytek schytkowego kapitalizmu teorie procesu historycznego Windelbanda,
Rikkerta, Troeltscha, a w najlepszym razie Dopscha czy Pirenne’a”.*®’ Autorka krytykowata
przedwojenny program za rozpoczynanie historii Polski od daty chrztu, pomijanie dziejow Azji
oraz panstw uzaleznionych kolonialnie, za nierownomierne traktowanie poszczegdlnych warstw
spotecznych, a zwlaszcza za uprzywilejowanie szlachty 1kleru oraz pomijanie krzywdy spoleczne;j
robotnikdOw  wyzyskiwanych przez burzuazjg. Krytykowata takze brak dziejow walk
o sprawiedliwo$¢ spoteczna, brak informacji o wydarzeniach z roku 1846 11905 oraz brak takich
postaci jak: Dembowski, Worcel, Dabrowski, Warynski, Kasprzak i Okrzeja.

W instrukcji o organizacji roku szkolnego 1945-1946 Ministerstwo O$wiaty ponowito
zalecenia nauczania wedtug programoéw przedwojennych, zastrzegajac przy tym, ze moze to trwac
tylko do czasu wydania nowych programéw nauczania.>®® Zostaly one wprowadzone jako programy
przejsciowe 1 miaty by¢ realizowane w tych szkotach do ktorych dotra.

Kurs historii, wedtug nowego programu, rozpoczynano w klasie V 1podzielono go na 108
tematow realizowanych w ciagu trzech lat. W klasie III 11V w drugim poétroczu wystgpowaty
pogadanki historyczne wlaczone do programu jezyka polskiego.’® Program dla klasy
IIT obejmowal czytanki zawierajace wspomnienia zczasOw najnowszych, tematy dotyczace
pamiatek historycznych w najblizszej okolicy oraz legendy o Kraku, Wandzie, Lechu, Popielu
1 Piascie. W klasie IV wystgpowaly czytanki mowiace o zbrodniach niemieckich z okresu wojny
oraz obrazki historyczne o Bolestawie Chrobrym, Bolestawie Krzywoustym, Wtadystawie Jagielle,
Kazimierzu Jagiellonczyku, Zygmuncie Starym, o obronie Westerplatte 1 Warszawy we wrzesniu
1939 roku oraz o walce z Niemcami w czasie wojny.

Nauka historii w klasie V zostata zaplanowana w wymiarze trzech godzin tygodniowo

1obejmowata okres od poczatkow panowania Mieszka 1 do czasow Jana III Sobieskiego,

3% AAN, M O$w., sygn. 106-2, t.1, Uwagi do programoéw historii w szkole ogolnoksztatcacej. Sprawozdanie z obrad
komisji kongresowych. Komisja Humanistyczna 21 i 22 VI 1945r.

367 Zanna Kormanowa, Zalozenia naukowe i ideowe nowego programu nauczania historii dla szkoly podstawowej,
,Wiadomosci Historyczne”, 1948, nr 1, s. 16-20.

%8 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 16.07.1945 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1945-46 w szkolnictwie
ogo6lnoksztatcacym i zaktadach ksztatcenia nauczycieli, Dz. Urz. MO nr 2, poz. 62.

% Plany godzin imaterialy programowe na rok szkolny 1945-46 dla szkot powszechnych il klas gimnazjow
ogolnoksztatcacych, Warszawa 1945 r.
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podzielony na 46 tematow. Pierwsze tematy dotyczyly dziejow Slowian, budowy panstwa
polskiego, zycia w panstwie wczesnopiastowskim oraz wojen prowadzonych przez pierwszych
Piastow. Kolejna grupa tematow dotyczyla rozbicia dzielnicowego 1 ponownego zjednoczenia ziem
polskich. Nastgpnie kilka tematow poswigcone bylo panowaniu dynastii Jagiellonéw, a zwlaszcza
walkom z Krzyzakami, zyciu w panstwie Sredniowiecznym oraz kulturze polskiej tego okresu
Ostatnia grupa tematéw dotyczyta czasow pierwszych wladcoéw elekcyjnych. Mowa w nich byta
owojnach ze Szwedami 1 zRosja, zyciu chlopéw panszczyznianych, wojnach z Turcja
1 z Kozakami, funkcjonowaniu ,,liberum veto” oraz upadku miast pod koniec XVIII wieku.

Program klasy VI obejmowat okres od poczatku XVIII wieku do Wiosny Ludow.
Podzielony byl na 32 tematy, a nauka odbywala si¢ w wymiarze trzech godzin tygodniowo.
Pierwsze tematy dotyczyly potegi panstwa rosyjskiego ipruskiego, stabosci Polski w czasach
saskich, prob reform ustrojowych oraz pierwszego rozbioru Polski. Nastgpne poswigcone byty
panowaniu Stanistawa Augusta Poniatowskiego, a zwlaszcza rozwojowi kultury 1 o§wiaty, probom
zreformowania panstwa, walkom w jego obronie oraz upadkowi Rzeczypospolitej. Kolejne tematy
dotyczyly walki Polakéw o niepodlegtos¢ w okresie napoleonskim oraz dziejow Ksigstwa
Warszawskiego. Ostatnia grupa tematéw moéwita o dziejach Krolestwa Polskiego, rozwoju kultury
1 gospodarki polskiej wtym okresie, konspiracji antyzaborczej oraz pierwszych powstaniach
narodowych.

Program klasy VII byt realizowany w wymiarze dwdch godzin tygodniowo iobejmowat
okres od Powstania Styczniowego do wybuchu wojny w 1939 roku. Cato$¢ podzielona byla na
30 tematow. Poczatkowe dotyczyly Powstania Styczniowego, walki z germanizacja, rozwoju
gospodarczego ziem polskich oraz sytuacji zyciowej robotnikéw. Kolejne poruszaly problematyke
polskiego ruchu robotniczego, zycia ludnosci w Galicji, poczatkow polskiego ruchu ludowego,
rozwoju polskiej kultury i1os$wiaty w Il polowie XIX wieku oraz wydarzen zlat 1905-1907.
Ostatnie kilkanascie tematow moéwito o I wojnie $wiatowej, rewolucji w Rosji, odzyskaniu
niepodleglosci przez Polske oraz sytuacji w Polsce 1 Europie w okresie migdzywojennym.
Podkreslano kryzys gospodarczy, powstanie 1 rozw0j faszyzmu oraz przyczyny Il wojny §wiatowe;.

Kazdy temat wtym programie podzielony byl na szczegdélowe zagadnienia
z przeznaczeniem do realizacji na dwoch - trzech jednostkach lekcyjnych. Nie byto podziatu na
okresy historyczne lub dziaty tematyczne. Duzy nacisk polozono na dzieje Polski, przedstawianie
w sposob  bardziej szczegdlowy niz w programie przedwojennym. Historia powszechna
wystepowata w niewielkich ilosciach itylko wtedy gdy bylo to potrzebne do pehiejszego
przedstawienia dziejoéw Polski. Zauwazalne bylo dostosowanie tresci programowych do pogladow

na historig¢ jakie prezentowaly nowe wiladze o$wiatowe 1panstwowe. Duzy nacisk potozono na
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histori¢ gospodarcza i spoleczna. Podkreslano cigzkie potozenie chlopéw, a pdzniej i1 robotnikdw
w roznych okresach historycznych. Wprowadzono nowe postacie historyczne takie jak: Kostka
Napierski, ks. Piotr Sciegienny, Jarostaw Dabrowski, ks. Lompa, Ludwik Warynski, Bolestaw
Limanowski. Zrezygnowano natomiast z przedstawiania sylwetki $wigtego Wojciecha oraz
zywotow swigtej Kingi, swigtej Salomei 1 §wigtego Jacka.

Mimo zwigkszenia ilosci godzin przeznaczonych na nauczanie historii zrezygnowano
z cze$ci faktow 1zjawisk. Ograniczono ilo$¢ informacji o dziatalnosci Jozefa Pitsudskiego przed
1w czasie | wojny $wiatowej. Pobieznie omawiano wojng polsko-radziecka. Najwigkszych skrotow
dokonano w opisie II Rzeczypospolitej. Oprocz wspomnianej juz historii spoteczno-gospodarczej
roznych okresow historycznych, nowy program najwigkszy nacisk kladt na dzieje stosunkow
polsko-niemieckich. Ponadto duzo uwagi poswigcat wzrostowi potegi Prus i1 Rosji. Pojawity sig tez
wiadomosci o rewolucji we Francji, Kongresie Wiedenskim, uwtaszczeniu chlopdéw, konspiracji
antyzaborczej, rabacji galicyjskiej, Wiosnie Ludéw, Komunie Paryskiej 1 udziale w niej Polakow,
rozwoju polskiego ruchu robotniczego i ludowego, wydarzeniach z 1905 roku, rewolucji w Rosji
oraz rozwoju faszyzmu.

W programie tym, zauwazy¢ mozna takie formulowanie tematow, ktore narzuca
interpretacj¢ faktu lub zjawiska historycznego zgodnie z panujaca ideologia. Przyktadem moze by¢
nastgpujacy zapis jednego ztematoéw - ,Poprzez krzywde chlopa do folwarcznej gospodarki

9

szlachty”.’” Inny temat, dotyczacy sytuacji w II Rzeczypospolitej otrzymat brzmienie - ,,Chlop

w Odrodzonej Polsce, jego krzywda iwalka”.’”' Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze program
nauczania historii z 1945 r. byt opracowany na podstawie programu przedwojennego ze zmianami
wynikajacymi z pogladéw lewicowe] wiadzy na dzieje Polski.

Zostal on pozytywnie oceniony w prasie nauczycielskiej. Tadeusz Manteuffel do plusow
nowego programu zaliczyt stworzenie ogolnodziejowego tta dla zjawisk historycznych w Polsce,
uwzglednienie zjawisk natury ustrojowej 1 spoleczno-gospodarczej, zerwanie z obrazowym
sposobem prezentacji wiedzy charakterystycznym dla programu przedwojennego oraz pokazanie
wplywu proceséw spoleczno-politycznych na dzieje polityczne.’’

Henryk Dobrowolski zauwazyl, ze dzigki nowym rozwiazaniom programowym szkota
przestanie utrwala¢ staroszlacheckie tradycje, a takze pokaze nierdwnosci i tarcia spoteczne. Nowy

program mial ponadto naprawi¢ powazny blad przedwojennej edukacji, jakim bylo przedstawianie

chlopow jako istot godnych pogardy. Mieli zosta¢ teraz pokazani w pozytywnym zwiazku z kultura

370 Tamze s. 79.
3 Tamze s. 136.
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narodu, jako peloprawni czlonkowie spoteczenstwa wnoszacy pokazny wkiad w jego rozwoj
kulturalny. Kolejna grupa spoteczna, jakoby krzywdzona przez program przedwojenny, byli wg
H. Dobrowolskiego robotnicy, a w nowym programie dorobek proletariatu uczyniony zostat
wartoscig o g(’)lnonarodowa(.3 &

Dla Wi MartynowiczOwny analiza programu historii obowiazujacego od 1945 r. stala si¢
okazja do ogolnej refleksji, ktéra dobrze oddaje sposdb myslenia nauczycieli zwiazanych z nowymi
wiladzami. Pisata ona, ze punktem wyjscia przy doborze materialu programowego byly aktualne
potrzeby zwiazane z radykalna przebudowa zycia gospodarczego i1 stosunkow spolecznych.
Przybylo tematow o treSci spoleczno-gospodarczej, zwigkszyta sig¢ i1los¢ obrazow krzywdy
spotecznej, a takze dzialan ruchdéw rewolucyjnych. Zmiana terytorium panstwa wptyneta na
zmniejszenie liczby tematow dotyczacych ziem wschodnich, a zwigkszenie ilo$ci wiedzy o dziejach
tzw. ,,ziem odzyskanych”. Wl MartynowiczOwna przyznata, ze program jest kompromisem migdzy
mozliwie pelnym 1 obiektywnym obrazem przesziosci, a aktualnymi potrzebami politycznymi
ipogladami  ideologicznymi jego tworcow. Ponadto jest kompromisem pomigdzy
zainteresowaniami 1 mozliwosciami ucznidw, a zalozeniami ideologicznymi. Przyznata takze, iz
przewaga zalozen ideologicznych doprowadzita do tego, ze program jest zbyt trudny dla
uczniow.””*

Wprowadzenie pierwszego powojennego programu nauczania historii bylo dla Kazimierza
Marianskiego potozeniem kresu pstrokaciznie programowej skazujacej dzieci wiejskie na
uposledzenie oraz ,,wyrdzniajqcej troskliwe wychowanie prozniaczej elity od okruchow wiedzy
przeznaczonych dla pracujqcego pospolstwa” >

W pazdzierniku 1945 r. grupa krakowskich archeologdw wystosowata do Ministerstwa
Oswiaty memoriat o potrzebie nauczania prehistorii w polaczeniu z nauka o poczatkach kultury
ludzkiej. Motywowano, ze dzigki temu bedzie mozna udowodni¢ spoteczenstwu, iz ,,jestesmy na
tych ziemiach (chodzi o ziemie zachodnie) autochtonami od epoki lodowej wigcznie”.>’® Ponadto
autorzy memorialu uwazali, ze spoteczenstwo polskie wykazuje duzy stopien ignorancji w tej
dziedzinie, a wiedza z prehistorii wzbogaci nardd o znajomo$¢ przebytej ewolucji gatunku
ludzkiego. W styczniu 1946 r. ukazalo si¢ zarzadzenie Ministra OSwiaty wprowadzajace pogadanki

prehistoryczne w III 11V klasie szkoly powszechnej. W zarzadzeniu podano 26 tematow

372 Tadeusz Manteuffel, Nowy program historii, ,,Praca Szkolna”, 1946, nr 3, s. 50-53.

373 Henryk Dobrowolski, Uwagi na temat nowego programu historii, ,,Nowa Szkota”, 1945, nr 3, s. 46.

374 Wi. Martynowiczoéwna, Uwagi dotyczace realizacji programu historii, ,,Praca Szkolna”, 1946, nr 3, s. 56-63.

373 K azimierz Marianski, Dziesie¢ lat walki o nowa treéé¢ programéw, ,,Glos Nauczycielski”, 1954, nr 28-29, s.5.

376 AAN, M Oséw., sygn. 108-2, Memorial w sprawie potrzeby nauczania o poczatkach kultury ludzkiej w gimnazjach
i liceach ogolnoksztatcacych. Krakow 2 X 1945 r.
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moéwiacych o rozniecaniu ognia, ewolucji broni inarzedzi, sposobow zdobywania pozywienia,
pasterstwa, rolnictwa, goérnictwa, odziezy, chowania zmarlych, czczenia bogdéw, domostw
i wspolnot rodowych.””’ Posuniecie to wywolalo wiele uwag krytycznych. Na tamach ,Zycia
Szkoly” zarzucano programowi prehistorii powodowanie konfliktow z doktryna religijna’’®,
niedostosowanie do mozliwosci uczniéw oraz brak korelacji z innymi przedmiotami.*”

Rok szkolny 1946-1947 przyniost kolejne zmiany w programie nauczania historii.
Ministerstwo Os$wiaty wydalo ,, Plany godzin i programy przejsciowe na rok szkolny 1946-47 dla
szkot powszechnych”, ktére wyodrebniaty w drugim semestrze 111 klasy oddzielny przedmiot -
pogadanki historyczne, przesuwaly tresci programowe z klas V-VII do klas IV-VI, a w klasie VII
1 dodatkowo w VIII wprowadzaty systematyczny kurs historii powszechnej od starozytnosci do
konica I wojny $wiatowej.>**

Program dla klasy III przewidziany byt do realizacji w wymiarze dwoch godzin tygodniowo
1 obejmowat 26 tematow bedacych obrazami historycznymi. Tematy nie zawieraty szczegdtowych
zagadnien. Dotyczyly okresu od pojawienia si¢ czlowieka na Ziemi do powstania panstwa
polskiego w X wieku. Uczniowie dowiadywali si¢ jak zyli, polowali, pracowali na roli najdawniejsi
ludzie, jak zmieniata si¢ ich bron, narzedzia, odziez, siedziby, jakie mieli wierzenia. Tematyka tych
pogadanek byla podobna do dodatkowego programu prehistorii, ale r6zna od tematyki czytanek
historycznych, ktoére w poprzednim roku szkolnym uczniowie poznawali na lekcjach jezyka
polskiego.

W klasie IV program przewidziany byl do realizacji w wymiarze trzech godzin tygodniowo
1 obejmowat okres od poczatkéw panstwa polskiego do potopu szwedzkiego. Podzielony byt na 44
tematy, z ktoérych kazdy posiadat szczegolowe zagadnienia iprzeznaczony byt na 2-3 lekcje.
Pierwsze tematy dotyczyly budowy iumocnienia panstwa przez pierwszych PiastOw oraz zycia
spoteczenstwa w tych czasach. Nastgpne moéwity o panowaniu Bolestawa Krzywoustego, rozbiciu
dzielnicowym 1 sprowadzeniu Krzyzakow do Polski. Czgsto omawiano walki polsko-niemieckie.
Kolejne tematy dotyczyly okresu zjednoczenia Polski przez Lokietka, dziatanh Kazimierza
Wielkiego, walk tych wladcow z Krzyzakami, poczatkdw dynastii Jagiellonow, kultury
poznosredniowiecznej, rozwoju miast oraz odzyskaniu przez Polske Pomorza Gdanskiego
1znaczeniu tego faktu. Ostatnia grupa tematow mowila o rozwoju gospodarki folwarcznej,

tworzeniu si¢ demokracji szlacheckiej, kulturze odrodzeniowej w Polsce, wolnych elekcjach oraz

7" Tamze, Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 24.01.1946 r. w sprawie wprowadzenia pogadanek z prehistorii w III
i IV klasach szkot powszechnych w II potroczu 1945-46 r.

3”8 G. Lenczyk, Prehistoria w szkole, ,,Zycie Szkoty”, 1946, nr 8-9, s. 192.

379 3. Jankowski, Uwagi krytyczne o programie prehistorii, ,,Zycie Szkoly”, 1946, nr 6, s. 177-180.
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wojnach prowadzonych przez wladcow polskich w drugiej potowie XVII wieku. Program ten byt
bardzo podobny do programu klasy V z poprzedniego roku szkolnego.

W zwiazku z tym, Ze uczniowie ktorzy przyszli do klasy V, w roku szkolnym 1945-1946 nie
mieli systematycznego kursu historii w klasie IV, musieli rozpocza¢ nauke¢ od zapoznania si¢
z tematami, ktore w obecnym programie byty przewidziane dla klasy IV. Nastgpnie mieli poznawaé
czasy od odsieczy wiedenskiej do kongresu wiedenskiego. Tak wigc program klasy V, oprocz
powtorzenia 44 tematow z klasy IV, obeyjmowat dodatkowo 19 tematéw. Mowa w nich byta
o wojnach Sobieskiego z Turkami, konsekwencjach wojen z XVII wieku, wzroscie potggi Rosji
1 Prus, probach reform ustrojowych w Rzeczypospolitej, czasach saskich, rozwoju kultury 1 oswiaty
w czasach Stanistawa Augusta Poniatowskiego, rozbiorach Polski, rewolucji francuskiej, probach
zreformowania ustroju w okresie rozbiorow, Powstaniu Kos$ciuszkowskim, zyciu Polakéw pod
zaborami, walce u boku Napoleona, dziejach Ksigstwa Warszawskiego oraz postanowieniach
Kongresu Wiedenskiego. Druga czg¢$¢ programu klasy V byla prawie dokladnym powtérzeniem
pierwszej czgsci programu klasy VI z poprzedniego roku szkolnego.

W klasie VI program obejmowat cz¢$¢ tematow z programu klasy V. Spowodowane to bylo
tym, ze uczniowie, ktorzy w roku szkolnym 1946-1947 przyszli do klasy VI, w klasie V zakonczyli
nauczanie historii na czasach Jana III Sobieskiego. Musieli wigc, dla zachowania ciaglosci procesu
historycznego, pozna¢ okres od czaséw saskich do kongresu wiedenskiego na podstawie programu
klasy V obowiazujacego w roku szkolnym 1946-1947. Dopiero po tym mogli przejs¢ do tematow
przewidzianych dla klasy VI. Obejmowaly one okres od utworzenia Krdlestwa Polskiego do
wybuchu II wojny $§wiatowej, podzielony na 45 tematow. Nauczanie odbywalo si¢ w wymiarze
trzy godzin tygodniowo. ktacznie w klasie VI byly 62 tematy podzielone na szczegolowe
zagadnienia.

Pierwsze 17 tematow bylo dokladnym powtdrzeniem ostatnich 17 tematow z programu
klasy V. Nastgpne dotyczyly dziejow Krdlestwa Polskiego, a zwlaszcza rozwoju gospodarki,
kultury 1o$wiaty, konspiracji antyrosyjskiej, Powstania Listopadowego oraz emigracji
popowstaniowej. Kolejne tematy poswigcone byly dziataniom Polakoéw na emigracji, tajnym
spiskom na ziemiach polskich, Powstaniu Krakowskiemu, Wiosnie Ludoéw, Powstaniu
Styczniowemu, uwtaszczeniu chlopdéw, rusyfikacji 1 germanizacji, Komunie Paryskiej, rozwojowi
gospodarczemu ziem polskich, budzeniu si¢ $wiadomosci narodowej na Slasku, Warmii
1 Mazurach, rozwojowi klasy robotniczej iruchu robotniczego, powstaniu ruchu ludowego,

emigracji zarobkowej oraz kulturze polskiej z drugiej potowy XIX wieku. Ostatnia grupa tematéw

3% Plany godzin i programy przejéciowe na rok szkolny 1946-47 dla szkot powszechnych, Warszawa 1946, s. 37-205.
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dotyczyla pierwszej potowy XX wieku. Byla w nich mowa o wydarzeniach z 1905 roku, walce
o0 jezyk polski w szkotach, pierwszej wojnie §wiatowej, walce Polakow o niepodleglos¢, rewolucji
w Rosji, tworzeniu niepodlegtego panstwa polskiego, powojennej sytuacji w Europie, walkach
o granice Polski, konfliktach spolecznych w Polsce oraz kulturze okresu migdzywojennego.
Konczyly program tematy o powstaniu faszyzmu i1iwybuchu II wojny s$wiatowej Tematy
1 zagadnienia programu obowiazujacego w roku szkolnym 1946-1947 w klasach IV-VI byly
doktadnie takie same jak tematy i zagadnienia obowiazujace rok wczesniej w klasach V-VII.

Program dla klasy VII zostal radykalnie zmieniony. Zaktadat on nauczanie zarysu historii
starozytnej. Jednakze, w zwiazku z tym, ze w poprzednim roku szkolnym uczniowie obecnej klasy
VII zakonczyli kurs historii na wydarzeniach Wiosny Ludoéw, program zalecal dokonczenie tego
kursu przed przystapieniem do nauczania historii starozytnej. Uczniowie mieli pozna¢ czasy od
Wiosny Ludéw do wybuchu II wojny $wiatowej. W tym celu program zalecat zapoznanie ich
z ostatnimi trzydziestoma tematami obowiazujacymi w roku szkolnym 1946-1947 w klasie VI.
Nauka odbywata si¢ w wymiarze 3 godzin tygodniowo.

Kurs historii starozytnej podzielony byt na trzy dziaty: ,,Obrazy z zycia starozytnego
Wschodu”, ,,Obrazy z dziejéw starozytnej Grecji” 1i,,Obrazy z dziejow starozytnego Rzymu”.
Kazdy ztych dziatdéw sktadatl si¢ zkilku do kilkunastu szczegélowych zagadnien. W dziale
pierwszym zawarte byly wiadomosci o zyciu ludzi w Egipcie, Fenicji 1 Persji, o gtdéwnych zajeciach
ludnosci oraz o najwazniejszych wydarzeniach z dziejow tych panstw. Dziat drugi méwit o zyciu
1 zajeciach Grekow, ich wierzeniach i mitach, ustrojach politycznych, kulturze 1 wojnach z Persami.
Ostatni dziat zawierat zagadnienia mowiace o poczatkach Rzymu, wierzeniach 1 zyciu codziennym
ludnosci, podbojach, funkcjonowaniu republiki 1icesarstwa, niewolnictwie, poczatkach
chrzescijanstwa 1 upadku cesarstwa zachodniorzymskiego.

W zwiazku z planowanym wprowadzeniem klasy VIII do szkoty powszechnej, w programie
nauczania przewidziano rowniez porcj¢ materialu dla tej klasy. Na rok szkolny 1946-1947
przygotowano dwa warianty nauczania historii w klasie VIII. Dla tych, ktérzy mieli za sobg tylko
niepetny kurs historii Polski przewidziany byt wariant A obejmujacy 36 tematoéw. Dotyczyty one
najwazniejszych faktow i procesOw z historii powszechnej od starozytnosci do polowy XIX wieku.
Mialy stanowi¢ podbudowe do nauki o Polsce 1 §wiecie wspotczesnym. Wariant B przewidziany
byl jako projekt przysztego programu nauczania historii w klasie VIII. Zawieral tematy z historii
powszechnej 1 Polski z lat 1815-1919. W roku szkolnym 1946-47 nauczyciel mogt wybra¢ jeden
z tych wariantéw. Charakteryzowaly si¢ one polozeniem nacisku na przemiany spoteczne

1 ustrojowe.
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Pierwsze tematy wariantu A dotyczyly cywilizacji starozytnych. Mowity o cywilizacji
panstwa nadrzecznego na przyktadzie Egiptu, obrazie Grecji w utworach Homera, opartej na
niewolnictwie 1demokracji greckiej, militarnej arystokracji spartanskiej, wojnach Grekow
z Persami, cywilizacji hellenistycznej, wojnach prowadzonych przez Rzym iprzemianach
ustrojowych w tym panstwie oraz poczatkach chrzes$cijanstwa. Nastepne tematy dotyczyty dziejow
sredniowiecznych. Poszczegdlne zagadnienia mowity o rozwoju Kosciota chrzescijanskiego,
powstawaniu islamu, najstarszych panstwach stowianskich, tworzeniu si¢ panstw w Europie
Zachodniej, ustroju feudalnym, walce cesarstwa z papiestwem, poczatkach parlamentaryzmu
w Anglii, wojnie stuletniej. Kolejne tematy poswigcone byty wielkim odkryciom geograficznym,
kulturze Odrodzenia, Reformacji, absolutyzmowi we Francji, rewolucji angielskiej w XVIII wieku,
powstaniu Stanéw Zjednoczonych, rewolucji francuskiej z XVIII wieku, wojnom napoleonskim,
walkom narodowo-wyzwolenczym i spotecznym z pierwszej polowy XIX wieku, Wiosnie Ludow,
zjednoczeniu Wioch, tworzeniu si¢ kapitalizmu oraz powstaniu kolonialnej potggi Anglii.
Dodatkowo wariant A zawierat 20 tematow z historii Polski 1 powszechnej okresu 1871-1919. Byly
podzielone na cztery dzialy. Pierwszy, zatytulowany ,Zaostrzenie przeciwienstw klasowych
inarodowych. Polacy w walce o swo@j byt narodowy” zawieral tematy dotyczace Komuny
Paryskiej, parlamentaryzmu w Anglii 1innych panstwach, rozwoju kapitalizmu, ruchu
zwiazkowego 1robotniczego, wydarzen z lat 1905-1907, polityki wynaradawiania Polakéw, walki
o polsko$¢ Slaska i Wielkopolski oraz emigracji zarobkowej. Dzial drugi ,,Wspodlzalezno$é
gospodarcza $wiata” mowil o rozwoju techniki, nauki, przemystu, wejSciu Japonii do polityki
migdzynarodowej, tworzeniu si¢ poteg przemystowych, wzroscie pozycji USA oraz ksztaltowaniu
si¢ kapitalizmu migdzynarodowego Dziat trzeci ,,Ekspansja europejska 1ipokdj zbrojny”
poswigcony byl ekspansji kolonialne; wielkich mocarstw, rywalizacji o strefy wplywow
1wyscigowi zbrojen. Ostatni rozdzial ,Pierwsza wojna $wiatowa” dotyczyl genezy I wojny
swiatowej, jej przebiegu, walki Polakow o niepodleglos$¢, rewolucji w Rosji, rezultatow 1 skutkdw
wojny oraz powstania panstwa polskiego.

Wariat B skladal si¢ z trzech zasadniczych czesci podzielonych na dzialy oraz szczegdtowe
tematy. Cze$¢ pierwsza ,,Europa w okresie industrializacji 1 liberalizmu 1815-1848” skladata si¢
z trzech dziatldw, na ktore przeznaczono 13 lekcji. Dzial pierwszy ,,Czasy restauracji. Rzady
reakcyjne iruchy wolnosciowe” zawieral tematy mowiace o Kongresie Wiedeniskim, Swietym
Przymierzu, ruchach narodowo - wyzwolenczych i spotecznych w pierwszej potowie XIX wieku,
rozwoju przemystu w Anglii oraz sytuacji w Rosji. Dziat drugi ,,Utrwalenie przewagi burzuazji
w ramach monarchii konstytucyjnej” dotyczyt rewolucji lipcowej we Francji, rozwoju przemystu,

poczatkdéw ruchu robotniczego, powstaniu socjalizmu, parlamentaryzmu angielskiego oraz
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pierwszych konfliktow pomigdzy potggami kolonialnymi. Dzial trzeci ,,Stosunki na ziemiach
polskich. Powstanie Listopadowe” poswigcony byt dziejom Krolestwa Polskiego, rozwojowi
oswiaty 1gospodarki, ruchom konspiracyjnym, przebiegowi Powstania Listopadowego oraz
emigracji popowstaniowe;.

Czes$¢ druga ,,Czasy kapitalizmu i1 ruchéw narodowo - spotecznych 1848-1871" skladat sig
z czterech dzialow, na ktére przeznaczono 17 lekcji. Dzial pierwszy ,,Wiosna Ludow” dotyczyt
genezy 1przebiegu Wiosny Ludow oraz udzialu w niej Polakéw. Dzial drugi ,,Zjednoczenie
narodow 1 powstanie nowych panstw” zawierat tematy mowiace o zjednoczeniu Wioch i Niemiec
oraz wojnie secesyjnej w Stanach Zjednoczonych. Dzial trzeci ,Utrwalenie ustroju
kapitalistycznego w Europie Zachodniej. Powstanie potegi $wiatowej Anglii” informowat
o rozwoju kapitalizmu, rywalizacji pomigdzy potegami gospodarczymi, wojnie krymskiej,
przemianach w zyciu ludzi wywolanych powstaniem przemyshu, sytuacji robotnikéw oraz
pogladach 1 dzialalno$ci Karola Marksa. Czwarty dzial ,,Europa $rodkowo-wschodnia u progu
kapitalizmu. Zmiany w stosunkach agrarnych” mowit o podziale Europy na cz¢$¢ uprzemystowiona
irolnicza, sytuacji chlopéw na ziemiach polskich, Powstaniu Styczniowym oraz uwlaszczeniu
chlopow.

Trzecia czgs¢ programu, ,.Epoka imperializmu. O podziat §wiata ijego dobr” skladata sig
z czterech dzialow, ktore mialy by¢ realizowane na 23 lekcjach. Dziat pierwszy ,,Zaostrzenie
przeciwienstw klasowych 1 narodowych. Polacy w walce o swoj byt narodowy” mowit o Komunie
Paryskiej, rozwoju parlamentaryzmu w Anglii, rozwoju kapitalizmu, zwiazkéw zawodowych
iruchu robotniczego, wydarzeniach z 1905-1907, polityce wynaradawiania stosowanej wobec
Polakow, walce o polsko$¢ Slaska, Pomorza i Wielkopolski oraz emigracji zarobkowej. Zakres
tematyczny tego dzialu oraz trzech nastgpnych: ,,Wspolzaleznos¢ gospodarcza $wiata”, ,,Ekspansja
europejska 1 pokdj zbrojny” oraz ,,Pierwsza wojna swiatowa” byl identyczny jak zakres dodatkowe;j
czesci wariantu A. Takie same byly tytuly dzialow 1 szczeg6towe tematy.

Program nauczania w roku szkolnym 1946-1947 byt programem przejSciowym, ktorego
gldwnym zadaniem bylo stworzenie pomostu migdzy programem przedwojennym a nowym
programem, zgodnym z zalozeniami nowego ustroju. Pierwsza proba dostosowania programu
nauczania historii do wymogow ideologii socjalistycznej byt program dla klasy VIII. Kfadl on silny
nacisk na histori¢ spoteczno-gospodarcza za szczegdlnym uwzglednieniem tego wszystkiego co
uznawano za przejawy walki klasowej. Rozw0j spoteczny oraz przemiany ustrojow politycznych
przedstawiono w tym programie zgodnie z zalozeniami ideologii marksistowskiej. Dobor faktow,

ich nazewnictwo 1 interpretacja mialy uzasadnia¢ stusznos¢ tej ideologii.
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Nastgpny, 1947-1948 rok szkolny nie przyniost zmian w doborze tematow 1 szczegdtowych
tre§ci nauczania historii. Zostat tylko zmieniony przydziat tematow dla poszczegdlnych klas.
Program pogadanek historycznych dla klasy III pozostat bez zmian. W klasie IV obowiazywaty
tematy 1-44 z programu tej klasy w poprzednim roku szkolnym oraz tematy 45-58, ktére nalezaty
wtedy do programu klasy V. W sumie uczniowie klasy IV poznawali dzieje Polski od czasow
Mieszka I do trzeciego rozbioru.

W klasie V obowiazywaly tematy 45-63 wprowadzone do programu tej klasy w roku
szkolnym 1946-47 oraz tematy 64-108 obowiazujace wcze$niej w klasie VI. Nowy przydziat
tematow dla klasy V obejmowal teraz czasy od odsieczy wiedenskiej do wybuchu II wojny
swiatowej. Bylta to druga cze$¢ kursu historii Polski.

Program klasy VI skfadat si¢ z dwdch czgsci: pierwsza to tematy 64-108 z poprzedniego
roku, a druga to zarys kursu historii starozytnej wedlug ubieglorocznego programu klasy VII.
Uczniowie tej klasy, zanim przystapili do poznawania dziejow starozytnych, musieli dokonczy¢
kurs historii Polski 1pozna¢ czasy od powstania Krolestwa Polskiego do wybuchu II wojny
swiatowej. Powtarzanie pewnych partii materialu w sasiednich klasach bylo konieczne dla
zachowania ciaglo$ci procesu historycznego.

Dla klasy VII program przewidywal tematy 1-26 z wariantu A ubieglorocznego programu
klasy VIII. Byt to kurs historii powszechnej od starozytnego Egiptu do rewolucji francuskiej
w XVIII wieku. Program klasy VIII obejmowat tematy 11-57 ze wspomnianego juz wariantu A.
Uczniowie poznawali w tej klasie histori¢ powszechna z elementami dziejow Polski od upadku
cesarstwa zachoniorzymskiego do zakoficzenia i wojny $wiatowe;j.*®’

Omoéwione do tej pory programy nauczania opracowane byly przed wyborami do sejmu
w styczniu 1947 roku, ktére w znacznym stopniu zmienity sytuacj¢ polityczna w Polsce. Wsrod
nauczycieli zwiazanych z wladzami komunistycznymi pojawily si¢ opinie, mowiace ze
dotychczasowe programy nie odpowiadaja nowemu obliczu ideowemu Polski i nalezy doprowadzi¢
do szybkiej ich zmiany.*®* Zastepca dyrektora Departamentu Reform Szkolnych Ministerstwa
Oswiaty, Wlodzimierz Michajtow, twierdzil nawet, ze programy sprzed 1948 roku sa przestarzale
pod wzgledem tresciowym iideowym oraz ida na zbyt daleko posunigte kompromisy z tre§ciami

i ideami przedwojennymi.*®

81 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 21.04.1947 r. w sprawie przejsciowego programu nauczania w szkotach
powszechnych na rok szkolny 1947-48, Dz. Urz. MO nr 4, poz.90.

382 7anna Kormanowa, Programy nauczania i zagadnienie podrgcznika, ,,Nowa Szkota”, 1947, nr 2-3, s. 61.

3 AAN, M Osw., sygn. 106-15, Whodzimierz Michajlow, Nowe programy szkolne. Referat wygtoszony 2.01.1948 r.
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Mniej ,.kompromisowy” 1 mniej ,,przestarzaly” byl program nauczania historii, ktory miat
obowiazywa¢ w roku szkolnym 1948-1949.°** Byl on opracowany na podstawie programu
obowiazujacego w roku szkolnym 1947-1948. Przewidywal pogadanki prehistoryczne w klasie I11.
Tematy tych pogadanek nie ulegly zmianie w poréwnaniu z poprzednim programem. Jedynie
dodano do nich szczegdlowe zagadnienia. Program dla klasy IV 1V obejmowal propedeutyczny
kurs historii Polski od powstania panstwa do wybuchu Il wojny swiatowej. Tematy i szczegdtowe
zagadnienia byly takie same jak w poprzednim programie.

Dla klas VI-VIII program zostatl zmieniony. Uczniowie tych klas mieli poznawa¢ historig
powszechng z elementami historii Polski od czasow starozytnego Egiptu do wybuchu II wojny
swiatowej. Dla klasy VI przeznaczona byla historia starozytna. Cato$¢ problematyki podzielona
zostata na trzy dziaty.

W dziale pierwszym znajdowaly si¢ tematy dotyczace starozytnego Wschodu. Na ich
realizacje przeznaczono 8 lekcji. Poszczegdlne tematy zawieraly wiadomosci o Egipcie jako
przyktadzie cywilizacji nadrzecznej, Mezopotamii jako przykladzie nadmorskiej cywilizacji
zeglarzy, Persji jako przyktadzie despotycznej monarchii wschodniej oraz Palestynie jako ojczyZnie
monoteizmu.

Dzial drugi zawierat tematy o starozytnej Grecji, na realizacje ktorych przeznaczono
38 lekcji. Mowa w nich byta o poczatkach cywilizacji greckiej, rozwoju kultury, religii, ustrojach
spoleczno-politycznych, zyciu codziennym, igrzyskach olimpijskich, kolonizacji greckiej, wojnach
z Persami, wojnach wewnetrznych o hegemoni¢ oraz podboju przez Macedonig. Ostatnie tematy
tego dzialu dotyczytly Aleksandra Macedonskiego ijego podbojow oraz tworzenia si¢ panstw
hellenistycznych 1 ich kulturze.

Na dziat trzeci przewidziano 48 lekcji dotyczacych starozytnego Rzymu. Poczatkowe
tematy mowity o cywilizacji Etruskow, poczatkach Rzymu, zyciu codziennym, religii i kulturze
Rzymian oraz o powstawaniu 1 funkcjonowaniu ustroju republikanskiego. Nastepne tematy
dotyczytly wojen punickich i tworzenia imperium rzymskiego, omawiana byta hellenizacja kultury
1rozw0j niewolnictwa. Dalsze tematy poswigcone byty reformom Grakchéw, wojnom domowym,
formowaniu si¢ cesarstwa oraz zyciu codziennemu 1ikulturze rzymskiej. Ostatnie tematy dotyczytly
przenikania barbarzyncow do panstwa rzymskiego, rozpowszechnienia si¢ chrzeScijanstwa
1 podzialu cesarstwa na wschodnie i zachodnie.

Program klasy VII obejmowat okres od poczatkow sredniowiecza do poczatku XVIII wieku

1 podzielony byt na sze$¢ dziatow. Dziat pierwszy ,,Okres przenikania nowych ludow itworzenia

¥ Program nauki w 8-letniej szkole podstawowej. Projekt. Historia, Warszawa 1947, s. 20-35.
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nowych form Zycia na gruzach cywilizacji starozytnej. Wieki V-X” przeznaczony byl do realizacji
na 12 lekcjach. Pierwsze tematy mowily o tworzeniu si¢ panstw germanskich, rozwoju monarchii
Karola Wielkiego, powstaniu islamu i ekspansji arabskiej oraz cesarstwie bizantyjskim. Ostatnie
tematy tego dziatu dotyczyly powstawania panstw w Europie Srodkowowschodniej.

Dzial drugi ,,Europa w okresie tworzenia si¢ i rozkwitu porzadku $redniowiecznego. Wieki
X-XII” miat by¢ realizowany na 25 lekcjach. Zawieral tematy o rozpadzie monarchii Karola
Wielkiego, systemie lennym, podzialach spotecznych we wczesnym $redniowieczu, przemianach
gospodarczych tego okresu, zyciu codziennym poszczegdlnych grup spolecznych, wyprawach
krzyzowych, rozwoju uniwersytetow, podporzadkowaniu nauki 1 kultury wymogom religii, walce
papiestwa z cesarstwem o dominacje, ekspansji niemieckiej na wschod, powstaniu i umacnianiu si¢
panstwa polskiego, upadku 1odradzaniu si¢ tego panstwa w XI wieku, rzadach Bolestawa
Krzywoustego, walce Polakéw z Niemcami oraz najazdach Mongotdéw na Europg.

Na dziat trzeci ,,Europa w okresie p6znego feudalizmu 1 monarchii stanowej. Wieki XIII-
XV” przeznaczone bylo 18 lekcji. Poszczegolne tematy dotyczyly walk wladcéw z panami
feudalnymi, powstania spoleczenstwa stanowego, poczatkow parlamentaryzmu w Anglii 1 Standw
Generalnych we Francji, wojny stuletniej, dziejow Wegier pod rzadami Andegawenoéw, Czech pod
rzadami Luksemburgéw 1Polski pod rzadami ostatnich Piastow, sojuszu polsko-litewskiego
1 wspoOlnych walk z Krzyzakami, przemian spotecznych 1 gospodarczych w panstwie Jagiellonéw,
ksztattowania si¢ demokracji szlacheckiej oraz wtargnigcia Turkéw do Europy.

Dzial czwarty ,,Odrodzenie i Reformacja. Wieki XV-XVI” obejmowat 16 lekcji. Tematy
dotyczyty wielkich odkry¢ geograficznych 1ich skutkéw, wzrostu zainteresowan starozytnoscia,
usamodzielnieniu si¢ nauki wobec Kosciota, wynalazku druku 1jego znaczenia , mecenatu
artystycznego, sztuki Odrodzenia, wplywow wloskich w Polsce i rozwoju polskiego Odrodzenia,
podioza ruchow reformatorskich w Kosciele, powstania nowych wyznan oraz przebiegu Reformac;ji
w Polsce.

Dzial piaty ,,Okres ekspansji europejskiej za ocean 1nowe lady. Wieki XVI-XVII” byt
przeznaczony do realizacji na 16 lekcjach. Zawierat tematy mowiace o gospodarczych skutkach
odkry¢ geograficznych, wojnach migdzy mocarstwami kolonialnymi, wzroscie sily panstwa
moskiewskiego, ekspansji tego panstwa ku Battykowi, unii lubelskiej, wolnych elekcjach, rozwoju
handlu polskiego, wojnach polsko-szwedzkich, wojnie trzydziestoletniej, buntach kozackich
w Polsce, wojnach Jana III Sobieskiego z Turkami oraz ostabieniu Rzeczypospolitej w II potowie
XVII wieku.

Ostatni, szosty dziat, ,,Czasy absolutyzmu 1 rozpadu stosunkoéw feudalnych. Wieki XVII-

XVIII” przeznaczony byl na 8 lekcji. Zawierat tematy dotyczace monarchii absolutnej we Francji,
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rewolucji w Anglii, emigracji Europejczykéw do Ameryki, wzrostu znaczenia Rosji 1 Prus, wojny
siedmioletniej 1 jej skutkow.

Ten program oparty byt na tematach 12-26 z wariantu A programu dla klasy VIII z roku
szkolnego 1946-1947. Jednakze zostat bardzo rozbudowany, zaro6wno jezeli chodzi o ilo$¢ tematdéw
jak 1 0 dodanie do nich szczeg6towych zagadnien. Najwigksza zmiana polegata na dodaniu tematow
z dziejow Polski.

Program w klasie VIII byl kontynuacja programu klasy VII. Obejmowat dzieje powszechne
1 Polski od XVIII wieku do wybuchu II wojny $§wiatowej. Calos¢ materialu podzielona byta na
szes¢ dzialow.

W pierwszym ,,Rozklad starego itworzenie si¢ nowego porzadku na Zachodzie. Wiek
XVIII” zawarte byly tematy dotyczace rewolucji przemyslowej, niepodleglosci Stanow
Zjednoczonych oraz sytuacji we Francji w przededniu rewolucji. Dzial drugi ,,Czasy wielkiej
rewolucji francuskiej 1cesarstwa, 1789-1815" dotyczyt poczatkbw 1przebiegu rewolucji
francuskiej, upadku Rzeczypospolitej, wojen napoleonskich oraz udziatlu w nich Polakéw. Dla
pierwszego dziatu przyznano 9 lekcji, a dla drugiego 17.

Trzeci dziat ,,Europa w okresie industrializacji i liberalizmu, 1815-1848” przewidziany byt
do realizacji na 13 lekcjach izawieral tematy moéwiace o Kongresie Wiedenskim, Swigtym
Przymierzu, ruchach rewolucyjnych, rozwoju przemystu fabrycznego itworzeniu si¢ ruchu
robotniczego, o ideologii socjalistycznej, reformach ustrojowych w Anglii 1 we Francji, o dziejach
Krolestwa Polskiego oraz o Powstaniu Listopadowym.

W dziale czwartym ,,Czasy kapitalizmu iruchow narodowo-spotecznych, 1848-1871”, na
ktory przeznaczono 17 lekcji, znalazty si¢ tematy poswigcone Wiosnie Ludow, ruchom
zjednoczeniowym we Wiloszech iNiemczech, wojnie secesyjnej w Stanach Zjednoczonych,
rywalizacji Anglii 1Francji z Rosja oraz wojnie krymskiej, dziatalnosci K. Marksa, sytuacji
Polakéw w poszczegolnych zaborach, Powstaniu Styczniowym 1 uwtaszczeniu chlopow.

Piaty dzial ,Epoka imperializmu. O podzial $wiata 1jego dobr, 1871-1919” mowil
o Komunie Paryskiej, rozpowszechnieniu si¢ rzadéw parlamentarnych, rozwoju ruchu robotniczego
1 zwiazkowego, rewolucji 1905 roku, walce Polakoéw z wynaradawianiem, rozwoju nauki 1 techniki
pod koniec XIX wieku, o konfliktach migdzy mocarstwami europejskimi, przyczynach i przebiegu
I wojny s$wiatowej, udziale w niej Polakéw, rewolucji w Rosji, skutkach wojny 1poczatkach
nowego ustroju w Rosji. Na ten dzial przeznaczone bylo 23 lekcje.

Ostatni dziat ,,Swiat pomigdzy pierwsza a druga wojna $wiatowa” miat by¢ realizowany na
11 lekcjach. Dotyczyt on wojny domowej w Rosji Radzieckiej, walki o granice Rzeczypospolite;j,

funkcjonowania socjalizmu w Zwiazku Radzieckim, powstania i rozwoju ustroju faszystowskiego,
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najwazniejszych probleméw gospodarczych, spotecznych ipolitycznych II Rzeczypospolite;j,
agresji panstw faszystowskich oraz wybuchu II wojny swiatowe;.

Jak juz wspomniano, oméwiony powyze] program, dostosowywat przekaz tresci
historycznych, zwlaszcza w klasach VII-VIII, do ideologicznych i politycznych wymogow nowego
ustroju. Wprowadzona zostata marksistowska periodyzacja dzielaca dzieje na formacje spoteczno-
ekonomiczne. Eksponowano zagadnienia spoteczno-gospodarcze dla zilustrowania tezy o walce
klasowej jako motorze napgdzajacym historig. Dobor faktow miat uzasadnia¢ stuszno$¢ tej tezy
oraz zasadno$¢ zwiazanych znia ocen 1interpretacji. Historia spoteczno-gospodarcza
przedstawiona byla jako walka wyzyskiwanych z klasami wyzyskiwaczy. W historii politycznej
eksponowano ruch robotniczy oraz te fakty, ktore mogly potwierdzi¢ okreslanie polityki panstw
zachodnich mianem imperialistycznej. Mimo tego, w nastgpnych latach program byt mocno
krytykowany za swoja strong ideologiczng. Kazimierz Marianski ocenil, ze jego tworcy znali
historie wedlug ,,burzuazyjnego szablonu”. Ponadto, byli przesyceni teoriami idealistycznymi,

tesknili za kapitalistyczna przeszloscia i liczyli na jej powrot.*™

2. Program jedenastoletniej szkoly ogolnoksztalcace;j.

W roku szkolnym 1948-1949 miat by¢ pierwotnie realizowany program nauczania historii,
bedacy czescig programu szkoly os$mioletniej. Jednakze wprowadzono wtedy koncepcje szkoty
jedenastoletniej, w ktorej wydzielony zostal stopien podstawowy obejmujacy pierwsze siedem lat
nauki. Program historii przewidziany dla szkoly osmioklasowej musial zosta¢ dostosowany do
nowej koncepcji. Ministerstwo O$wiaty zarzadzilo, by okres 1948-1951 poswigcony byt
dostosowaniu programu o$mioletniej szkotly podstawowej do potrzeb jedenastoletniej szkoty
ogolnoksztalcacej. Nauka w tym okresie miala odbywac¢ si¢ wedlug zmodyfikowanego programu
z roku szkolnego 1947-1948.°*® W nauczaniu historii wprowadzono pewne zmiany w programie
klasy VI 1 VII. Klasa VIII przestata naleze¢ do podstawowego stopnia nauczania.

Nowy program dla klasy VI obejmowat czasy od starozytnosci do konca XVIII wieku
1 podzielony byt na sze$¢ dziatdbw. Na dziat pierwszy ,,Cywilizacja starozytna” przeznaczono
25 lekcji. Poszczegbdlne tematy dotyczyly cywilizacji Dalekiego Wschodu na przyktadzie Chin,

cywilizacji panstwa nadrzecznego na przyktadzie Egiptu, Grecji w epoce Homera, demokracji

385 K. Marianski, Dziesie¢ lat...
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atenskiej opartej na niewolnictwie, arystokracji militarnej na przyktadzie Sparty, wojen Grekow
z Persami, cywilizacji uniwersalnej na przyktadzie monarchii Aleksandra Wielkiego, wojen Rzymu
z Kartagina, przemian ustrojowych w panstwie rzymskim, niewolnictwa w Rzymie oraz upadku
tego panstwa.

Dziat drugi ,,Cywilizacja $Sredniowieczna” obejmowal tematy poswigcone roli Kosciota
w Europie, powstaniu islamu ijego ekspansji, monarchii Karola Wielkiego, poczatkéw historii
Stowian, feudalizmu w Europie, walki cesarstwa z papiestwem oraz najazdow Mongotow. Na te
tematy przeznaczono 14 lekcji.

Trzeci dziat ,,Europa w okresie péznego feudalizmu i monarchii stanowej. Wiek XIII- XIV”
miat by¢ realizowany na 16 lekcjach. Poszczegolne tematy dotyczyty walki witadcow z feudatami,
poczatkdw parlamentaryzmu w Anglii 1 Standéw Generalnych we Francji, wojny stuletniej, rozwoju
pafistw w Europie Srodkowej, rozkwitu Polski za ostatnich Piastow, unii polsko-litewskiej i walk
z Krzyzakami, rozwoju demokracji szlacheckiej w Polsce, pojawienia si¢ Turkow w Europie oraz
upadku Konstantynopola.

Dziat czwarty ,,Odrodzenie 1 Reformacja. Wieki XV-XVI” zawierat materiat na 14 lekcji.
Poszczegdlne tematy mowily o wielkich odkryciach geograficznych iich skutkach, genezie
Odrodzenia 1jego tworcach, cechach kultury odrodzeniowej w Polsce i Europie, podlozu ruchow
reformatorskich w Kos$ciele oraz powstaniu nowych wyznan 1 wojnach religijnych.

Dzial piaty ,,Okres ekspansji europejskiej na Ocean 1 Nowe Lady. Wieki XVI-XVII” byt
przeznaczony na 15 lekcji 1 zawieral tematy poswigcone skutkom gospodarczym wielkich odkry¢,
kolonizacji odkrytych ziem, uwolnieniu si¢ Rusi spod wtadzy tatarskiej, rywalizacji polsko-
moskiewskiej o Inflanty, zacie$nieniu sojuszu polsko-litewskiego, wolnym elekcjom, wojnom
polsko-szwedzkim, wojnie trzydziestoletniej, wojnom Jana III Sobieskiego z Turkami oraz
ostabieniu Rzeczypospolitej w czasach saskich.

Ostatni dziat nosit tytul ,,Czasy absolutyzmu i rozpadu stosunkéw feudalnych. Wiek XVII-
XVIII”. Na jego realizacje przeznaczone bylo 8 lekcji. Poszczegdlne tematy poswiecone byty
monarchii absolutnej we Francji, rewolucji angielskiej z XVII wieku, emigracji z Europy do
Ameryki, wzrostowi potegi Prus 1 Rosji oraz wojnie siedmioletnie;j.

Program klasy VII obejmowatl okres od poczatkéw sSredniowiecza do wybuchu II wojny
swiatowej. Podzielony byt na sze$¢ dzialow. Pierwszy z nich, przewidziany na 19 lekcji, nosit tytut

,Cywilizacja sredniowieczna”. Obejmowat tematy wylacznie z historii powszechnej. Dotyczyly one

3% 7arzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 10.06.1948 r. w sprawie przejéciowego programu nauczania w jednolitej szkole
sredniej na rok szkolny 1948-49, Dz. Urz. MO nr 7, poz. 127.
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roli Kosciola we wczesnym Sredniowieczu, powstania iekspansji islamu, monarchii Karola
Wielkiego, poczatkow historii Stowian, rozwoju feudalizmu w Europie, walki cesarstwa
z papiestwem, najazdow Mongolow, poczatkéw parlamentaryzmu w Anglii, wojny stuletnie;j,
wielkich odkry¢ geograficznych, Odrodzenia oraz Reformacji.

Dziatl drugi ,,Czasy nowe, okres absolutyzmu irozpadu stosunkéw feudalnych. Wieki XVII-
XVIII” przeznaczony byt do realizacji na 10 lekcjach. Poszczegdlne tematy poswigcone byty
Francji za czaséw Ludwika XIV, rewolucji angielskiej w XVII wieku, O$wieceniu, powstaniu
Stanéw Zjednoczonych, rewolucji francuskiej w XVIII wieku oraz wojnom napoleonskim.

Dziat trzeci ,,Europa w okresie industrializacji 1 liberalizmu 1815-1848” mowit o Kongresie
Wiedenskim, Swigtym Przymierzu, rozwoju przemystu fabrycznego, ruchach rewolucyjnych z lat
trzydziestych XIX wieku, poczatkach ruchu robotniczego, powstaniu ideologii socjalistycznej,
rozwoju parlamentaryzmu w Anglii, antagonizmach migdzy mocarstwami europejskimi, o dziejach
Krolestwa Polskiego, pierwszych fabrykach na ziemiach polskich oraz Powstaniu Listopadowym
1jego skutkach.

Czwarty dzial ,,Czasy kapitalizmu 1ruchéw narodowo-spotecznych 1848-1871” zawierat
tematy przeznaczone na 17 lekcji. Poswiecone byly Wiosnie Ludow, dzialalnosci Polakéw na
emigracji, ruchom zjednoczeniowym we Wloszech i Niemczech, wojnie secesyjnej w Ameryce,
rozwojowi techniki, rywalizacji Francji 1 Anglii z Rosja, dzialalnosci K. Marksa, Powstaniu
Styczniowemu oraz uwlaszczeniu chlopow na ziemiach polskich.

Dziat piaty ,Epoka imperializmu. O podzial swiata 1jego dobr, 1871-1919” byt
przeznaczony do realizacji na 21 lekcjach. Zawierat tematy dotyczace Komuny Paryskiej, rozwoju
parlamentaryzmu w Europie, rozwoju ruchu robotniczego 1zwiazkowego, rewolucji z 1905,
polityki wynaradawiania Polakow, rozwoju nauki i techniki, wlaczenia si¢ Niemiec do rywalizacji
gospodarczej 1politycznej, ekspansji gospodarczej Stanéw Zjednoczonych, rywalizacji miedzy
mocarstwami kolonialnymi, wojen batkanskich, genezy iprzebiegu I wojny $wiatowej, skutkow
wojny, rewolucji w Rosji oraz udziatu Polakow w wojnie i rewolucji .

Ostatni dzial ,,Swiat pomiedzy pierwsza a druga wojna $wiatowa” byt przeznaczony na
10 lekcji 1 poruszat problematyke wojny domowej w Rosji, walki o granice Polski, nowego ustroju
w Zwiazku Radzieckim, powstania faszyzmu, gldéwnych problemow politycznych, gospodarczych
1 spotecznych II Rzeczypospolitej, Swiatowego kryzysu gospodarczego, agresji faszyzmu oraz
wybuchu II wojny Swiatowe].

Omoéwiony program nauczania historii w roku szkolnym 1948-1949 stanowit mieszaning
tematow z programéw funkcjonujacych w poprzednich dwoéch latach. Przewazaly rozwigzania

zastosowane w projekcie wydanym na jesieni 1947 roku, przeznaczonym dla szkoly o§mioklasowe;j
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na rok szkolny 1948-1949, ktory nie zostal wdrozony ze wzgledu na wprowadzenie szkoty
jedenastoletniej. Stopien uzaleznienia tego programu od wymogoéw ideologicznych, przy
omawianiu dziejow nowozytnych, byt wysoki. Potwierdzenie takiego wniosku mozna znalezé
w artykule Janiny Schoenbrenner zamieszczonym w ,,Wiadomosciach Historycznych”.®’
Skrytykowala ona dotychczasowa periodyzacje dziejow Polski, oparta na okresach panowania
dynastii krolewskich oraz przetadowanie programu klas miodszych wiadomo$ciami o wiadcach
1 warstwach uprzywilejowanych. Rezultatem takiego programu nauczania historii mialo by¢
powszechne wsrod dzieci przekonanie, ze na lekcjach historii ucza si¢ o krolach i magnatach.
Wedlug J. Schoenbrenner historia powinna by¢ nauka o masach ludowych i walkach klasowych,
historia pracy 1 ludzi pracy. Dzieje Polski powinny by¢ podzielone wedlug periodyzacji
marksistowskiej, opierajacej si¢ na rozwoju form produkcji. Autorka pozytywnie ocenila ostatnie
zmiany programowe. Stwierdzila, ze dzigki nim bedzie mozna pokaza¢ uczniom polityke szlachty
polskiej, ktora w XVI-XVIII wieku zaniedbywata obrong ziem zachodnich dla ekspansji na wschod
oraz wystgpowanie takich samych tendencji w Polsce w latach 1918-1921. Ponadto bgdzie mozna
faczy¢ rozwoj przywilejow szlacheckich ze wzrostem ucisku chlopéw 1 mieszczan, powstanie
Chmielnickiego pokaza¢ nie jako bunt, lecz walke o narodowe, spoteczne 1 religijne wyzwolenie
ludu ukrainskiego oraz udowodni¢, ze renesansowe dwory magnackie wyrastaty z panszczyznianej
pracy chlopa.

Rok szkolny 1949-1950 byt drugim rokiem dostosowywania programu nauczania do potrzeb
szkoty jedenastoletniej. Na ksztatt programu nauczania historii, ktéry zostal wtedy wprowadzony,
miaty wplyw czynniki zwiazane z przemianami jakie zaszly w kraju w latach 1947-1948 w wyniku
wyborow do sejmu, sierpniowego Plenum KC PPR z 1948 r. oraz polaczeniu PPR i PPS w PZPR.
Przemiany te zaowocowaly opanowaniem wszystkich dziedzin zycia spoleczno-politycznego,
kulturalnego, os$wiatowego 1naukowego przez teori¢ 1dogmaty ideologii marksistowsko-
leninowskiej. Komunisci duza wage przyktadali do odpowiedniego uksztaltowania umystow
miodziezy 1 w zwiazku ztym szczegdlny nacisk polozyli na przystosowaniu tresci nauczania
w szkotach do zatozen swojej ideologii.

Podczas VII Zjazdu Historykéw Polskich, ktory odbyl si¢ w 1948 we Wroctawiu
postulowano opracowanie dziejow w mysl wskazan marksizmu. Domagano sig, by historia byta

388

nauczana w oparciu o materializm historyczny.”™ W podobnym duchu sformutowana byta tres¢

rezolucji uchwalonej na krajowej naradzie aktywu oswiatowego PPR, ktora odbyla sig

%7 Janina Schoenbrenner, Nowy program historii. Klasy III i IV, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1949, nr 4, s. 41-46.
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w pazdzierniku 1948 r. Domagano si¢ tam nastgpujacych zmian: ,, przeprowadzi¢ rewizje
programow nauczania na wszystkich szczeblach szkolnictwa w kierunku bezwzglednego usuniecia
ideologii reakcyjnych, napetnienia ich ideologiq materializmu historycznego oraz wzbogacenia
problematyki dotyczqcej Zwiqzku Radzieckiego z uwypukleniem jego przodujqcej roli w walce
0 pokdj i demokracje”>®

Konieczno$§¢ zmian programowych wyjasniala nauczycielom redakcja ,,Wiadomosci
Historycznych”: |, szkola musi kroczy¢ w pierwszym szeregu walki o postep, o nowy naukowy
poglad na $wiat i stqd koniecznos¢ przebudowy naszych powojennych programéw”.>*° Bardzo ostra
krytyke dotychczasowych programow zamiescita ,Nowa Szkota”. W artykule Stanistawa
Dobosiewicza mozemy przeczyta¢, ze programy obowiazujace do 1948 roku byly obciazone
akcentami nacjonalistycznymi, wyolbrzymiaty niekiedy koncepcje ,,polskiej drogi do socjalizmu”,
nie$mialo podejmowaty tematyke ZSRR 1 jego kluczowa role dla nowej Polski. Autor zarzucat im
., podtrzymywanie mitu o wyzszosci kulturalnej Zachodu”, ,,szowinistycznq czkawke pogardliwie-
protekcyjnego stosunku do Wschodu”, brak jasnego obrazu walki klasowej, brak jasnej koncepcji
,panstwa demokracji ludowej” oraz ,, celowe zamazywanie toczqcej sie walki klasowej”’. Postulowat
potozenie szczegdlnego nacisku na tematyke ZSRR 1jego ,,przodujacej roli w $wiecie” oraz
ukazywanie ,, antyspolecznego i antyludowego oblicza imperializmu”.>®"

Ministerstwo O$wiaty opracowato wytyczne do pracy nad nowymi programami, ktore miaty
zapobiec dotychczasowym ,bledom”. Napisano w nich, ze wnowym programie , musi ulec
catkowitej, bezkompromisowej zmianie dotychczasowy, z gruntu fatszywy, pokutujqcy i w naszych
programach stosunek do tzw. kultury zachodniej, jakoby przodujqcej i do tzw. kultury wschodniej,
Jjakoby ubozszej i zacofanej”.*** Ponadto w wytycznych zalecano szersze korzystanie z dorobku
kultury 1nauki radzieckiej, mowiono o koniecznosci usunigcia wszystkich elementow
nacjonalistycznych takich jak wiara w mocarstwowos$¢ 1 wyjatkowos¢ panstwa polskiego oraz misje
dziejowa narodu polskiego. Tworcy programow mieli bardziej systematycznie ukazywacé dzieje
panstw stowianskich, zwtaszcza Rosji 1 ZSRR; szerzej pokazywac¢ kolonializm, migdzynarodowy

1 polski ruch robotniczy oraz rozwina¢ pojecie imperializmu w oparciu o dzieta Lenina.

% Bolestaw Dunikowski, Programy historii w Polsce burzuazyjnej i Polsce Ludowej, ,,Wiadomosci Historyczne”,
1952, nr 4, s. 230.

3% Rezolucja Krajowej Narady Aktywu Oswiatowego PPR, ktora odbyta si¢ 30 pazdziernika 1948 roku w Warszawie,
,»,Wiadomosci Historyczne”, 1948, nr 4, s. 2.

390 Nowy program historii, ,,WiadomoS$ci Historyczne”, 1949, nr 4, s. 4.

31 Stanistaw Dobosiewicz, O masowa i publiczna krytyke programoéw, ,,Nowa Szkota”, 1950, nr 3-4, s. 131.

2 AAN, M Osw., sygn. 108-4, Wytyczne dla pracy nad programami nauczania. Pismo wewnetrzne Ministerstwa
Oswiaty z dnia 16.11,1948 r.
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Program nauczania historii opracowany wedtug tych wytycznych przez Zoti¢ Podkowinska,
Janine Schoenbrenner, Marie Turlejska, Weronike Gostynfiska i Gustawa Markowskiego®”> wydany

zostal w 1949 roku i miat obowiazywaé od roku szkolnego 1949-1950.%"*

Zyskat on wiele pochwat
ze wzgledéw ideologicznych. Redakcja ,,Wiadomos$ci Historycznych” ujeta to w nastgpujacy
sposob: ,, podkresli¢ nalezy catkowite zerwanie naszego programu z eklektyzmem teoriopoznawczym
programow historii nie tylko przedwojennych, ale iprzejsciowych, stanowiqcych podstawe
nauczania do chwili obecnej. (...). Nowy program oparty jest wyraznie na materializmie
dialektycznym i historycznym, posiada wiec okreslonq, jednolitq podstawe filozoficzng”. Gtownym
celem tego programu bylo, wedlug redakcji, ,, doprowadzenie mitodziezy do znajomosci istotnej
klasowej tresci faktow i procesow historycznych, bo tylko na tej drodze milodziez moze poznal
strukture gospodarczq wilasciwq dla poszczegolnych okresow dziejowych oraz Zrodla, kierunki
i istote spolecznq jej ciqglych przemian, a zatem zrozumiel jej powiqzania z opartym na tej
podstawie ustrojem spotecznym, politycznym, formami Zzycia kulturalnego iich wzajemng
wspélzaleznosciq” >

Nowy program utrzymywat obrazowe nauczanie prehistorii w drugim semestrze 111 klasy
w wymiarze dwodch godzin tygodniowo. Cato$¢ materialu podzielono na pig¢ dziatdow. Pierwszy
znich, ,,Wiadomo$ci wstepne” zawieral tematy dotyczace zycia izaje¢ ludzi w czasach
prehistorycznych oraz zmian na Ziemi w tym okresie. Dziat drugi ,,Starsza epoka kamienna czyli
paleolit” mowil o ewolucji sposobow zdobywania pozywienia, broni i1 narzedzi oraz wierzeniach.
Dzial trzeci ,Mlodsza epoka kamienna czyli neolit” zawieral tematy mowiace o poczatkach
rolnictwa, rzemiosta, gérnictwa, pierwszych wynalazkach technicznych oraz obrzedach zwiazanych
z chowaniem zmartych. Tematy dzialu czwartego ,,Epoka metali” méwily o ewolucji rzemiosta
zwiazane] z wytapianiem metali, rozwoju rolnictwa, pierwszych podrézach, pojawieniu si¢ handlu
wymiennego oraz o pierwszych osadach na przykfadzie Biskupina. Ostatni, piaty dziat zawierat
tematy dotyczace zycia, zaje¢ 1 wierzen najdawniejszych Stowian.

Nauczanie w klasie IV miatlo odbywa¢ si¢ w wymiarze czterech godzin tygodniowo
1 obejmowato dzieje Polski od czaséw najdawniejszych do 1948 roku. Materiat podzielono wedhug
marksistowskiej periodyzacji dziejow na: epokg wspodlnoty pierwotnej, wytwarzanie si¢ stosunkow
feudalnych, epoke feudalizmu, formowanie si¢ kapitalizmu, kapitalizm, imperializm oraz czasy

wiodace ,.ku socjalizmowi”.

3% AAN, M Oéw., sygn. 108-5, Pismo J. Barbaga, dyrektora gabinetu ministra o$wiaty do H. Jabtonskiego wiceministra
oswiaty z dnia 19.08.1949 r.

3% Program nauki w 11-letniej szkole ogolnoksztatcacej. Projekt. Historia, Warszawa 1949, s. 7-31.

395 Nowy program historii. ,,Wiadomosci Historyczne”, 1949, nr 4, s .5.
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Wydzielono dwanascie dziatdow. Epoce wspolnoty pierwotnej poswigcony byt tylko jeden,
omawiajacy zycie Stowian w dawnych czasach. Epoce wytwarzaniu si¢ stosunkéw feudalnych
w Polsce poswigcony byt dziat ,Ksztaltowanie si¢ feudalnego panstwa polskiego w wiekach X-
XIII”. Zawieral on tematy mowiace o panowaniu pierwszych Piastow az do rozbicia dzielnicowego.
Poruszane byly problemy walk z Niemcami, rozwarstwienia spolecznego, powstan ludowych
przeciwko moznym 1 Ko$ciolowi, czasowego uzaleznienia od Niemcow oraz podzialu Polski na
dzielnice.

Epoka feudalizmu omawiana byla w czterech dzialach. Pierwszy znich ,Czasy
rozdrobnienia feudalnego Polski” zawieral tematy dotyczace ostabienia dzielnicowej Polski,
sytuacji poszczegdlnych grup ludnosci, sprowadzenia Krzyzakow, najazdu tatarskiego,
powstawania miast oraz zjednoczenia ziem polskich w XV wieku. Kolejny dziat ,,Tworzenie si¢
panstwa szlacheckiego” mowil o budowaniu monarchii stanowej, odbudowie kraju przez
Kazimierza Wielkiego, rozwoju Krakowa jako nowej stolicy, poczatkach dynastii Jagiellonow,
powstaniu folwarku panszczyznianego oraz wojnach z Krzyzakami. Dziat ,,Rozkwit Polski
szlacheckiej” dotyczyl zdobywania przez szlachte przywilejow, Reformacji na ziemiach polskich,
kultury odrodzeniowej, zacie$nienia zwiazkoéw z Litwa, ostatecznego pokonania Krzyzakow,
wolnych elekcji oraz pierwszych wojen z Rosja 1 ze Szwedami. Nastgpny dziat zawieral tematy
moéwiace o wojnach w XVII wieku oraz wptywie tych wojen na panstwo polskie.

Epoka ksztaltowania si¢ kapitalizmu omowiona byta w dwoch dzialach. Pierwszy z nich
dotyczyt upadku panstwa polskiego, zamiany panszczyzny na czynsz, powstawania manufaktur
oraz walki Polakow o uratowanie panstwa. Drugi ,,Czasy walk narodowowyzwolenczych” zawierat
tematy mowiace o walce Polakow u boku Napoleona, dziejach Ksigstwa Warszawskiego
1 Krélestwa Polskiego, o powstaniu listopadowym, krakowskim, wiosnie ludéw 1powstaniu
styczniowym, a takze o udziale Polakow w Komunie Paryskie;.

Epoka kapitalizmu oméwiona byta w dziale ,,Czasy kapitalizmu na ziemiach polskich pod
zaborami 1848-1900. Zawieratl on tematy poswigcone rozwojowi przemystu na ziemiach polskich,
poczatkowi ruchu robotniczego oraz dzialalnosci Marksa 1 Engelsa.

Epoka imperializmu byta szeroko ujeta wtrzech dziatach. Pierwszy znich ,,Poczatki
imperializmu na ziemiach polskich pod zaborami” dotyczyt rewolucji 1905 roku, ruchu
robotniczego w Rosji, genezy iprzebiegu I wojny $wiatowej, rewolucji w Rosji oraz udziatu
Polakéw w tych wydarzeniach. Drugi dzial ,,Rzeczpospolita burzuazyjno-obszarnicza 1918-1939”
zawieral tematy mowiace o odzyskaniu niepodlegltosci przez Polske, walce o granice, stosunkach
gospodarczych 1 spotecznych, przemianach ustrojowych, polityce zagranicznej, budowie nowego

ustroju w ZSRR, powstaniu faszyzmu oraz wojnie domowej w Hiszpanii. Dziat trzeci ,,Polska
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w latach drugiej wojny swiatowej 1939-1945” poswiecony byt najazdowi niemieckiemu na Polske,
sytuacji Polakow pod okupacja, najazdowi niemieckiemu na ZSRR, dziatalnosci lewicy polskie;j
w kraju 1 w ZSRR, wyzwoleniu Polski i wprowadzeniu nowego ustroju.

Czasy ,ku socjalizmowi” opisane byly w jednym dziale zatytulowanym , W Polsce
Ludowej”. Dotyczyt on reformy rolnej i nacjonalizacji przemystu, referendum i wyboréw do sejmu
w 1947 roku, sojuszu z ZSRR, zjednoczenia ruchu robotniczego, planow gospodarczych, rozwoju
oswiaty 1 kultury oraz przemian na §wiecie po Il wojnie §wiatowe;.

Material przeznaczony dla klasy V przewidziany byt do realizacji na 3 lekcjach tygodniowo.
Zawieral wiadomos$ci o dziejach  starozytnych 1s$redniowiecznych. Byt to poczatek
systematycznego kursu historii Polski 1 powszechne;.

Dzieje starozytne podzielono na cztery dzialy. Pierwszy znich ,,Ustr6j rodowy” mowit
o organizacji spofteczenstwa wepoce kamiennej. Drugi ,Panstwa nadrzeczne oparte na
niewolnictwie” dotyczyt dziejow Mezopotamii, Egiptu, Indii 1Chin. Zawarte w nim byty
informacje o polozeniu geograficznym pierwszych panstw starozytnych, o ustrojach i prawach tych
panstw oraz oich kulturze iwierzeniach. Dziat trzeci ,Starozytna Grecja” poswiecony byt
srodowisku geograficznemu Grecji, zyciu codziennemu w epoce Homera, powstaniu miast-panstw,
kolonizacji greckiej, Sparcie 1 Atenom jako przyktadom dwoch réznych ustrojow politycznych,
wojnom z Persami, kulturze greckiej, niewolnictwu, wojnom domowym, popadnigciu w zalezno$¢
od Macedonii, oraz podbojom Aleksandra Macedonskiego. Dzial czwarty ,,Starozytny Rzym”
dotyczyt najdawniejszych dziejow Rzymu, podboju Italii, wojen z Kartaging, tworzenia imperium
rzymskiego, przemian gospodarczych ispolecznych, niewolnictwa, upadku republiki, rzadoéw
pierwszych cesarzy, organizacji imperium rzymskiego, kultury i1 techniki rzymskiej oraz pojawienia
si¢ chrzescijanstwa. Koncowe tematy mowily o kryzysie cesarstwa, najazdach plemion
barbarzynskich, podziale cesarstwa iupadku jego zachodniej czesci. Wiadomosci dotyczace
sredniowiecza sktadaty si¢ z dwoch dziatdéw. Pierwszy ,,Wczesne Sredniowiecze, przejscie od
ustroju niewolnictwa do feudalizmu” poruszat problemy dziejow panstwa Karola Wielkiego,
powstawania panstw europejskich na gruzach monarchii karolinskiej, powstawania pierwszych
panstw stowianskich, zasad gospodarki feudalnej, rozpadu cesarstwa bizantyjskiego, powstania
islamu 1 podbojow arabskich, walk Stowian z Niemcami, powstania panstwa polskiego, panowania
Bolestawa Chrobrego oraz kryzysu panstwa polskiego w XI wieku. Dzial drugi ,,Europa w okresie
rozkwitu feudalizmu” dotyczyt zycia codziennego w $redniowieczu, roli poszczegdlnych grup
spotecznych, znaczenia KosSciota i klasztorow, rozwoju kultury i zycia umystowego, tworzenia si¢

miast, walk cesarstwa z papiestwem, walk wewngtrznych w Polsce za czaséw Bolestawa Smialtego,
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feudalnych stosunkéw gospodarczych w Polsce, walk Bolestawa Krzywoustego z Niemcami
1 Pomorzanami, wypraw krzyzowych oraz wzrostu znaczenia papiestwa.

Program klasy VI obejmowat dzieje Polski i powszechne od XII do potowy wieku XIX 1 byt
przeznaczony do realizacji na 3 godzinach tygodniowo. Materiat zostal podzielony na pig¢¢ dziatow.
Pierwszy z nich obejmowat tematy pos§wigcone zmianom gospodarczym w XII wieku, pojawieniu
si¢ zainteresowania kultura Swiecka oraz naporowi Niemcow na Wschod.

Dzial drugi ,Polska wepoce feudalizmu” zawieral tematy mowiace o rozbiciu
dzielnicowym 1 jego nastgpstwach, dziejach Francji w XII-XIV wieku jako przyktadzie monarchii
stanowe], dziejach Anglii w tym samym okresie z podkresleniem poczatkow parlamentaryzmu,
dziejach Hiszpanii, Cesarstwa Niemieckiego iCzech. Byly w nim takze tematy mowiace
o zjednoczeniu Polski 1jej wzmocnieniu przez ostatnich Piastow, dziejach Rusi, sojuszu polsko-
litewskim, walkach tych panstw z Krzyzakami, powstaniu folwarku szlacheckiego, odzyskaniu
przez Polsk¢ Pomorza Gdanskiego, upadku Bizancjum oraz o przemianach we Wioszech w XIV
1 XV wieku.

Trzeci dziat ,,Feudalna Europa w okresie Odrodzenia, Reformacji ireakcji katolickiej”
dotyczyt odkry¢ geograficznych 1ich nastgpstw, kultury renesansowej, przyczyn Reformacji,
pojawienia si¢ nowych wyznan, wojen religijnych, przeciwdzialania Kos$ciota katolickiego,
poczatkéw gospodarki kapitalistycznej w Anglii, wzmocnieniu Rosji za czasow Iwana Groznego,
kultury odrodzeniowej 1 Reformacji w Polsce, wojen Polski z Rosja 1 ze Szwecja, wolnych elekcji,
wojny trzydziestoletniej, wojen z Kozakami 1 z Turcja oraz poczatkow oslabienia 1upadku
Rzeczypospolite;.

Kolejny dziat ,,Europa feudalna w okresie pierwszych rewolucji burzuazyjnych, poczatki
kapitalizmu” zawierat tematy poswigcone rewolucji angielskiej z XVII wieku, absolutyzmowi we
Francji, reformom Piotra Wielkiego w Rosji, utworzeniu Krélestwa Pruskiego oraz powstaniu
Stanow Zjednoczonych.

Ostatni dziat ,,Rozwdj kapitalizmu w Europie” zawierat tematy dotyczace rewolucji we
Francji w XVIII wieku, rozbiorow Polski, prob uratowania panstwa polskiego, wojen
napoleonskich i udziatu w nich Polakéw, dziejow Ksigstwa Warszawskiego 1 Krolestwa Polskiego,
Powstania Listopadowego, pojawienia si¢ socjalizmu utopijnego, dziatalnosci Polakoéw na emigracji
oraz Powstania Krakowskiego.

Program klasy VII obejmowat okres od Wiosny Ludow do zakonczenia I wojny swiatowe;.
Calos¢ materialu podzielono na sze$¢ dzialdow przeznaczonych do realizacji w wymiarze trzech

lekcji tygodniowo.
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Pierwszy dziat ,,Rewolucja 1948” skiadat si¢ z tematow poswigconych dziatalnosci Marksa
1 Engelsa, przebiegowi wydarzen z lat 1848-1849 oraz udzialowi w nich Polakow. Dziat drugi
,»R0zw0] kapitalizmu™ poruszat problemy rozwoju gospodarczego Anglii, wojny domowe;j
w Stanach Zjednoczonych, zjednoczenia Wioch i Niemiec, rozwoju ruchu robotniczego w Rosji,
utworzenia | Migdzynarodowki, Powstania Styczniowego oraz uwlaszczenia chtopow. Dziat trzeci
,Komuna Paryska 1871 dotyczyt wojny francusko-pruskiej i dziatalnosci Komuny Paryskiej. Dziat
czwarty ,,Okres imperializmu 1870-1914” zawierat informacje o kolonialnej polityce mocarstw,
o konfliktach pomigdzy tymi panstwami, powstaniu w Chinach, wojnie rosyjsko-japonskiej,
dzialalnosci Lenina i Stalina oraz o rewolucji z 1905 roku. Piaty dziat ,Kapitalizm 1poczatki
imperializmu na ziemiach polskich pod zaborami 1864-1918” dotyczyl wynaradawiania Polakow,
rozwoju polskiego ruchu robotniczego, autonomii galicyjskiej, powstania ruchu ludowego oraz
przyczyn 1przebiegu [ wojny §wiatowej. Ostatni dziat ,,Wielka Socjalistyczna Rewolucja 19177
informowat o rewolucji lutowej 1pazdziernikowej, pierwszych dekretach bolszewikow, udziale
Polakéw w rewolucji oraz stosunku walczacych stron do sprawy polskie;j.

Przemiany jakie zaszly w Polsce w latach 1947-1948 wycisngly swoje pigtno na programie
nauczania historii. Wprowadzono nowa periodyzacj¢ dziejow, uwzgledniajaca dzieje spoleczno-
gospodarcze w ujeciu  marksistowskim. W 1951 roku Ministerstwo OS$wiaty w instrukcji
o organizacji roku szkolnego przedstawilo dokladnie zasady tej periodyzacji 1przypomnialo, ze
obowiazkiem nauczyciela jest ich stosowanie w nauczaniu. Oddzielnie przedstawiono periodyzacj¢
dziejow Polski 1 dziejow powszechnych.

Historig¢ Polski podzielono na cztery epoki: wspdlnoty pierwotnej, feudalizmu, kapitalizmu
1 socjalizmu. Oprocz pierwszej 1 ostatniej z tych epok, dwie pozostale mialy podziat na szczegdtowe
okresy. Epoka feudalizmu podzielona zostala na: okres wytwarzania si¢ stosunkow feudalnych do
1138 roku, okres rozdrobnienia feudalnego 1138-1320, okres odbudowy jednosci panstwowej
Polski 1ksztaltowanie si¢ stanow w procesie walk klasowych 1320-1454, okres rozkwitu
gospodarczego 1ikulturalnego Rzeczypospolitej szlacheckiej 1454-1472, okres zahamowania
rozwoju sit produkcyjnych i1zalamania si¢ demokracji szlacheckiej w okresie reakcji katolickie;j
1472-1648, okres kryzysu Rzeczypospolitej szlacheckiej w okresie rzadow oligarchii magnackie;j:
potowa XVII - potowa XVIII, okres ksztaltowania si¢ stosunkow kapitalistycznych: II polowa
XVIII - Ipotowa XIX wieku, ktory dodatkowo podzielono na lata upadku szlacheckiego,
wielonarodowosciowego panstwa - do 1795 r. oraz lata postgpowych walk narodowo-
wyzwolenczych na tle ksztattowania si¢ kapitalizmu w trzech zaborach - 1795-1864.

Epoke¢ kapitalizmu datowana na lata 1864-1944 podzielono na nastepujace okresy:
kapitalizm przedmonopolistyczny 1864-1900, okres imperializmu 1900-1944 z dodatkowym
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podzialem na imperializm w warunkach zaboréw 1900-1918, Wielka Socjalistyczna Rewolucje
Pazdziernikowa 1917 r. 1jej przelomowe znaczenie dla losow dziejowych narodu polskiego,
imperialistyczne panstwo polskie w epoce rewolucji socjalistycznej 1powszechnego kryzysu
kapitalizmu 1918-1939 oraz Polske w latach II wojny swiatowe;.

Dzieje powszechne podzielono na pig¢ epok: wspolnoty pierwotnej, niewolnictwa,
feudalizmu, kapitalizmu 1 socjalizmu. Podobnie jak przy periodyzacji dziejow Polski, wszystkie
epoki oprocz pierwszej 1 ostatniej, podzielone byty na okresy. Epoke niewolnictwa podzielono na
dzieje starozytnego Wschodu, Grecji 1 Rzymu. Feudalizm podzielono na okres ksztaltowania si¢
feudalizmu w V-X wieku, rozkwit feudalizmu w XI-XV wieku 1 rozklad feudalizmu od konca XV
wieku do rewolucji burzuazyjnej w Anglii. Kapitalizm podzielono na okresy: od rewolucji
burzuazyjnej w Anglii do rewolucji burzuazyjnej we Francji, zwycigstwa 1rozkwitu kapitalizmu
1789-1848, kapitalizmu wolnokonkurencyjnego 1848-1871, ksztattowania si¢ imperializmu 1871-
1900 oraz imperializmu 1900-1918.*°

Program nauczania historii w 11-letniej szkole ogo6lnoksztalcacej oraz przedstawiona
periodyzacja dziejéw Polski 1 powszechnych wskazywaly jakie fakty 1procesy historyczne maja
by¢ omowione na lekcjach oraz jaka ma by¢ ich ocena i interpretacja. Informacje o tym jak to robic¢
zawarte byly w nazwach nadawanych poszczegdlnym faktom, procesom i1epokom historycznym
oraz treSci tematow 1szczegdlowych zagadnien umieszczonych w programie. W klasie IV
uczniowie mieli dowiedzie¢ sig, ze skutkiem rewolucji francuskiej z XVIII wieku byla ,,zmiana
formy wyzysku feudalnego na nowa forme wyzysku”.*’ Podczas omawiania dziejow Komuny
Paryskiej nalezatlo uswiadomi¢ czwartoklasistom, Zze niech¢¢ duzej czgsci spoleczenstwa do
dziatalnosci Komuny to ,zdrada interesdbw ojczyzny przez burzuazje francuska”.”® Podczas
omawiania rozwoju ruchu robotniczego na przetomie XIX 1 XX wieku nauczyciel miat zestawic
obok siebie nazwiska Lenina i Stalina. Musiat takze podkresla¢, ze w polskim ruchu robotniczym
tylko SDKPIL byta partia prawdzie rewolucyjna, ,,najblizsza partii bolszewickiej”.””® Dzialalnog¢
J. Pitsudskiego iobozu niepodleglosciowego w czasie | wojny $wiatowej program kwituje tylko
jednym zdaniem, Ze ludzie ci byli ,,w obozie imperializmu austro-niemieckiego”.*”" Nie bylo
przewidziane, by uczen klasy IV poznal takie postacie jak Pitsudski, Paderewski itp. oraz takie

organizacje jak POW, Legiony itp. Pozna¢ natomiast mial postacie Dierzynskiego

3% Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 16.06.1951 r. w sprawie instrukcji programowej i podrecznikowej dla 11-
letniej szkoty ogolnoksztalcacej na rok szkolny 1951-52, Dz. Urz. MO nr 11, poz.135.

97 Program nauki w 11-letniej szkole..., s. 20.

%8 Tamze s. 24.

% Tamze s. 27.

490 Tamze.
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i Swierczewskiego przy omawianiu rewolucji w Rosji. Miat rowniez dowiedzieé sig, ze ,,zwycigska
rewolucja przekresla rozbiory Polski iprzywraca narodowi polskiemu niepodleglosé” ! W ten
sposob uczen mial pozna¢ zar6wno skutki rewolucji dla Polakow jak tez przyczyny odzyskania
niepodleglosci. Inne informacje na te tematy nie byly przewidziane. Polska okresu
migdzywojennego byla ,Rzeczpospolita burzuazyjno-obszarnicza” iznajdowala si¢ ,,w obozie
imperializmu”.**> Wojna z Rosja Radziecka w obronie niepodleglosci to ,,imperialistyczny najazd
obszarnikéw polskich 1polskiej burzuazji”’, a postawa komunistow polskich to ,,wystapienie
w obronie Republiki Rad”. Przy omawianiu tego okresu nalezato podkresli¢, iz wladze polskie
zajete wojna na wschodzie ,,zaniedbaly sprawe plebiscytow na Mazurach w 1920 r., ina Slasku
w 1921 1.”** W podobnym tonie podane byty informacje o gospodarce II Rzeczypospolitej. Uczen
miat si¢ dowiedzie¢, ze w Polsce ,kapitat decyduje o zyciu gospodarczym” i wystgpowalo
,zaprzedanie przemystu polskiego cudzoziemcom”. Najwigksze polskie budowy tego okresu to
przygotowanie do wojny: rozbudowa portu w Gdyni, COP”.*** Czwartoklasistom nalezalo
wyjasni¢, ze konstytucja z 1921 roku zapewniata ,,wylaczny wptyw klas posiadajacych na rzady”,
przewr6t majowy mial charakter ,faszystowski”, a polityka zagraniczna charakteryzowala sie
,wzrostem wplywow imperialistycznych” oraz ,przymierzem z faszystowskimi Niemcami”.*?®
Ustroj panujacy w Polsce po 1926 roku nalezato przedstawié¢ jako ,,faszyzm”, ziemie wschodnie
Rzeczypospolitej jako ,,ukrainskie i bialoruskie pdikolonie Polski”, KPP jako partig¢ ,stojaca na
czele robotnikdéw 1 chlopdéw” 1 trwajaca ,,w walce o zjednoczenie ruchu robotniczego i1 o utworzenie
antyfaszystowskiego frontu ludowego w obronie niepodleglosci”.**® Inne ruchy polityczne uznano
za zbedne w programie klasy I'V. Natomiast duzo miejsca poswiecono w tym programie dziejom
ZSRR, panstwa w ktorym praca stata si¢ ,sprawa honoru, me¢stwa ibohaterstwa”, w ktorym
nastapita ,,likwidacja kryzysoOw 1 bezrobocia”. Bylo to ,socjalistyczne mocarstwo przemystowo-
kotchozowe”, w ktorym ,,wykorzeniono wszelki wyzysk 1ucisk” 1 w ktorym nastapit ,,wzrost
dobrobytu mas pracujacych”.*”” Omawiajac kampani¢ wrze$niowa w Polsce nauczyciel miat
przeciwstawi¢ ,,bohaterska walke narodu polskiego” ,ucieczce dowddztwa irzadu.*”® Za jedyna
posta¢ ztych wydarzen, godna umieszczenia w programie uznano Mariana Buczka. Podobnie,

omawiajac polski ruch oporu nalezalo wspomnie¢ tylko takie organizacje jak PPR, KRN oraz takie

41 Tamze s. 28.
402 Tamze.
403 Tamze.
404 Tamze s. 40.
405 Tamze.
406 Tamze
47 Tamze s. 30.
4% Tamze s. 31.
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postacie jak Nowotko, Bierut, Fornalska, Krasicki, Sawicka. Ze wszystkich oddziatdéw wojsk
polskich walczacych na r6znych frontach, w programie umieszczono jedynie te, ktoére utworzone
byly przez ZPP iwalczyly u boku Armii Czerwonej. Sposréd dowodcoOw wspomniano tylko
Konstantego Rokossowskiego. W podobnie jednostronny sposob przedstawiat ten program dzieje
pierwszych powojennych lat. Zauwazy¢ mozna nastgpujaca prawidlowos¢ - im blizej
wspolczesnosci tym bardziej jednostronny dobor faktow.

Podobna sytuacja wystgpowata w programie dla klas V-VII. W klasie V uczniowie
dowiadywali sig, ze ,,podstawowe przeciwienstwa spoteczenstwa greckiego to walka niewolnikow
z whascicielami oraz bogatych z biednymi”.**® Natomiast kultura grecka, podobnie jak rzymska.
,miata charakter klasowy”.

Program dla klasy VI juz w XII-XIV wieku zauwaza istnienie jezyka ikultury biatoruskiej
na terenach, ktore w XV wieku staly sie czescia Rzeczypospolitej.*'® Kontrreformacja, wedug tego
programu, ,,miata klasowe oblicze”, gdyz stawiala sobie za cel ,,obrong feudalizmu”.*!"!

W klasie VII przyczyn klgski Wiosny Ludow zalecano szuka¢ w ,,zdradzie burzuazji 1 jej
sojuszu z feudalng reakcja”.*'? Stalina nazywano ,najblizszym wspolpracownikiem Lenina”,
a omawiajac wydarzenia z 1905 roku podkres§lano, oprocz duzej roli Lenina, takze wielka rolg

413

Stalina.*'> W temacie dotyczacym walki o polsko$é Slaska, Pomorza i Wielkopolski zauwazono

tylko ,,role klasy robotniczej”.*"

Dzieje Polski i powszechne po 1918 roku zostatly pominigte w systematycznym kursie
historii. Ponadto zauwazy¢ w nim mozna przewageg dziejéw powszechnych nad dziejami Polski,
potozenie nacisku na sprawy spoteczno-gospodarcze, rozbudowanie faktografii tych wydarzen,
ktore mozna zaliczy¢ do walk klasowych oraz pomijanie postaci i ruchéw politycznych, ktoérych
poglady 1programy odbiegaty od komunistycznych, a ktére chciano skaza¢ na zapomnienie.
Interpretacja wszystkich faktow 1proceséw historycznych byla opracowana na podstawie
komunistycznych zatozen ideologicznych 1 metodycznych, ktére w nauce i o§wiacie polskiej staty
si¢ obowiazujace od 1948 roku.

Omawiany program nie mogt wejs¢ w zycie w roku szkolnym 1949-1951 w przedstawionej

formie. Dla zachowania ciaglo$ci nauczania pomigdzy poszczegdlnymi klasami wprowadzono

w nim pewne tymczasowe zmiany dostosowawcze. Klasa V do lutego 1950 r. miata realizowac

409 Tamze s. 39.
419 Tamze s. 54.
41 Tamze s. 56.
412 Tamze s. 70.
413 Tamze s. 73.
414 Tamze s. 75.

170



program klasy IV, od tematu poswieconego Powstaniu Kosciuszkowskiemu do tematu dotyczacego
zjednoczenia partii robotniczych w powojennej Polsce. Dopiero po tym mial by¢ realizowany
wilasciwy program klasy V. Na okres luty-czerwiec 1950 r. przewidziane byly do realizacji
pierwsze cztery dziaty, czyli te, w ktérych omawiano dzieje panstw starozytnych.

Klasa VI miata pozna¢ dzieje starozytne, Sredniowieczne oraz nowozytna Polski
1 powszechne do polowy XVIII wieku. Byla to skrocona wersja programu dla klasy VI. Klasa VII
w pilerwszym etapie miala realizowa¢ program klasy VI od tematu dotyczacego rewolucji
francuskie; w XVIII wieku do konca. W drugim etapie uczniowie mieli pozna¢ tematy
z wlasciwego programu dla klasy VII. W zwiazku z tym, Zze program byt opracowany z mysla
o realizacji na trzech lekcjach tygodniowo, a uczniowie klasy VI w roku szkolnym 1949-1950 mieli
tylko dwie lekcje historii, nauczyciele, by zrealizowa¢ program mieli zalecone taczenie ze soba
sasiednich tematow po dwa, a nawet po trzy.*'’ Byl to drugi etap przystosowania nauczania historii
do programu szkoty jedenastoletnie;].

Trzeci etap nastapil wroku szkolnym 1950-1951. Wydana wtym roku instrukcja
programowa nakazywata, by nauczanie historii w klasach III-V odbywato si¢ $cisle wedhug
., Programu nauki w 11-letniej szkole ogolnoksztatcqcej” z 1949 roku. Nauczanie w klasach VI-VII
miato odbywac¢ si¢ rowniez wedlug tego programu, jednakze z pewnymi przesunigciami Klasa VI
na poczatku miala uczy¢ si¢ z programu klasy V ipozna¢ tematy od ,Panstwo Frankéw” do
»Wyprawy krzyzowe”. Nastgpnie miala realizowa¢ wszystkie tematy z programu dla klasy VI.
Klasa VII poczatkowo miata uczy¢ si¢ zgodnie zprogramem klasy VI ipozna¢ tematy od
,Burzuazyjna rewolucja angielska w XVII wieku” do ,Powstanie Krakowskie w 1846 roku”.
w nastepnej kolejnoéci miata pozna¢ tematy przewidziane dla klasy VIL*'

Mimo duzego nasycenia tresci programowych ideologia, redakcja ,,Wiadomosci
Historycznych” zglosita do omawianego programu klika zastrzezen. Przede wszystkim domagata
sig, by program odzwierciedlal zmiany zwiazane z realizacja planu szescioletniego. Chciata, by
,,Silnej podkreslac¢ wzajemne oddzialywanie podbudowy i nadbudowy, role ideologii organizujqcej
swiadomos¢ mas w okresach wzmozonych walk klasowych iprzemian rewolucyjnych”, by
,,poglebione zostalo zagadnienie walki klasowej”. Postulowano, aby program pozwolit

nauczycielowi historii ,, znalez¢ sie na froncie walki klasowej, wskazac uczniom istote socjalizmu,

415 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 2.08.1949 r. w sprawie przejéciowego programu nauczania dla 11-letniej
szkoly ogolnoksztatcacej na rok szkolny 1949-50, Dz. Urz. MO nr 12, poz.209.

#¢ Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 28.07.1950 r. w sprawie programu nauczania dla 11-letniej szkoly
ogo6lnoksztatcacej na rok szkolny 1950-51, Dz. Urz. MO nr 13, poz.173.

171



jego tres¢”. Jednocze$nie twierdzono, ze nauczyciel ,,winien uczy¢ czujnosci wobec wrogow
klasowych”.*"

Postulaty te zostaly czesciowo zrealizowane w ,, Instrukcji programowej i podrecznikowej
dla 11-letniej szkoly ogolnoksztalcqcej na rok szkolny 1951-527. Nakazywala ona rozszerzenie
programu klasy IV o nastgpujace tematy: ,,Polska nasza ojczyzna”, ,,Konstanty Rokossowski”,
,Front narodowy w walce o pokoj” oraz ,,Plan 6-letni”. Ponadto wiele tematow zostato skre§lonych
lub przeredagowanych. Najczgsciej skreslano pewne szczegdtowe kwestie. W klasie IV skreslono
zagadnienia dotyczace §lubu Jadwigi z Jagieta, luteranizmu oraz kalwinizmu w Polsce. W klasie
V wykres$lono zagadnienia dotyczace dziejow Asyrii 1 Babilonu, starozytnych Indii, wojen Rzymu
z Kartagina, roli Kos$ciola w Europie S$redniowiecznej, zycia ikultury rycerzy oraz wypraw
krzyzowych. Dodano natomiast wiadomos$ci moéwiace o wspolpracy niewolnikow 1 biedoty
rzymskiej z barbarzyncami napadajacymi na Rzym. W klasie VI skre§lono wiadomosci o dziejach
Hiszpanii w XI-XV wieku, sredniowiecznych wyobrazeniach o ksztalcie Ziemi oraz o Reformacji
w Szwajcaril. Dodano informacje o gromadzeniu kapitatu przez mocarstwa europejskie w XVII
wieku w nastgpstwie grabiezy kolonii 1 handlu niewolnikami. Ponadto do tematu o technice i1 nauce
w XVI-XVII wieku dodano zagadnienie o walce Ko$ciota z nowa nauka‘.418

Czg$¢ tych zmian wynikala zkonieczno$ci usunigcia zbytecznych szczegodlow,
wystgpujacych w nadmiernej ilo$ci, jednakze wigkszos¢ zmian odpowiadala na zapotrzebowanie
ideologiczne wladz panstwowych, ujawniane migdzy innymi na famach ,,Wiadomosci
Historycznych”.

W roku 1952 czasopismo to opublikowalo kolejne artykuly zawierajace postulaty zmian
w programie nauczania historii. Bolestaw Dunikowski napisat, ze dzigki pracy Stalina ,, W sprawie
marksizmu w jezykoznawstwie” oraz nowym pracom historykéw radzieckich nad metodologia
historii, dokonat si¢ zwrot historii polskiej ku materializmowi historycznemu, rozwingla si¢ nauka
historyczna jako shluizba masom pracujacym, powstata marksistowska periodyzacja dziejow
1w zwiazku z tym w programie nauczania historii nalezy wysuna¢ na pierwszy plan wiadomosci
potrzebne do zrozumienia planu szescioletniego.*'” Autor artykutu uwazal, ze program jeszcze zbyt
stabo wysuwa lini¢ walki klasowej, uymuje problemy kulturalne bez klasowego o$wietlenia i czgsto

zawiera ,ujgcia obiektywistyczne”. Postulowal rozszerzenie programu klasy VII tak, aby

obejmowat epokg socjalizmu.

17 Program historii na rok szkolny 1950-51, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1950, nr 4, s. 30.
8 7Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 16.06.1951 r. w sprawie instrukcji programowej i podrecznikowej dla 11-
letniej szkoty ogolnoksztalcacej na rok szkolny 1951-52, Dz. Urz. MO nr 11, poz.135.
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Podobne stanowisko prezentowala Kinga Szymborska. Uwazata, Zze program szkoty
jedenastoletniej obowiazujacy od roku szkolnego 1949-1950 wykazuje braki, ktére sa
przezwycigzane w miar¢ jak rozwija si¢ marksistowska nauka oraz w miarg¢ korzystania
z radzieckiej nauki historii. Podkreslata rowniez zalete rozszerzenia programu klasy VII o dzieje
okresu po 1918 roku, twierdzac ze ,, bedzie mozna dzieki temu pokazac¢ prawidlowosci rozwoju
spoleczenstwa poprzez kolejne zmiany formacji spoteczno-ekonomicznych az do likwidacji w ZSRR
antagonistycznych formacji i wejscia ludzkosci w nowq epoke - socjalizm . **

Zgodnie z tymi postulatami w roku szkolnym 1952-1953 rozszerzony zostat program klasy
VII o kilkanascie tematow dotyczacych historii Polski 1powszechnej od roku 1918 do 1952.
W zwiazku z tym zaistniala koniecznos$¢ przesunigcia wiadomosci o okresie 1848-1871 z poczatku
programu klasy VII na koniec programu klasy VI. Nowe tematy w klasie VII mowity o budowie
ustroju socjalistycznego w ZSRR, dziatalnosci KPP w Polsce, walkach spotecznych, przewrocie
majowym, rzadach sanacji, ,,antyradzieckiej polityce wtadz polskich iodrzuceniu pomocy ZSRR
w przededniu katastrofy wrzesniowej”, o udziale komunistow polskich w kampanii wrze$niowej,
przebiegu okupacji hitlerowskiej, walce PPR z okupantem przeciwstawionej ,,hastu stania z bronia
u nogi lansowanemu przez AK”, ,,wspolpracy NSZ i kierownictwa AK z Gestapo”, o ,,mordowaniu
cztonkéw PPR 1GL”, dziatalnosci komunistow polskich w ZSRR, utworzeniu KRN 1 PKWN,
o Powstaniu Warszawskim jako ,,wyzyskaniu patriotyzmu ludnosci dla celow antynarodowych”,
formowaniu si¢ powojennej Polski 1jej sojuszy, budowaniu nowego ustroju i ,,utrwalaniu wiadzy
ludowej”, osiagnigciach ZSRR po II wojnie $wiatowej, utworzeniu obozu panstw demokracji
ludowej, ,,walce o pokoj” prowadzonej przez ten obdz na czele zZSRR oraz o ,,imperializmie
amerykanskim w walce o panowanie nad $wiatem”. Ostatni temat poswigcony byl konstytucji
polskiej z 1952 roku.**!

Nowy, 1953-1954, rok szkolny przyniést zmiany w programach klas IV-V. Zostata
zmniejszona 1lo§¢ godzin przeznaczonych na nauczanie historii w tych klasach, w IV do trzech
tygodniowo, a w V do dwodch. Byla to odpowiedz na sygnaly dochodzace ze szkét o znacznym
przetadowaniu programu nauczania historii. W klasie IV program zostat ograniczony do zarysu
dziejow Polski przedstawionego w 72 tematach, ktoére obejmowatly okres od poczatkow panstwa do
lat po II wojnie $wiatowej. Byta to uproszczona wersja programu z 1949 roku. Program klasy V

ograniczono do 50 tematow obejmujacych dzieje panstw starozytnych oraz dzieje Polski od

19 Bolestaw Dunikowski, Programy historii w Polsce burzuazyjnej i Polsce Ludowej, ,,Wiadomosci Historyczne”,
1962, nr 2, s. 231-232.

420 Kinga Szymborska, Uwagi o programie historii w roku szkolnym 1952-53, ,, Wiadomosci Historyczne”, 1952, nr 4,
s. 218.
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powstania panstwa do rozbicia dzielnicowego.** W poréwnaniu z programem wyjéciowym z 1949
roku zmniejszono ilo$¢ zagadnien dotyczacych dziejow powszechnych sredniowiecza.

Mimo duzego nasycenia programdéw nauczania ideologia, w prasie nauczycielskiej
w dalszym ciagu pojawiaty si¢ artykuly krytykujace ,,nienadazanie za przemianami spotecznymi
w kraju”. M. Pecherski na famach ,,Nowej Szkoly” postulowal, by w wigkszym stopniu nasycic¢
programy elementami wychowawczymi oraz wprowadzi¢ takie tresci, ktore pozwola ,,jak
najszybciej wykorzeni¢ z psychiki ludzkiej osad Sredniowiecznych pogladow oraz bakcyle
zatruwajqce Zycie spoleczne wypaczeniami okresu kapitalistycznego”.*® Konieczno$é zmian
motywowatl rozwojem nauki wynikajacym znowych prac Stalina. Ponadto domagat si¢
ograniczenia programu do tresci najbardziej istotnych, ograniczenia tresci zbyt trudnych oraz
zmniejszenia obcigzenia ucznidw lekcjami.

Podobne opinie pojawialy si¢ w prasie nauczycielskiej dosy¢ czgsto, zwlaszcza w latach
1953-1954. Maksymilian Dul zwrocit uwage na fakt, ze od opracowania aktualnych programéw
zaszty w kraju duze zmiany, a szkota nie nadaza za nimi. Postulowal, by programy czgsciej
dostosowywac do potrzeb zycia. Byt on jednym z wielu zwolennikow stuzebnej roli historii wobec
polityki i ideologii. Z kolei na nadmierne obciazenie uczniow materialem nauczania i duzy stopien
trudnos$ci przekazywanej wiedzy zwracat uwage Jan Majewski w dyskusji na tamach ,,Nowe;j
Szkoty”.***

W pazdzierniku 1953 r. w KC PZPR odbyla si¢ narada na temat programow 1 podrecznikow
nauczania z udziatem wiladz o$wiatowych, naukowcdéw zajmujacych si¢ problemami o$wiaty oraz
nauczycieli. Wnioski z dyskusji podkreslaly konieczno$¢ usunigcia znacznych niedociagnigc
wystepujacych w programach nauczania. Krytykowano je gtownie za przetadowanie nadmiarem
szczegdlow oraz czeste niedostosowanie materialu programowego do mozliwosci uczniow.**

W roku szkolnym 1954-1955 dokonano pewnego uszczuplenia programu nauczania historii.
W zarzadzeniu ministra o$wiaty w sprawie instrukcji programowej i podrecznikowej stwierdzono,

ze dotychczasowy program jest przetadowany izmusza nauczycieli do powierzchownego

421 Realizacja programu historii w klasie VII w biezacym roku szkolnym, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1953, nr 1, s. 37.
422 Zarzadzenie Ministra Os$wiaty zdnia 25.08.1953 r. wsprawie programu nauki historii w szkotach
ogo6lnoksztatcacych na rok szkolny 1953-54, Dz. Urz. MO nr 11, poz. 92.

23 M. Pecherski, Zatozenia ideologiczne i dydaktyczne nowych programéw nauki w szkole ogélnoksztatcacej, ,,Nowa
Szkota”, 1953, nr 6, s. 601.

24 Glosy dyskusyjne w zwiazku z artykutem M. Pecherskiego pt. ,.Zalozenia ideologiczne i dydaktyczne nowych
programéw w szkole ogolnoksztatcacej”, ,,Nowa Szkota”, 1954, nr 1, s. 80-82.

25 M. Pecherski, R. Radwitowicz, Dyskusja nad programami i podrecznikami do szkoly ogélnoksztalcacej, ,,Nowa
Szkota”, 1954, nr 1, s. 39-45.
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realizowania materialu. w zwiazku ztym instrukcja programowa 1ipodrecznikowa zawierata
skrocony juz program dla klas TV-VIL.**

Program dla klas IV-V nie zostat skrocony ani zmieniony. Zmiany w programie dla klasy VI
byly niewielkie 1 polegaty na usunigciu niektorych tematow. Nauczanie w tej klasie miato odbywac
si¢ w niezmienionym wymiarze 3 godzin tygodniowo. Obejmowalo dzieje Polski i powszechne od
XIII wieku do Powstania Styczniowego 1 utworzenia I Migdzynarodowki. W skroconym programie
nie bylo juz tematu dotyczacego dziejow Hiszpanii w XIV-XV wieku, Reformacji we Francji
1 Szwajcarii, powstania panstwa holenderskiego, wojny trzydziestoletniej, rewolucji w Anglii
w XVII wieku, wydarzen rewolucyjnych z 1830 roku, monarchii lipcowej we Francji, dziejow
Anglii w latach 1815-1848, powstania socjalizmu utopijnego oraz emigracji Polakow po Powstaniu
Listopadowym.

Program dla klasy VII byl przewidziany do realizacji na dwie godzinach tygodniowo
1 obejmowat czasy od Komuny Paryskiej do uchwalenia konstytucji w Polsce w 1952 roku. Od
programu pierwotnego roznil si¢ glownie zmianami wprowadzonymi w roku szkolnym 1952-1953,
czyli przesunigciami wiadomosci o latach 1848-1871 do klasy VI i1 dodaniem okresu 1918-1952.
Ponadto skreslone zostaly tematy dotyczace dziejow Chin 1Japonii w XIX wieku oraz dziejow
Austro-Wegier na przetomie XIX i XX wieku.**’

Rok szkolny 1955-1956 przyniost kolejne, niewielkie zmiany w programie nauczania
historii. Dotyczyly one IV 1VII klasy. Polegaly na redukcji programu nauczania ipolaczeniu
w jeden program dotychczasowego programu historii w klasie VII zprogramem nauki
o konstytucji.**®

W programie klasy IV dokonano redukcji haset programowych z 74 na 52. Jednocze$nie
zmniejszono tygodniowy wymiar godzin z trzech na dwie. Zrezygnowano z wiadomosci o walkach
Krzywoustego o Pomorze, zZyciu w miescie i na wsi w XIII wieku, rzadach Kazimierza Wielkiego,
Rzeczypospolitej w czasach saskich, legionach polskich we Wloszech, konspiracji w krolestwie
Polskim przed wybuchem Powstania Listopadowego, sytuacji Polakéw po upadku Powstania
Styczniowego, przebiegu okupacji hitlerowskiej w Polsce, planie sze$cioletnim oraz sytuacji
w Polsce po uchwaleniu konstytucji w 1952 roku. Ponadto, niektore sasiadujace tematy zastaly

potaczone, tworzac jedna jednostke lekcyjna.

426 7arzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 6.05.1954 r. w sprawie instrukcji programowej i podrecznikowej dla 11-letnich
szkot ogdlnoksztatcacych na rok szkolny 1954-55, Dz. Urz. MO nr 7, poz. 53.

27 Instrukcja programowa i podrecznikowa dla 11-letniej szkoty ogodlnoksztatcacej na rok szkolny 1954-55, Warszawa
1954, s. 5-37.

428 7arzadzenie Ministra Og$wiaty zdnia 5.07.1955 r. wsprawie zmian w programach nauczania dla szkot
ogolnoksztatcacych na rok szkolny 1955-56, Dz. Urz. MO nr 9, poz. 81.
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W programie klasy VII zwigkszono ilo$¢ haset z 46 na 72 oraz tygodniowy wymiar godzin
zdwoch na trzy. Dotychczasowe tematy nie ulegly zmianie. Dodano natomiast tematy
z dotychczasowego programu nauki o konstytucji. Dotyczyly one centralnych organow wiladzy
w PRL, ustroju spoteczno-gospodarczego, uspdldzielczenia wsi oraz praw 1obowiazkow
obywateli.**’

Przemiany polityczno-spoteczne jakie zaszty w Polsce w 1956 roku nie pozostaly bez
wplywu na os$wiate. Powszechnie zaczgto krytykowac programy nauczania za ich przetadowanie
szczegdtami. Krytyczne artykuly publikowane byly w czasopismach metodycznych, gldwnie
w 1957 roku. Na famach ,Historii i Nauki o Konstytucji” Adela Bornholtzowa podsumowata
dotychczasowe wyniki nauczania historii jako katastrofalne. Pisata, ze uczniowie nie interesuja si¢
historia, maja skape wiadomos$ci, wykazuja brak orientacji w chronologii oraz operuja mato
zrozumialymi sloganami. Przyczyn takiego stanu rzeczy autorka upatrywala w zlych programach.
Podkreslata, ze dobor materialu jest jednostronny, nie liczacy si¢ z zainteresowaniami

. P , . . ., . .. . . 4
i mozliwoéciami uczniéw oraz ,odpostaciawiajacy” historig.***

W kolejnym artykule Adela
Bornholtzowa zarzucita dotychczasowym programom, ze , wyrastaly zurojen iziudzen
dydaktycznych, mitow dalekich od wymogow naukowych, z propagandowych sloganow”.
Stwierdzita takze, iz ,,obciqzalo si¢ niedojrzate umysly nadmiarem teoretycznych twierdzen
w postaci dogmatow i frazesow. Historie, nie tylko odpostaciowiono, ale takZe odrealniono”.
Podsumowujac stwierdzita, ze: ,, Programy, podreczniki irecepty metodyczne uniemozliwialy
rozumienie, rozumowanie i rozwéj samodzielnego myslenia ucznia”.*'

Do krytyki programéw przylaczyt si¢ Kazimierz Zajac, ktory napisat na tamach ,Historii
1 Nauki o Konstytucji”, ze: ,, Przyczyn niedomagan szuka¢ nalezy w programach.(...) Obowiqzujqce
dotychczas programy historii nie spetnity w petni roli pozytywnej, obciqzone byly bowiem wieloma
kardynalnymi bledami”.*** Do podstawowych bledow zaliczyt jednostronny dobér zagadnien, ktore
skupiaty si¢ wokot walk spotecznych z pominigciem innych, waznych dla pelnego poznania
przesziosci. Za niewlasciwe uwazat takze taki dobor tematéw, ktéry razil sztucznoscia
1 podyktowany byt checia uzyskania fatwych 1naiwnych przestanek dla uzasadnienia z gory

przedstawionych wnioskéw, czesto niezgodna z prawda historyczna. Autor skrytykowat wulgarna

2 Instrukcja programowa i podrecznikowa dla 11-letniej szkoty ogodlnoksztatcacej na rok szkolny 1955-56, Warszawa
1955.

40 Adela Bornholtzowa, Dyskusja w sekcji do spraw mtodego historyka, ,,Historia i Nauka o Konstytucji”, 1957, nr 1,
s. 60-61.

1 Adela Bornholtzowa, Z problematyki teorii programu nauczania historii w szkole, ,,Historia i Nauka o Konstytucji”,
1957, nr 3, s. 213.

2 Kazimierz Zajac, W sprawie dotychczasowych programéw historii i ich realizacji, ,,Historia i Nauka o Konstytucji”,
1957, nr 4-5, s. 355.
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interpretacj¢ tezy o decydujacej roli mas ludowych, co doprowadzito do zupelnego niemal
pomijania dziejowej roli wybitnych jednostek. Uwazal takze, ze obracanie si¢ wytacznie w krggu
stosunkow spoleczno-gospodarczych dokonywalo si¢ kosztem waznych zagadniefn politycznych
1 kulturalnych. Za btedne uznatl preferowanie historii powszechnej kosztem dziejéw Polski, daleko
posunig¢ta fragmentaryczno$¢ 1ibrak ciaglosci w podawanym materiale oraz przeladowanie
szczegdtami wybranych tematow.

Oprocz krytyki pojawity si¢ rOwniez propozycje zmian. Podczas obrad zjazdu oswiatowego,
ktory obradowal w maju 1957 r. w Warszawie, Prezes ZNP Teofil Wojenski podsumowujac
masowa krytyke programow, stwierdzil, ze byly one przeladowane materialem nauczania
1 niedostosowane do mozliwosci psychicznych ucznidw. Zarzucit autorom programow kierowanie
si¢ aktualnymi potrzebami politycznymi, postugiwanie si¢ elementami propagandy, wprowadzanie
tresci zdezaktualizowanych 1sloganow. Zaproponowal usunigcie z programéw elementow
propagandowych, nadmiaru tresci szczegélowych oraz dostosowanie ich do mozliwosci
intelektualnych dzieci. Ponadto, uwazat, ze ksztattowanie naukowego §wiatopogladu nie powinno
odbywac¢ si¢ poprzez narzucanie pogladow w formie sloganéw, ale przez takie metody pracy, by
wraz ze zdobywaniem wiedzy ksztaltowaly si¢ pojecia isady stanowiace podstawe tego
$wiatopogladu.*?

W sprawozdaniu z obrad Komisji Programéw 1 Metod Nauczania, wspomnianego powyzej
zjazdu, mozna przeczyta¢ apel o przestrzeganie wskazan psychologii rozwojowej przy doborze
tre§ci programowych, wyodrebnienie tresci obowiazkowych 1 fakultatywnych, umieszczenie
w programach tylko tresci bezspornych naukowo, S$ciste okreslenie wynikéw nauczania jakie
powinny byC osiagnigte oraz takie formulowanie programow, aby byly zwigzte ipozostawiaty
nauczycielom pewien margines swobody. Komisja zalecita dobieranie takich wiadomosci, ktore
zawieraja elementy pozytywnie $wiadczace o mozliwosciach rozwojowych czlowieka 1grup
spolecznych oraz umozliwiaja poznanie podstaw cywilizacji europejskiej ikultury innych
narodéw.**

Nastgpne dwa lata przyniosty duze zmiany w programach nauczania. Polegaty one na
dostosowaniu tresci programowych do nowej sytuacji spoleczno-politycznej oraz usunigciu
najbardziej krytykowanych wad poprzedniego programu. Efektem tych zmian byl ,, Program

nauczania historii w szkole podstawowej” wydany w 1959 r.

33 7iazd o$wiatowy 2-5 maja 1957 r. Warszawa, Warszawa b.d., s. 23.
% Tamze s. 72.
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Program nauczania w klasie IV zawieral obrazy zdziejéw Polski od Mieszka Ido
odzyskania niepodlegtosci w 1918 roku. Przewidziany byl do realizacji w wymiarze dwoch godzin
tygodniowo. Zawieral tylko hasta tematyczne bez szczegolowych zagadnien. Pierwsze tematy
dotyczyly panowania Mieszka I, Bolestawa Chrobrego, Bolestawa Krzywoustego, Wiadystawa
Lokietka, Kazimierza Wielkiego 1 Wiadystawa Jagietty oraz najwazniejszych wydarzen jakie miaty
miejsce w tym okresie. Nastgpne tematy poswigcono zyciu w Krakowie w XV wieku, dziatalnosci
Jana Dhugosza 1 Mikotaja Kopernika, Wawelowi, pierwszym drukarniom, wsi panszczyznianej,
wojnom w XVII wieku, zyciu magnatéw, czasom Stanistawa Augusta Poniatowskiego, Konstytucji
3 Maja, Powstaniu Kosciuszkowskiemu oraz legionom polskim we Wioszech. Ostatnia grupa
tematow dotyczyta dziejow Polski pod zaborami, a konkretnie powstan narodowych, polskiego
ruchu robotniczego, walki z germanizacja oraz odzyskania niepodleglosci w 1918 roku.
W omoéwionym zestawie tematow zwraca uwage podkreslanie roli wielkich postaci w dziejach
Polski, pozbawienie hasel programowych wyrazen oceniajacych 1ideologicznych oraz
pozostawienie nauczycielowi duzej swobody w dobrze konkretnych tresci do poszczegdlnych
tematow. Znowelizowany program nauczania historii dla klasy IV roznit si¢ zdecydowanie od
programéw z lat poprzednich.

W programie klasy V, ktory stanowil poczatkowy etap systematycznego kursu historii,
zrezygnowano z dziejow starozytnych oraz z wigkszos$ci tematéw dotyczacych sredniowiecznych
dziejow powszechnych. Nowy program obejmowal glownie dzieje ziem polskich od czasow
najdawniejszych Stowian do poczatku XVI wieku. Hasta programowe podzielona na cztery dziaty.

Pierwszy znich ,Stowianie. Ksztaltowanie si¢ feudalizmu w Polsce” zawieral tematy
mowiace o zyciu plemion stowianskich, utworzeniu panstwa polskiego, panowaniu pierwszych
Piastow, przemianach gospodarczych w tym okresie, trudnosciach panstwa w XI wieku oraz
rozwoju kultury $redniowiecznej. Dzial drugi ”Wzrost znaczenia wielkich feudalow w Polsce.
Obrona Polski za Bolestawa Krzywoustego” dotyczyt rzadow Bolestawa Smiatego iBolestawa
Krzywoustego oraz najwazniejszych wydarzen zokresu ich panowania. Dzial trzeci
,Rozdrobnienie feudalne. Poczatki gospodarki czynszowej” zawierat materiat o dziejach rozbicia
dzielnicowego. Poszczegbdlne tematy dotyczyly ekspansji niemieckiej, sprowadzenia Krzyzakow,
najazdu tatarskiego, rozwoju osadnictwa 1 ksztattowania si¢ gospodarki czynszowej. Dzial ostatni
»Zjednoczenie Polski. Poczatki przewagi szlachty” dotyczyl panowania ostatnich Piastow
ipierwszych Jagiellonéw. Poszczegdlne tematy mowily o zjednoczeniu ziem polskich,
wzmocnieniu panstwa przez Kazimierza Wielkiego, ounii z Litwa 1wspdlnych walkach
z Krzyzakami, wojnie trzynastoletniej, pierwszych przywilejach szlacheckich, tworzeniu sig

folwarkow panszczyznianych oraz rozwoju kultury polskiej pdznego sredniowiecza. Podsumowujac
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nowy program dla klasy V, mozna przytoczy¢ te same uwagi, ktoére dotyczytly programu dla klasy
IV. Jednakze nalezy zaznaczy¢, ze utrzymano marksistowska periodyzacj¢ dziejow.

W programie klasy VI dzieje powszechne nie zostaly tak mocno ograniczone jak
w programie klasy V. Jednakze wyraznie wigcej bylo tematow poswigconych dziejom Polski.
Program ten obejmowal czasy od poczatku XVI wieku od Powstania Styczniowego. Na jego
realizacj¢ przydzielono trzy godziny tygodniowo. Calo$¢ podzielono na szes¢ dziatdow. Pierwszy
znich, ,,Wielkie odkrycia geograficzne” zawieral informacje o najwigkszych odkrywcach, ich
podrozach i1skutkach odkry¢. Dziat drugi, ,,Rozkwit Rzeczypospolitej szlacheckiej. Gospodarka
folowarczno-panszczyzniana” dotyczyt XVI wieku. Poszczegdlne tematy mowily o rozwoju handlu
zbozem 1 folwarku szlacheckiego, kulturze wloskiej z okresu Odrodzenia, Reformacji w Europie,
hotdzie pruskim, Reformacji w Polsce, walce z uzaleznieniem nauki od religii, wptywie dworu
Zygmuntéw na rozwoj kultury polskiej, ,,zlotym wieku” kultury polskiej, unii lubelskie;j,
pierwszych wolnych elekcjach, rozwoju przywilejow szlacheckich oraz pierwszych wojnach
z Rosja 1ze Szwedami. Dziat trzeci, ,,Kryzys Rzeczypospolitej szlacheckiej. Poczatek odrodzenia
narodowego” obejmowat okres XVII 1 XVIII wieku. Tematy dotyczyly powstania Chmielnickiego,
najazdu szwedzkiego, wojen z Turkami, stabosci Rzeczpospolitej w czasach saskich, wzmocnienia
panstw sasiednich, wzrostu roli magnatow, pierwszych prob reformowania ustroju Rzeczpospolitej,
pierwszego rozbioru oraz rozwoju szkolnictwa 1kultury w czasach stanistawowskich. Czwarty
dziat, ,,Wojna o niepodleglos¢ w Ameryce Poinocnej. Wielka rewolucja francuska” zawierat
wiadomosci o walce kolonii amerykanskich o niepodleglos$¢, udziale Polakow w tej wojnie, zyciu
we Francji w XVIII wieku, wybuchu rewolucji francuskiej 1 jej reformach ustrojowych. Piaty dziat,
»Wzrost zycia kulturalnego. Walka o naprawg Rzeczpospolitej 1utrzymanie niepodleglosci
panstwa” zawieral wiadomosci z dziejow upadku panstwa polskiego. Poszczegolne tematy mowity
oreformach Sejmu Wielkiego, drugim 1itrzecim rozbiorze, konfederacji targowickiej oraz
Powstaniu Kosciuszkowskim. Ostatni, szosty dzial poswigecony byt polskim powstaniom
narodowym. Kolejne tematy dotyczyly legionow polskich we Wloszech, dziejow Ksigstwa
Warszawskiego 1 Krélestwa Polskiego, Powstania Listopadowego, konspiracji
migdzypowstaniowej, powstania przemystu fabrycznego na ziemiach polskich, tworzenia si¢ klasy
robotnicze], pogladow Marksa i1Engelsa, Wiosny Ludow, zniesienia panszczyzny, Powstania
Styczniowego oraz I Migdzynarodowki.

Program klasy VII mial by¢ realizowany w wymiarze dwoch godzin tygodniowo
w I semestrze itrzech godzin tygodniowo w II semestrze. Obejmowat wiadomosci od II polowy

XIX wieku do II potowy lat 50-tych XX wieku. W klasie VII, podobnie jak w klasach mtodszych,
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potozono nacisk na dzieje Polski zzaznaczeniem najwazniejszych wydarzen z dziejow
powszechnych. Calo$¢ materialu podzielono na sze$¢ dziatow.

Pierwszy znich, ,NierOwnomierny rozwdj panstw kapitalistycznych. Imperializm.
Ugruntowanie si¢ kapitalizmu na ziemiach polskich” obejmowat II potowg XIX oraz poczatki XX
wieku. Poszczegdlne tematy dotyczyly Komuny Paryskiej, rusyfikacji i germanizacji Polakow,
autonomii galicyjskiej, rozwoju przemystu 1 techniki, rozwoju ruchu robotniczego, rewolucji z 1905
roku. Kolejny, drugi dziat ,Pierwsza wojna Swiatowa” zawieral tematy omawiajace przyczyny
1 przebieg wojny, udzial w niej Polakow oraz rewolucj¢ w Rosji. Dzial trzeci, ,,Zwycigstwo
rewolucji proletariackiej w Rosji 1jej migdzynarodowe znaczenie” dotyczyt czasow od rewolucji
pazdziernikowej do wybuchu II wojny $wiatowej. Poszczegdlne tematy mowily o przebiegu
rewolucji, zmianach ustrojowych w Rosji, rezultatach I wojny §wiatowej, powstaniu niepodlegle;]
Polski, wojnie domowej w Rosji, walkach o granice Polski, ksztalcie ustrojowym panstwa
polskiego, powojennej odbudowie, konfliktach klasowych, przewrocie majowym 1jego
nastgpstwach, powstaniu faszyzmu 1 jego agresjach, polityce zagranicznej Polski oraz sytuacji
w Europie przed wybuchem II wojny swiatowej. Dziat czwarty, ,,Druga wojna §wiatowa” zawierat
tematy o kampanii wrzesniowej, podbojach niemieckich w Europie, okupacji w Polsce, dzialalnosci
ruchu oporu, tworzeniu si¢ obozu komunistow polskich, szlaku bojowym LWP, manifescie PKWN,
zakoficzeniu wojny. Nastepny, piaty dzial, ,Swiat po II wojnie $wiatowej” dotyczyt
najwazniejszych elementow powojennego ukladu sit. Poszczegdlne tematy mowily
o postanowieniach konferencji poczdamskiej, powstaniu ONZ, tworzeniu si¢ obozu panstw
socjalistycznych, rozpadzie systemu kolonialnego oraz powstaniu przeciwstawnych paktoéw
wojskowych. Ostatni dziat, ,,Polska Ludowa” obejmowat tematy dotyczace utrwalenia wtadzy
komunistycznej, reformy rolnej inacjonalizacji przemystu, powojennej odbudowy, powstania
PZPR, planu sze$cioletniego, uchwalenia konstytucji oraz przemian po 1956 roku.**

Mimo zachowania marksistowskiej periodyzacji dziejow byt to program, jak na dwczesne
czasy, obiektywny 1 w duzym stopniu pozbawiony naleciatosci ideologicznych. Oczywiscie
w mniejszym stopniu dotyczy to stwierdzenie programu dziejow najnowszych z klasy VII, gdzie
dobdr faktow iich nazewnictwo pozostawia wiele do Zyczenia. Mimo to program spehniat
wigkszos¢ postulatéw zglaszanych przez nauczycieli w latach 1956-1957.

Nie oznacza to jednak, ze nie byl przez nich krytykowany. Najwigcej zastrzezen odnosilo si¢
do zlikwidowania czgsci programu klasy V obejmujacej czasy starozytne. Przyktadem takiej krytyki

byla konferencja poswigcona nauczaniu historii, ktéra odbyla si¢ w ramach VIII Powszechnego

433 Program nauczania w szkole podstawowej. Historia, Warszawa 1959.
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Zjazdu Historykéw Polskich w Krakowie w 1958 r. W trakcie dyskusji méwiono o tym, ze tatwiej
uswiadomi¢ uczniom istot¢ patriotyzmu na przykladzie Termopil niz na przykladzie
dwudziestolecia migedzywojennego. Sugerowano, ze pozbawienie dzieci wiejskich wiadomosci
o kulturze antycznej wptynie na dalsze poglebianie réznic miedzy miastem a wsia. Przypominano,
ze historia starozytna odgrywa ogromna rol¢ w ksztattowaniu intelektu ucznia. Przedstawiciel
Ministerstwa Os$wiaty motywowat decyzj¢ o wycofaniu dziejéw starozytnych z programu szkoty
podstawowe] stabymi rezultatami osiaganymi w nauczaniu tych dziejow, nienajlepszym
przygotowaniem nauczycieli do nauczania historii starozytnej oraz koniecznos$cia skupienia si¢ na
nauczaniu historii Polski. Stanowisko takie poparta cze$¢ dyskutantdéw, zwracajac uwagg na fakt, ze
pod koniec roku szkolnego dzieci nie rozumialy poje¢ zwiazanych z historia starozytna. Swiadczy
to o tym, ze wiadomosci o dziejach starozytnych byly zbyt trudne dla uczniow.*®

W programie nauczania historii wydanym w 1959 roku krytykowano roéwniez datg
zamykajaca nauke w klasie V - rok 1505. Jerzy Feliksiak na tamach ,,Wiadomosci Historycznych”
pisat, ze rok 1505 to tylko pewien przetom w dziejach ustroju Rzeczypospolitej. Za wlasciwa datg
koncowa dla okresu, ktory konczy zajgcia historii w klasie V uznat rok 1572, poczatek rozkladu
demokracji szlacheckiej.*’

W ksztalcie omowionym powyzej program nauczania przetrwat bez zmian do reformy

szkoly podstawowej, ktora zaczgla si¢ w roku szkolnym 1962-1963.

3. Program osmioklasowej szkoly podstawowej.

Prace nad nowym programem nauczania rozpoczety si¢ wraz z poczatkiem przygotowan do
reformy szkolnictwa 1wprowadzenia o$mioklasowej szkoty podstawowej. W 1960 roku
czasopismo ,,Nowa Szkota” oglosito ankiete ,,Co zmieni¢ w programie nauczania” skierowana do
nauczycieli. Mieli oni odpowiedzie¢ na nastepujace pytania (kazdy w zakresie swojego
przedmiotu):

-ktore partie materiatu sa dla uczniow najtrudniejsze?
-ktore partie materiatu sa przez ucznidow najbardziej lubiane?
-czy mozna wyeliminowa¢ pewne wiadomosci jako nieprzydatne w zyciu?

-czy mozna skomasowac pewne tematy?

¢ Sprawozdanie z konferencji poswieconej nauczaniu historii odbytej wramach VIII Powszechnego Zjazdu
Historykow Polskich w Krakowie 13.08.1958 r., ,,Wiadomosci Historyczne™, 1958, nr 6, s. 460-461.
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-czy obecny program obejmuje wszystkie wiadomosci konieczne w dalszym zyciu, jezeli nie to

jakich brak?

-czy program odpowiada obecnemu stanowi nauki?

-czy program wiaze teori¢ z praktyka?

-jakie momenty wychowawcze nalezy zaakcentowaé¢ w nowym programie?**®

Podsumowanie wynikéw tej ankiety opublikowano w 1961 roku. Oceniajac dotychczasowy

program historii nauczyciele wskazywali na przetadowanie materiatem programu klasy VI 1 VII,

ktore nie pozwala na utrwalanie ipowtarzanie wiadomosci. Twierdzili, ze tematy poswigcone

ruchom spolecznym 1 historii gospodarczej sa zbyt trudne dla ucznidéw, a wiele poje¢ spotykanych

przy omawianiu spraw ideologicznych jest niezrozumiatych. Proponowano odcigzenie programu

poprzez wydtuzenie kursu historii 1objecie nim klasy IV. Postulowano, by czg$¢ tematow

dotyczacych historii kultury przesuna¢ do programu jg¢zyka polskiego, by uczy¢ historii bardziej

obrazowo niz pojgciowo, by wigza¢ mlodziez znaszym kregiem cywilizacyjnym poprzez

zwigkszanie ilo$ci wiadomosci z dziejow starozytnych, motywujac to tym, ze Grecja i Rzym to

kolebki cywilizacji europejskiej. Pojawiat si¢ rowniez postulat, by lekcja historii dawata oprocz

wiedzy takze przezycia emocjonalne, by wskazywala wzory osobowe do nasladowania. **°
Problematyka nowych programdéw nauczania poruszana byla takze podczas obrad VII

Plenum KC PZPR. Postulowano tam ,zblizenie do wspolczesnosci programow nauczania

przedmiotéw humanistycznych, a zwlaszcza historii”.**° Miato si¢ to dokona¢ nastepujacymi

metodami:

-dobor materialu historycznego z dawniejszych czasow, ktory przyczynilby si¢ do zrozumienia

zjawisk 1 stosunkow wspotczesnych,

-dostatecznie szerokie uwzglednienie historii nowozytnej 1 najnowszej,

-zgodno$¢ materialu nauczania ze wspotczesnym stanem wiedzy.

Tezy te zostaly rozwiniete przez Cecylig Petrykowska na famach ,,Wiadomosci Historycznych”.**!

Zaproponowala ona wprowadzenie do nowego programu nauczania elementéw historii rozwoju sit

wytworczych pod postacia tematdéw z historii kultury materialnej, tak by mozna byto pokaza¢ ich

wplyw na stosunki spoleczne oraz ich zwiazki z wydarzeniami politycznymi i kulturalnymi.

Kolejny postulat autorki, to wprowadzenie elementow historit mysli ludzkiej w postaci historii

nauki, nie tylko humanistycznej ale i $cistej. Ponadto proponowala skrdcenie tych watkoéw historii

7 Jerzy Feliksiak, Nad programem historii, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1962, nr 1, s. 40.

438 Co zmieni¢ w programie nauczania?, ,,Nowa Szkota”, 1960, nr 5.

4% Probna sonda ,,Co zmieni¢ w programie nauczania?”, ,,Nowa Szkola”, 1961, nr 3, s. 26.

40 Cecylia Petrykowska, Problem unowocze$nienia programéw historii, ,, Wiadomosci Historyczne”, 1962, nr 3, s. 176.
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powszechnej, ktore stracily swa aktualno$¢, a wprowadzenie takich, ktore pomagaja zrozumieé
wspolczesnos$¢ oraz pomagaja w wychowaniu wspoétczesnego, aktywnego obywatela.

Rezultatem kilkuletnich dyskusji prowadzonych na tamach prasy i1 na r6znych naradach oraz
prac Departamentu Programow Nauczania Ministerstwa Os$wiaty byt program nauczania
osmioklasowej szkoty podstawowej, ktérego generalne zatozenia zostaty opublikowane pod koniec
1961 roku na tamach ,Nowej Szkoly” ipoddane pod publiczng dyskusje.*** Jezeli chodzi
o nauczanie historii to planowano wprowadzenie elementéw wiedzy historycznej do programu
jezyka polskiego w klasach III-IV pod postacia obrazow z dziejéw Polski. Systematyczny kurs
historii obowiazywatby w klasach V-VIII w wymiarze dwdch godzin tygodniowo. Program klasy
V miat obejmowa¢ propedeutyczne wiadomosci z dziejow starozytnych oraz najwazniejsze
fragmenty z historii Polski 1powszechnej okresu $redniowiecza. W programie klasy VI miata
znalez¢ sig historia do 1815 roku, w klasie VII okres 1815-1914, a w klasie VIII dzieje najnowsze
po 1914 roku.

Opublikowanie tych zalozeh wywolalo nowa falg¢ dyskusji na famach czasopism
nauczycielskich. Gustaw Markowski chwalil przesunigcie dziejow najnowszych do klasy VIII kiedy
to mlodziez jest bardziej dojrzata do zrozumienia pewnych problemow wspotczesnosci, zwlaszcza
spoteczno-gospodarczych 1 politycznych. Do pozytywnych zjawisk zaliczyt rowniez odrzucenie
systematycznego kursu historii starozytnej, ktorej dotychczasowa nauka nie przynosita pozadanych
efektow oraz potozenie duzego nacisku w programie klasy VII na rozwoj ruchu robotniczego
1 ludowego. Ponadto, zaproponowat uwzglednienie w programie nauczania dziejow panstw
sasiednich, ktore odegraly wazna rolg¢ w dziejach Polski oraz rozwinigcie zagadnien dotyczacych
rozwoju sit wytwérczych i historii kultury.**

Bolestaw Dunikowski, na famach ,,Wiadomosci Historycznych” popart ideg odstapienia od
nauczania historii w klasie IV 1wprowadzenia czytanek historycznych do programu jgzyka
polskiego w klasach III-IV.*** Motywowal to negatywnymi do$wiadczeniami z nauczaniem
propedeutycznym historii w tej klasie. Przeciwstawil si¢ natomiast eliminowaniu historii
starozytnej, ktora jego zdaniem niesie ogromny tadunek wychowawczy 1 jest baza wyjsciowa dla
naszej cywilizacji. Ponadto zaproponowal, by nauczanie w klasie V objeto okres az do roku 1572,

kiedy to artykuly henrykowskie zamknetly tancuch przywilejow szlacheckich, a demokracja

*! Tamze s. 178-180.

442 Plan i zakres materiatu nauczania w 8-klasowej szkole podstawowej, ,,Nowa Szkota”, 1961, nr 12, s. 3-4.

43 Gustaw Markowski, Historia w o$mioletniej szkole podstawowej, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1961, nr 5, s. 268-
269.

444 Bolestaw Dunikowski, Zasadnicze zalozenia programu historii, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1962, nr 2 z 1962, s. 98.
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szlachecka zaczgla przejawia¢ oznaki rozktadu. Wezesniejsze konczenie kursu historii w tej klasie
uznat za nielogiczne.

Nowemu programowi nauczania historii poswigcona byta konferencja zorganizowana przez
Polskie Towarzystwo Historyczne 29.11.1962 r. w Warszawie, z udziatem przedstawicieli wladz
oswiatowych. W referacie wygloszonym przez J. Bardacha znalazty sig¢ liczne postulaty dotyczace
zawartosci programu. Zalecat on zwigkszenie ilo$ci wiedzy z historii nowozytnej 1 najnowszej,
integrowanie historii politycznej ze spoteczno-gospodarcza, dodanie wiedzy o dziejach Azji, Afryki
1 Ameryki Potudniowej oraz o historii kultury. Byl zdania, Ze w nauczaniu szkolnym nalezy
rozwija¢ problematyke sit wytworczych jako sity motorycznej rozwoju spotecznego i1 kulturalnego,
ukazywac¢ ewolucj¢ wierzen religijnych, wyjasnia¢ geneze¢ chrzescijanstwa, na tle tworczej roli mas
w dziejach ukazywa¢ postacie wybitnych rewolucjonistow 1 bojownikéw o wolnos¢, a takze
wzmacnia¢ akcenty internacjonalistyczne w walce z elementami nacjonalistycznymi
w $wiadomosci miodziezy.**®

Rok szkolny 1962-1963 byt pierwszym etapem reformy szkoty podstawowej. Wprowadzony
zostal wtedy nowy program nauczania dla klas I-IV. Zgodnie z wczesniejszymi zapowiedziami nie
bylo w tych klasach oddzielnego przedmiotu - historia. Dotychczasowa tematyka lekcji historii
w klasie IV zostata wlaczona do programu jezyka polskiego w klasach ITI-IV.**

Pogadanki historyczne w klasie III obejmowaty zycie ludzi dawniej 1dzi$, obrazy
z przesziosci okolicy, podania ilegendy zwiazane z regionem, opowiadania o walce z najezdzca
hitlerowskim, czytanki o PPR jako organizatorze tej walki oraz o Wiadystawie Gomulce.

Opowiadania w klasie IV méwity o grodzie Mieszka I, czasach Bolestawa Chrobrego,
obronie Glogowa, bitwie pod Grunwaldem, zyciu zakéw w Krakowie, odkryciu Mikotaja
Kopernika, sytuacji chtopdw w Rzeczypospolitej szlacheckiej, obronie kraju przed Szwedami,
Konstytucji 3-Maja, Powstaniu Kos$ciuszkowskim, legionach polskich we Wloszech, dziatalnosci
niepodlegtosciowej Adama Mickiewicza, Powstaniu Listopadowym, Ludwiku Warynskim, walce
z germanizacja, dzialalnosci Lenina, rewolucji w Rosji, odzyskaniu przez Polske niepodlegltosci
w 1918 roku, walkach spotecznych w Polsce migdzywojennej, napasci Niemiec na Polske, okupacji
hitlerowskiej, walce prowadzonej przez PPR, GL 1 AL oraz o Powstaniu Warszawskim. Ostatnie
czytanki dotyczyly walki Polakow na frontach II wojny $wiatowej, bitwy pod Lenino, Karola

Swierczewskiego, Manifestu PKWN, konstytucji z 1952 r., reformy rolnej i nacjonalizacji fabryk,

powojennej odbudowy kraju oraz rozwoju wielkiego przemystu.

3 Kinga Szymborska, Z dyskusji nad nowym programem historii, ,, Wiadomosci Historyczne™, 1963, nr 2, s. 69-73.

184



W nastepnych latach sukcesywnie wprowadzano nowy program do kolejnych klas. W roku
szkolnym 1963-64 wprowadzono go w klasie V, a klasy VI-VII pracowaty wedlug programu
dotychczasowego.**’

Program klasy V obejmowal dzieje od starozytnosci do potowy XIV wieku 1byt
przewidziany do realizacji podczas dwoch godzin tygodniowo. Wszystkie tematy podzielono na
dziewieé dzialdw. Pierwszy z nich, ,,Zycie ludzi pierwotnych” obejmowat wiadomosci o warunkach
zycia najdawniejszych ludzi, doskonaleniu przez nich broni 1inarzedzi oraz o postgpach
w zdobywaniu 1wytwarzaniu zywnos$ci. Dzial drugi, ,,Starozytny Wschdd” dotyczyt dziejow
Mezopotamii, Egiptu, Indii 1 Chin. Mowa w nim byta o zajeciach poszczegolnych grup ludnosci,
o budowlach oraz o sposobach sprawowania wladzy. Trzeci dzial, ,,Starozytna Grecja” poswigcony
byt kolonizacji greckiej, wierzeniom Grekow, ich mitom, walkom z Persami, rozwojow1 Aten oraz
podbojom Aleksandra Macedonskiego. W kolejnym dziale, ,,Starozytny Rzym” mowa byla
o podboju Italii przez Rzym, niewolnictwie, architekturze rzymskiej, réznorodnosci etnicznej
ireligijnej imperium rzymskiego, pojawieniu si¢ chrzescijanstwa oraz powstaniu naszej rachuby
czasu. Czwarty dzial, ,Slowianie” dotyczyl najdawniejszych siedzib Stowian, ich zycia
codziennego, podzialu na trzy grupy oraz powstania ,,bursztynowego szlaku”. W dziale szdstym,
weuropa IX 1 X wieku” znajdowaly si¢ informacje o pierwszych panstwach stowianskich oraz
o powstaniu panstw w Europie Zachodnie;j.

Trzy ostatnie dziaty dotyczyly wylacznie dziejoéw Polski. W siodmym, ,,Poczatki
i1umocnienie panstwa polskiego” mowa byla o zjednoczeniu plemion polskich, wojnach
prowadzonych z Niemcami przez pierwszych Piastow, walkach o Pomorze, podziale dzielnicowym
oraz o zyciu spoteczenstwa w tych czasach. Dzial 6smy, ,,Polska w okresie rozbicia dzielnicowego”
dotyczyt podboju ziem stowianskich przez Niemcoéw, sprowadzenia Krzyzakéw do Polski, najazdu
tatarskiego, rozwoju gospodarki czynszowej oraz zyciu w mieScie ina zamku rycerskim.
W ostatnim dziale, ,,Zjednoczenie i umocnienie panstwa polskiego” byty informacje o zjednoczeniu
panstwa przez Wiadyslawa Lokietka oraz o panowaniu Kazimierza Wielkiego.***

W nastgpnym, 1964-1965 roku szkolnym nowy program dotart do klasy VI. Obejmowat on
okres od poczatku XV wieku do konca wieku XVIII 1 byl przeznaczony do realizacji na dwoch

godzinach tygodniowo. Tematy byty skupione w dziewigciu dziatach.

46 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 9.07.1962 r. w sprawie wprowadzenia programu nauczania klas I-IV w 8-
klasowej szkole podstawowej, Dz. Urz. MO nr 8, poz. 93.

47 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 1.07.1963 r. w sprawie wprowadzenia programu nauczania o$mioklasowej
szkoly podstawowej, Dz. Urz. MO nr 9, poz.90.

8 Program nauczania o$mioklasowej szkoty podstawowej, Warszawa 1963, s. 265-268.
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Pierwszy dzial, ,,Wzrost znaczenia Polski w Europie” dotyczy unii Polski z Litwa, wojen
z Krzyzakami 1 Turkami w XV wieku oraz kultury sredniowiecznej. Dzial drugi, ,,Europa w okresie
Odrodzenia, wielkich odkry¢ geograficznych 1Reformacji” zawieral tematy mowiace
o wymienionych w tytule zjawiskach historycznych, ich przyczynach i skutkach. W trzecim dziale,
»Rzeczpospolita szlachecka w Polsce w XVI wieku” mowa byta o gospodarce folwarcznej,
demokracji szlacheckiej, holdzie pruskim, unii lubelskiej, Reformacji w Polsce oraz o ,,ztotym
wieku” kultury polskiej. Kolejny dziat, ,,Polska 1Rosja od XV do poczatkéw XVII wieku”
poswigcony byl powstaniu panstwa rosyjskiego oraz wojnom Polski z tym panstwem. Dzial piaty,
»Rzeczpospolita szlachecka w XVII wieku” dotyczyl powstania Chmielnickiego, wojen ze
Szwedami 1 Turkami oraz kultury barokowej. Nastepny dzial, ,,Rosja 1 Prusy w pierwszej polowie
XVIII wieku” méwit o wzroscie potegi wymienionych panstw. W dziale siddmym, ,,Rozklad
Rzeczypospolitej szlacheckiej 1proby reform” znajdowalty si¢ informacje o gospodarce
panszczyznianej, upadku znaczenia miast, wzroscie roli magnaterii, pierwszych probach reform
ustrojowych, pierwszym rozbiorze Polski oraz dzialalnosci KEN. Ostatnie dwa dziaty dotyczyty
rewolucji przemystowej w Anglii oraz powstaniu Standw Zjednoczonych.**’

Klasa VII miata pracowa¢ wedtug programu tymczasowego. Obejmowat on okres od drugiej
potowy XIX wieku do czasow po II wojnie $wiatowej. Tematy podzielono na kilkanascie dziatow.

Pierwszy znich, ,Europa iziemie polskie pod zaborami w drugiej potowie XIX 1ina
poczatku XX wieku” zawierat informacje o Komunie Paryskiej, rozwoju przemystu iklasy
robotniczej, ekspansji kolonialnej, rusyfikacji 1 germanizacji Polakoéw, rozwoju ruchu robotniczego
1 ludowego na ziemiach polskich oraz rewolucji w 1905 roku. Dziat drugi, ,,Pierwsza wojna
Swiatowa” 1czwarty, ,,Zakonczenie pierwszej wojny S$wiatowej” dotyczyly genezy, przebiegu
1 rezultatdw wojny. Dziat trzeci mowit o rewolucji w Rosji.

Piaty dzial, ,Odzyskanie przez Polske¢ niepodleglosci, poczatki burzuazyjnej
Rzeczypospolitej Polskiej” zawieral wiadomos$ci o poczatkach niepodleglosci polskiej, walkach
o granice oraz o uksztaltowaniu si¢ ustroju politycznego. Kolejne dwa dzialy poswigcone byly
sytuacji w ZSRR i w Europie w latach dwudziestych. W 6smym dziale, ,,Przejawy faszyzacji
w Polsce” mowa byla o zamachu majowym oraz walce Pilsudskiego z opozycja. Dziat dziewiaty,
»Sytuacja miedzynarodowa w przededniu drugiej wojny swiatowej” informowat o nastgpstwach
dojscia Hitlera do wtadzy oraz o polskiej polityce zagranicznej w tym okresie.

Nastepny dziat, ,,Druga wojna Swiatowa” zawierat tematy poswigcone przebiegowi dziatan

wojennych 1udziatowi Polakow w walkach, zwlaszcza na froncie wschodnim. Przedostatni dziat,

49 Tamze s. 268-272.
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,Polska i$wiat po drugiej wojnie Swiatowe]” dotyczyt powstania obozu panstw socjalistycznych,
rywalizacji miedzy Wschodem a Zachodem, sprawy niemieckiej oraz rozpadu systemu
kolonialnego. W dziale ostatnim, ,,Wiadomosci o Polsce wspoiczesne)” umieszczone byty
informacje o ustroju politycznym i gospodarczym Polski powojenne;j.**

Nowy, staly program dla klasy VII wszedt do szkél wroku szkolnym 1965-1966.
Przewidziany byl do realizacji na dwoch godzinach tygodniowo 1 sktadal si¢ z szesciu dziatow.
Pierwszy z nich, ,,Wielka burzuazyjna rewolucja we Francji” zawierat tematy poswigcone genezie
1 przebiegowi rewolucji oraz karierze Napoleona Bonaparte. Drugi dzial, ,,Walka o napraweg
Rzeczypospolitej i1 zachowanie niepodleglosci” dotyczyt gospodarki ikultury polskiej w czasach
stanistawowskich, reform Sejmu Czteroletniego, drugiego rozwoju Polski, Powstania
Kosciuszkowskiego oraz trzeciego rozbioru. W trzecim dziale, ,,Europa w latach 1795-1815, proby
odzyskania niepodleglosci Polski” znajdowaly si¢ informacje o legionach polskich we Wtoszech,
wojnach napoleonskich, Ksigstwie Warszawskim oraz o ostatecznej klgsce Napoleona. Czwarty
dziat, ,,Czasy reakcji 1iwalk narodowowyzwolenczych Polakow w latach 1815-1846” mowit
o postanowieniach Kongresu Wiedenskiego, ruchu spiskowym na ziemiach polskich, Powstaniu
Listopadowym, Wielkiej Emigracji, dziatalno$ci emisariuszy oraz o Powstaniu Krakowskim.
W piatym dziale, ,,Walka burzuazji o wtadze, poczatki ruchu robotniczego, Powstanie Styczniowe
w Polsce” znalazly si¢ tematy méwiace o przemianach gospodarczych ispotecznych w Europie
w pierwszej polowie XIX wieku, dziatalnoSci Marksa 1Engelsa, genezie iprzebiegu Wiosny
Ludow, ruchéw konspiracyjnych na ziemiach polskich oraz Powstaniu Styczniowym. Ostatni dziat
,Lburopa 1iziemie polskie pod zaborami w drugiej potowie XIX wieku ina poczatku XX wieku,
rozw0j ruchu robotniczego” dotyczyt I Migdzynarodowki, zjednoczenia Niemiec, Komuny
Paryskiej, przemian spotecznych, gospodarczych i naukowo-technicznych w drugiej potowie XIX
wieku, ekspansji kolonialnej, dziatalno$ci Lenina, germanizacji irusyfikacji Polakow, autonomii
galicyjskiej, ruchu robotniczego iludowego na ziemiach polskich, rozwoju kultury polskiej oraz
udziatu Polakéw w postepie naukowo-technicznym.*"

Zakonczeniem reformy szkoty podstawowej oraz programéw nauczania byto wprowadzenie,
w roku szkolnym 1966-1967, programu klasy VIIL*? Program historii w tej klasie obejmowat
okres od rewolucji w 1905 roku do poczatku lat sze$¢dziesiatych. Byl podzielony na jedenascie

dzialow z przeznaczeniem do realizacji na dwoch godzinach tygodniowo. Dziat pierwszy

430 7Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 16.03.1964 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1964-65, Dz. Urz. MO
nr 3, poz. 21.
31 Program nauczania o$mioklasowej..., s. 272-277.
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»Rewolucja 1905-1907 w Rosji 1 w Krélestwie Polskim” zawieral informacje o genezie 1 przebiegu
tych wydarzen. Kolejne dziesi¢¢ dzialdw mialo tytuly izakres tematyczny taki jak dziaty od
drugiego do przedostatniego z tymczasowego programu klasy VII obowiazujacego w poprzednim
roku szkolnym.*”?

Mimo licznych postulatdw nauczycieli, program nauczania historii w dalszym ciagu
przetadowany byt szczegdlowymi informacjami oraz zawieral wiele wiadomosci, ktore byly zbyt
trudne do zrozumienia przez ucznia szkoty podstawowej. Dotyczy to przede wszystkim tych
fragmentéw programu, ktore przesiaknigte byty ideologia komunistyczna. Rozbudowane bytly te
partie materiatu, ktore méwity o dziejach walk spotecznych, przemianach gospodarczych, ruchu
robotniczym oraz obozie socjalistycznym. Ogo6lnie mozna powiedzie¢, ze eksponowane byty te
fakty 1zjawiska, ktore mogly stuzy¢ celom indoktrynacji ideologicznej. Natomiast fakty
niewygodne byly pomijane lub przedstawiane w krzywym zwierciadle. Przedmiotem takich
manipulacji byly informacje o innych niz robotniczy ruchach politycznych, o walce Polakow
w czasie | wojny $wiatowe], o dziejach II Rzeczypospolitej, niekomunistycznym ruchu oporu
w czasie Il wojny Swiatowej, stosunkach polsko-radzieckich, przejmowaniu wiladzy przez
komunistow oraz o dziejach powojennych §wiata. Im blizej wspolczesnosci tym wigcej procesoOw
1 faktow bylo w programie nauczania historii pominigtych lub sfalszowanych.

W  okresie wprowadzania nowego programu historii, ,,Wiadomosci Historyczne”
publikowaly czgsto wypowiedzi dydaktykoéw radzacych nauczycielom jak interpretowac ten
program zgodnie z potrzebami ideologii komunistycznej i wymogami biezacej polityki.

Edwarda Szeflinska zajeta si¢ glownie wykorzystaniem programu klasy V do walki
zreligia.” Na poczatku stwierdzita, ze ksztaltowanie naukowego pogladu na $wiat jest
podstawowym zagadnieniem dydaktycznym historii, a nauczyciel musi podwaza¢ nienaukowy
swiatopoglad. Nastepnie przedstawita kilka mozliwosci jakie daje program klasy V. Stwierdzita, ze
powinno si¢ przekonac ucznia o powolnym przeksztalcaniu si¢ ludzi pierwotnych w istoty rozumne
pod wplywem warunkow zmuszajacych ich do konkretnego dziatania. Naczelnym wnioskiem
z lekcji o powyzszej tematyce mialo by¢ wytworzenie przekonania o nieprawdziwosci mitu
doskonatego, rajskiego cztowieka, ktéry umiat od razu mowi¢, pracowac itp.

Tematy o starozytnym Wschodzie, Grecji 1Rzymie radzita autorka wykorzysta¢

doprowadzenia religioznawstwa w marksistowskim rozumieniu. Nalezalo przekona¢ ucznidow, ze

432 7Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 26.03.1966 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1966-67, Dz. Urz. MO
nr 4, poz. 42.
3 Program nauczania o$mioklasowej..., s. 277-284.

188



bogow stworzyli ludzie, bo nie rozumieli zjawisk przyrody i przypisywali im sity nadprzyrodzone.
Naiwno$¢ ludzka byta wykorzystywana przez kaptandéw, ktorzy odpowiednio interpretujac zjawiska
przyrody, zmuszali ludzi do postuszenstwa. Z takich lekcji uczniowie mieli wynie$¢ przekonanie,
ze religia w Grecji 1 Rzymie byta bardziej nowoczesna gdyz te spoteczenstwa mialy wyzszy poziom
zycia 1ich fantazja byla w zwiazku z tym bardziej pomystowa. Kazdy poziom iwarunki zycia
stwarzaty takie wierzenia jakie byty ludziom potrzebne.

Porownujac poszczegdlne wierzenia i1ukazujac ich ewolucje¢ nauczyciele mieli ukazac
genezg religii chrzescijanskiej. Wedtlug Edwardy Szaflinskiej powstala ona na zapotrzebowanie
despotycznych wladcow. Zachecata do uleglosci, postuszenstwa 1 godzenia si¢ z losem. Dlatego tez
zostata zaakceptowana przez wiladcow, ktorym byla potrzebna do utrzymania poddanych
w postuszenstwie.

Autorka omawianego artykulu dawata nauczycielom takze inne rady dotyczace programu
nauczania. Uwazatla, ze zagadnienia historii politycznej nalezy ogranicza¢ do probleméw mogacych
umacnia¢ uczucia patriotyczne 1 internacjonalistyczne, a wojny omawia¢ wten sposob, by
jednoznacznie uczen odczutl po czyjej stronie byla racja 1wyksztalcit wsobie uczucia
internacjonalistyczne. Uczen powinien by¢ przekonany, ze racja jest po stronie tych, ktorych dotyka
krzywda spofeczna. Historia gospodarcza miala by¢ wykorzystywana do ukazywania jednego
z marksistowskich dogmatow - rozwoju sit wytwoérczych 1 stosunkéw produkc;ji.

Do zwalczania religii 1 Kosciota miata zamiar wykorzysta¢ nowy program takze Janina
Schoenbrenner.*>> Twierdzita, ze nowoczesna wiedza historyczna z trudem toruje sobie droge do
szkot podstawowych. Czgsto przekazywane sa tam poglady pochodzace =z historiografii
dziewigtnastowiecznej 1koscielnej. Wiele trudno$ci sprawiaja nauczycielowi nienaukowe
wyobrazenia o dziejach wyniesione przez uczniow z domu rodzinnego 1 lekcji religii. W zwiazku
z tym zalecala nauczycielom dokonanie naukowej interpretacji programu nauczania. Wyjasnila ten
postulat na przyktadzie programu klasy V. Rok 966 nalezalo uzna¢ nie za chrzest Polski lecz
Mieszka I 1 jego dworu. Nauczyciele powinni, wedtug autorki, odmitologizowac ta datg 1 wyjasnic
uczniom, ze chrzest w 966 roku, wbrew temu co twierdzi Kos$ciol, nie jest data przelomowa
w formowaniu si¢ panstwa polskiego. Powinni takze wyjasni¢, ze chrzescijanstwo zaprowadzano
w Polsce przez kilka wiekow. Ponadto autorka przestrzegata nauczycieli, by nie nauczali historii

W oparciu o stereotypy 1 wyobrazenia przeniesione z literatury pigknej XIX wieku.

% Edwarda Szeflinska, Jak wykorzystam podrecznik G. Markowskiego w nauczaniu historii w klasie V, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1963, nr 4.

3 Janina Schoenbrenner, O nowoczesno$¢ interpretacji programu nauczania historii o$mioklasowej szkoly
podstawowej, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1966, nr 1.
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Najpetniejsza interpretacje nowego programu historii podal, w cyklu artykutow, Gustaw
Markowski. W artykule dotyczacym klasy VI sugerowal nauczycielom, by przy omawianiu sporu
polsko-krzyzackiego na soborze w Konstancji wykazali, iz éwczesne straszenie Europy widmem
poganskiego Wschodu ma analogic w obecnym straszeniu Zachodu widmem komunizmu.**
Przypominal, Zze celem historii jest potwierdzanie stuszno$ci zalozen ideologii marksistowskiej,
takich jak decydujaca rola mas jako wytworcoOw dobr itworcéOw historii oraz prawo konieczne;j
zgodnosci stanu sit wytworczych z charakterem stosunkow produkcji.

Gustaw Markowski proponowal nauczycielom gotowa interpretacje wielu wojen
prowadzonych przez Polskg. Podzielit je na sprawiedliwe 1niesprawiedliwe. Z wojen
siedemnastowiecznych sprawiedliwymi byly, wedlug niego, wojny ze Szwedami i Turkami,
a niesprawiedliwe z Rosja. Przy omawianiu wojen ze Szwedami zalecal podkreslanie, Zze szlachta
faczyla si¢ z najezdzca, a caly cigzar walki spadt na chlopoéw. Autor, w omawianym artykule,
przytaczyl si¢ do walki toczonej w latach sze$¢dziesiatych z KosSciotfem. Proponowat
przedstawianie Odrodzenia jako zrzucenia religijnych wigzéw krepujacych postep w nauce i zyciu.
Twierdzit, Zze potgpienie odkry¢ Kopernika przez Koscidol mialo miejsce poniewaz odkrycie to
eliminowato mozliwosci thumaczenia roznych zjawisk sitami nadprzyrodzonymi.

W podobnym duchu interpretowat Gustaw Markowski program dla kasy VIL.*’ Za przyktad
godny uwagi i polecenia uczniom uznat rewolucj¢ francuska, ktorej zwycigstwo miato by¢ zgodne
z prawami rozwoju spoleczenstwa i oznaczalo dostosowanie stosunkow produkcji do charakteru sit
wytworczych. Szczegolnie godnym uwagi fragmentem tej rewolucji byta dla autora dzialalnos$¢
jakobinow.

Ponadto zalecat ukazywanie wielkosci Marksa 1Engelsa jako tworcow socjalizmu
naukowego, wskazujacego droge wyzwalania proletariatu. Gustaw Markowski uwazat, ze nalezy
przekona¢ uczniow o tym, ze klasa robotnicza juz od polowy XIX wieku kierowata si¢ zasadami
socjalizmu naukowego. Uczniow nalezato przekona¢ réwniez o przelomowej roli bolszewikow
1 Lenina w dziejach §wiata, otym, ze powstanie ruchu robotniczego na ziemiach polskich to
prawidlowos$¢ historyczna oraz o tym, ze dla walki o rewolucyjne przemiany na swiecie decydujace
znaczenie mial rosyjski ruch robotniczy. Podsumowujac, stwierdzit, ze mtodziez musi zrozumie¢, iz
sztandar prawdziwe] walki o wyzwolenie spofeczne inarodowe chwycita wswe rece klasa

robotnicza.

43¢ Gustaw Markowski, O niektérych wartoéciach programu historii w klasie VI, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1964,
nr 3.

7 Gustaw Markowski, Niektore wartosci poznawcze i wychowawcze nowego programu historii dla klasy VII,
,,Wiadomosci Historyczne”, 1965, nr 2.
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Bardzo szczegolowa interpretacje niektorych wydarzen historycznych zaproponowat
Gustaw Markowski omawiajac nowy program dla klasy VIIL**® Byly to raczej propozycije
indoktrynacji milodziezy w duchu ideologii komunistycznej oraz propozycje wprzegnigcia
nauczania historii w shuzbg polityki. Przy omawianiu rewolucji z lat 1905-1907 proponowat autor
wytworzenie u ucznidw przekonania, ze byla ona w interesie mas ludowych wszystkich narodow
Rosji, dzigki niej wzrosta swiadomo$¢ rewolucyjna mas oraz wychowaty si¢ i zahartowaty kadry
bojownikow o zwycigstwo proletariatu. W sprawie I wojny $wiatowej radzil, by nie uyymowac jej od
strony przebiegu dziatah na frontach, lecz raczej pokaza¢ drapieznos¢ imperializmu niemieckiego
jako glownego sprawce wojny oraz imperializmu innych panstw jako wspoilwinnych. Spory
orientacyjne migdzy Polakami nalezato uzna¢ za mato wazne, gdyz zadne z panstw zaborczych nie
miato zamiaru odbudowa¢ panstwa polskiego. Lekcje o I wojnie swiatowej powinny doprowadzi¢
do uksztattowania przekonania, ze droga do niepodleglosci Polski prowadzita przez zwycigstwo
rewolucji, do czego dazyla SDKPiL 1PPS-Lewica. Uczniowie mieli zrozumie¢, ze tylko taka
orientacja byta stuszna itylko dzialalnos¢ tych dwoch partii przyczynita si¢ do odzyskania przez
Polske niepodleglosci. Powinni takze dowiedzie¢ sig, ze najwigkszym przelomem dla sprawy
polskiej byta rewolucja w Rosji ipierwsze dekrety nowej wiladzy. Nauczyciel miat ukazac, iz
uczestnicy konferencji wersalskiej nie kierowali si¢ sympatia do narodu polskiego, lecz interesami
swoich panstw. Przy okazji powinien unika¢ przeceniania roli jednostek w historii.

Omawianie walki o granice Rzeczypospolitej powinno wykaza¢, ze wojna polsko-radziecka
dala Polsce tereny etnograficzne niepolskie oraz uniemozliwita wygranie plebiscytow na Warmii,
Mazurach i Slasku. Na tym tle powinno si¢ wskaza¢ na stuszno$é obecnych granic Polski. Historia
dwudziestolecia miedzywojennego byta, wedtug Gustawa Markowskiego, okazja do ukazania istoty
ustroju kapitalistycznego przy pomocy omawiania walk klasowych oraz przygotowaniem gruntu do
zrozumienia wielko$ci przetomu jakim bylo powstanie Polski Ludowej. Uczniowie mieli
dowiedzie¢ sig, ze rozwiazanie trudnosci gospodarczych Polski nie bylo wtedy mozliwe, bo byta
ona uzalezniona od kapitalu miedzynarodowego. Ukazujac los dzieci z biednych rodzin nalezato
podkresli¢ znaczenie rewolucji kulturalnej w Polsce Ludowe;.

Podczas omawiania rezultatow I wojny §wiatowej nalezato podkresli¢ powstanie ZSRR jako
pierwszego panstwa socjalistycznego, nasilenie nastrojow rewolucyjnych iobaweg kapitalistow
przed nimi, postawe kapitalistow jako zrddio faszyzmu oraz postawe Anglii i Francji jako zrédto

potegi Niemiec hitlerowskich. Gustaw Markowski radzil nauczycielom, by okres po zamachu

38 Gustaw Markowski, Uwagi o cze$ci pierwszej programu historii dla klasy VIIL, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1966, nr
3 oraz tegoz autora: Uwagi o czgéci drugiej programu historii dla klasy VIII. ,,Wiadomosci Historyczne”, 1966, nr 4,
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majowym w Polsce przedstawiali jako faszyzacje¢ kraju, a polityke zagraniczna w tym okresie
nazywali falszywa teoria dwoch wrogow. Na podstawie bledow tej polityki nalezato ukazaé
shlusznos¢ aktualnej polityki zagranicznej PRL. Jako rezultat przedwojennej polityki zagranicznej
nalezalo pokaza¢ osamotnienie Polski w czasie najazdu hitlerowskiego.

Z kolei, gldéwnym rezultatem II wojny $wiatowe] bylo, wedlug autora omawianych
artykutéw, przytaczenie do Polski ziem zachodnich Za inne wazne cechy okresu powojennego
uznal powstanie systemu socjalistycznego, szybkie tempo rozwoju ZSSR 1perspektywe
doscignigcia, a nawet przescignigcia najbardziej rozwinigtych krajow kapitalistycznych. Nauczyciel
powinien poréwnywaé wskazniki tempa wzrostu produkcji w Polsce 1iinnych krajach
socjalistycznych i1na tej podstawie wysnu¢ wniosek o przewadze socjalistycznego sposobu
gospodarowania. Lekcje poswigcone powojennym dziejom Polski powinny pokazywaé przejgcie
1 zagospodarowanie ziem zachodnich oraz ksztaltowa¢ dume z uzyskanych osiagni¢¢ 1 pokonanych
trudnos$ci. Powinny uzasadnia¢ konieczno$¢ nacjonalizacji przemystu ireformy rolnej oraz
podkresla¢ wage utworzenia PZPR. Natomiast lekcje dotyczace powojennych dziejow §wiata miaty
uwypukla¢ imperializm USA, wskazywaé¢ na NRF jako siedlisko neohitleryzmu irewizjonizmu,
ana NRD jako pierwsze pokojowe panstwo niemieckie, podkresla¢ zaciesnienie wspdipracy
migdzy panstwami socjalistycznymi oraz ukazywaé agresywny charakter zachodnich paktow
wojskowych.

Tematy 1zagadnienia umieszczone w nowym programie nauczania historii umozliwiaty
przekazywanie wiedzy iprowadzenie pracy wychowawcze] zgodnie ze wskazowkami Gustawa
Markowskiego, ktore doktadnie odzwierciedlaty oczekiwania wtadz panstwowych io$wiatowych
wobec nauczania historii.

W roku szkolnym 1971-1972 nastapita modyfikacja programu nauczania wprowadzanego
od 1963 roku. Motywowano to tym, ze po pierwszym okresie realizacji i po nabyciu odpowiednich
do$wiadczen program nalezy poprawié.*’

W programie kasy V w dziale ,,Starozytny Wschdd” dodano legendg o poczatkach Rzymu,
wiadomosci o bursztynowym szlaku oraz o upadku panstwa rzymskiego. Powstat takze nowy dziat,
LBuropa we wczesnym S$redniowieczu” zawierajacy wiadomosci z dotychczasowych dzialow
»Stowianie” 1,,Europa w IX 1 X wieku”. Dziat ,,Polska w okresie rozdrobnienia dzielnicowego”

powigkszony zostal o informacje dotyczace zasady senioratu i gtbwnych dzielnic Polski.

a takze: Historia najnowsza w programie kasy VIII, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1967, nr 1.
43 Komunikat Ministra O$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego w sprawie zweryfikowania programéw nauczania szkoty
podstawowej, Dz. Urz. MO i SzW nr B-10 z 1971, poz. 64.
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Program klasy VI rozbudowano, dodajac w dziale ,,Wzrost znaczenia Polski w Europie”
informacje o sporze polsko-krzyzackim na soborze w Konstancji. Dziat ,Europa w okresie
Odrodzenia, wielkich odkry¢ geograficznych i1Reformacji” rozbito na cztery odrgbne dziaty:
»Wielkie odkrycia geograficzne i podboje kolonialne”, ,,Odrodzenie we Wloszech”, ,,Reformacja
1 kontrreformacja w Europie” oraz ,,Poczatki nowozytnej nauki”. Wiadomosci dotyczace dziejow
Polski od poczatku XVI wieku do pierwszego rozbioru zostaly podzielone odmiennie niz
w programie dotychczasowym. Pogrupowano je w nastepujace dzialy: ,,Zloty wiek w Polsce”,
,Polska na szlakach wschodniej polityki”, ,,Polska i Szwecja w walkach o panowanie nad Morzem
Battyckim™, ,Rzeczypospolita w okresie utraty mocarstwowego znaczenia”, ,Panstwo
branderbursko-pruskie” oraz ,,Pierwszy rozbidr Polski”. Ponadto zklasy VII do VI przesunigto
wiadomosci o rewolucji we Francji 1isytuacji w Polsce w okresie rozbiorow. Tak wigc
zmodyfikowany program klasy VI obejmowal okres od konca XIV wieku do trzeciego rozbioru
Polski.

Program klasy VII obejmowat teraz czasy od konca XVIII wieku do kofca pierwszej wojny
swiatowej. Do programu tej klasy przesunigto z programu klasy VIII wiadomosci o rewolucji 1905-
1907, I wojnie §wiatowej, sprawie polskiej w czasie tej wojny oraz rewolucji w Rosji.

Program klasy VIII zaczynal si¢ teraz od roku 1918. Polaczono w nim dziat ,Swiat
kapitalistyczny po pierwsze] wojnie $wiatowe]” zdzialem ,,Budowa socjalizmu w Zwiazku
Radzieckim”. Dzial ,,Przejawy faszyzacji w Polsce 1walka sit postgpowych o demokracj¢” miat
zmieniony tytut na ,,Polska pod rzadami sanacji 1926-1939”. Ponadto dodano w nim informacje
o kulturze, nauce i o$wiacie polskiej.**

Zmiany wprowadzone w 1971 roku polegaly gloéwnie na przesunigciach materiatu
programowego migdzy poszczegdlnymi klasami, dodaniu niewielkiej ilosci nowych wiadomosci,
uszczegOtowieniu niektdorych zapisOw oraz usunigciu zewngtrznych objawow uzaleznienia
nauczania historii od ideologii 1 polityki. Ten ostatni element miat duze znaczenie dla nauczycieli,
ktorzy chcieli naucza¢ obiektywnej historii. Program w tej postaci obowiazywal do konca roku

szkolnego 1980-1981.

4. Prace nad programem dziesi¢cioletniej szkoly ogolnoksztalcacej.

W potowie 1973 roku rozpoczely sig¢ prace przygotowawcze do kolejnej reformy polskiej

oSwiaty, a wraz z nimi prace nad nowymi programami nauczania. Propozycje programu nauczania
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historii przygotowywal od czerwca 1975 r. jeden z zespotow przedmiotowych Instytutu Programéw
Szkolnych oraz zespdt programowy Instytutu Historycznego Uniwersytetu Warszawskiego,
prowadzacy prace w ramach tematu we¢zlowego ,,Modernizacja systemu os$wiaty w rozwini¢tym
spoteczenstwie socjalistycznym”. Do nauczycieli praktykow oraz do pracownikdéw nauki rozestano
kwestionariusz ankietowy, w ktorym mieli umiesci¢ swoje propozycje zmian programowych.

Przedstawiciele wladz o$wiatowych oraz instytucji pracujacych nad nowymi programami
czgsto wypowiadali si¢ na tamach prasy o zasadach, na ktorych oparte bgda programy szkotly
dziesigcioletniej. Minister oswiaty 1 wychowania, Jerzy Kuberski pisal, ze podstawa prac sa cele
ksztalcenia 1wychowania wytyczone uchwala VI Zjazdu PZPR, VIII Plenum KC PZPR
z pazdziernika 1972 r. oraz uchwatami seymowymi: z 12.04.1973 r. ,, O zadaniach narodu i panstwa
w wychowaniu miodziezy ijej udziale w budownictwie socjalistycznej Polski” 1z 13.10.1973 r.
,, O systemie edukacji narodowej”.*®' Za bardzo istotne uznat wkomponowanie tresci ideowych do
procesu poznawczego oraz taczenie przekazywanych tresci z poznawaniem przy ich pomocy
otaczajacej go rzeczywistosci. Postulowat, by tresci umieszczone w programie formowaty pozadana
osobowo$¢ ucznia, by eksponowano te tresci, ktore uaktywniaja ucznia intelektualnie
1 emocjonalnie. Zdobywanie wiadomosci 1iumiejetnosci mialo by¢ taczone =z <¢wiczeniem
wykorzystywaniu ich do realizacji warto§ciowych celow.

W innym artykule minister Kuberski pisal, Zze nowe programy powinny uwzgledniaé
potrzeby dynamicznie rozwijajacej si¢ gospodarki, nowoczesnej techniki, wspdtczesnej kultury oraz
mozliwosci percepcyjne miodziezy.**® Przekonywal, ze musza byé opracowane w duchu ideologii
marksistowskiej 1 uwzglednia¢ wymogi marksistowskiej metodologii.

Przewodniczacy zespolu programowego powolanego przez Instytut Historii Uniwersytetu
Warszawskiego, Jerzy Maternicki zapowiedziat, ze jego zespot bedzie dazyl do zwigkszenia ilosci
godzin przeznaczonych na nauke historii oraz bedzie przeciwstawial si¢ stopniowemu, trwajacemu
od lat ograniczaniu edukacji historycznej. Omawiajac przygotowany projekt programu stwierdzit,
ze szeroko zostanie uwzgledniona historia kultury i1cywilizacji, rozbudowany zostanie wyktad
historii powszechnej, a w szczeg6lnosci ZSSR, krajow socjalistycznych 1 ,trzeciego S$wiata”.
Zapowiedzial, ze proporcje miedzy historia powszechna a dziejami Polski wyniosa 3:2, co

umozliwi prawidlowe osadzenie tych ostatnich w konteksécie przemian powszechnodziejowych. ¢

40 program nauczania o$mioklasowej szkoty podstawowej. Historia klasy V-VIII, Warszawa 1970, s. 4-27.

61y erzy Kuberski, Reforma o§wiaty-program, realizacja, zadania, ,,Nowa Szkota”, 1976, nr 7-8.

42 Jerzy Kuberski, O potrzebie badan pedagogicznych dla reformujacego si¢ systemu edukacji narodowej, ,,Nowa
Szkota”, 1974, nr 2.

3 Jerzy Maternicki, Miejsce i rola historii w przyszlej, dziesiecioletniej szkole sredniej, ,,Nowa Szkota”, 1976, nr 5.
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Dyrektor Instytutu Programéw Szkolnych, Maksymilian Maciaszek, pisal, Zze jego
pracownicy uktadaja nowe programy nauczania starajac si¢ eksponowac te tresci, ktore doprowadza
do poglebionego oddzialywania ideowo-wychowawczego na miodziez. W programach begda
umieszczali tylko tresci podstawowe dla danego przedmiotu, uwzgledniajac przy tym mozliwosci
i zainteresowania uczniow.*®*

Propozycje programowe omawiane byly takze na sympozjach naukowych. Na VI
Migdzynarodowym Sympozjum Dydaktykoéw Historii Krajow Socjalistycznych, ktore odbyto si¢
we wrzesniu 1975 r., Kierownik Zaktadu Przedmiotoéw Humanistycznych i1 ldeowo-Politycznych
Instytutu Programéw Szkolnych, Jerzy Centkowski, stwierdzil, ze naczelnym kryterium
okreslajacym dobor iuklad treSci nauczania historii sa cele ksztalcenia 1wychowania
socjalistycznego. Za punkt wyjscia dla opracowanego przez IPS programu uznal studia
poréwnawcze nad programami nauczania historii krajow socjalistycznych, ,, Raport o stanie oswiaty
w PRL” oraz idealy wychowawcze nakreslone przez VII plenum KC PZPR. Zwrdcit uwage na
potrzebg Scislejszego zespolenia historii  z aktualnymi potrzebami narodu i spoleczenstwa,
potozenie nacisku na wychowanie patriotyczne 1 internacjonalistyczne oraz umiejetne faczenie
strony poznawczej przedmiotu ze strona ideowo-wychowawcza. Informowal, Ze w pracach
przygotowawczych wykorzystano wyniki badan ankietowych przeprowadzonych wsrod nauczycieli
i naukowcow.*®

W 1976 roku ukazaty si¢ dwie propozycje programu nauczania historii, jedna opracowana
przez Instytut Programow Szkolnych, a druga przez Instytut Historyczny Uniwersytetu
Warszawskiego. Cztonkowie Zespotu Historii IPS, Jerzy Centkowski, Elzbieta Czubaszek 1 Janina
Rzysko przedstawili propozycje nauczania historii w klasach IV-X.*¢

W klasie 1V zaproponowano nauczanie propedeutyczno-epizodyczne w wymiarze dwoch
godzin tygodniowo. Kurs ten ujety zostat w formg obrazow z dziejoéw ojczystych. Tematy ulozone
zostaly wedlug nastgpstwa czasowego. Poszczegdlne problemy byly obrazami wydarzen
historycznych umieszczonych na odpowiednio zarysowanym tle historycznym. W doborze
materiatu  dominowaly wiadomosci z zakresu dziejow kultury icywilizacji oraz wiadomosci
o wybitnych Polakach.

Pierwsze tematy dotyczyty zabytkéw w najblizszej okolicy, wykopalisk 1 wiadomosci jakich

mozna uzyska¢ ztego zrodla. Kolejne tematy zawieraly informacje o Mieszku I, Bolestawie

464 Model dziesigcioletniej szkoty $redniej. Rozmowa z doc. dr hab. Maksymilianem Maciaszkiem, ,,Nowa Szkota”,
1975, nr 10.
45 Teresa Pioro, Nowoczesna koncepcja nauczania historii, ,,Nowa Szkota”, 1976, nr 1.
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Chrobrym, najwazniejszych wydarzeniach z czasow tych wladcow, zyciu 1 obyczajach rycerzy oraz
mieszczan 1chlopow w Sredniowieczu. Dalej znajdowaly si¢ tematy poswigcone Kazimierzowi
Wielkiemu, Wladystawowi Jagielle, handlowej roli Gdanska w XVI wieku, wynalazkowi druku,
Mikofajowi Kopernikowi, zyciu na Wawelu w czasach Zygmuntow, najazdowi szwedzkiemu,
Janowi III Sobieskiemu, zyciu magnatow w XVIII wieku, upadkowi panstwa polskiego, Powstaniu
Kosciuszkowskiemu, legionom polskim we Wioszech, Powstaniu Listopadowemu 1 Styczniowemu,
zyciu robotnikow w XIX wieku, odzyskaniu niepodleglosci w 1918 r., budowie portu w Gdyni,
kampanii wrzesniowej 1 walce z okupantem hitlerowskim, tworzeniu wojska polskiego w ZSRR
1 walce Polakow na réznych frontach II wojny $wiatowej. Ostatnie tematy méwity o tworzeniu
w Polsce panstwa o ustroju socjalistycznym oraz powojennej odbudowie 1 rozbudowie kraju.

Program klasy V obejmowal okres od czaséw najdawniejszych do XI wieku. Pierwsze
tematy dotyczyly zycia ludzi w czasach najdawniejszych. Nastgpne zawieraly informacje
o starozytnym Egipcie, Mezopotamii, Fenicji, Grecji 1 Rzymie. Byly to informacje o warunkach
zycia w tych panstwach, wierzeniach religijnych, prawach, piSmie, prowadzonych przez te panstwa
wojnach oraz osiagnigciach technicznych inaukowych. Ostatnie tematy mowity o powstawaniu
pierwszych panstw w Europie Zachodniej i Srodkowej oraz o wzroscie roli Kosciota katolickiego.

W klasie VI program obejmowat czasy od powstania panstwa polskiego do XVI wieku.
Poszczegdlne tematy zawieraly informacje o dziejach Polski za czasow pierwszych Piastow,
powstaniu mieszczanstwa w Europie Zachodniej, walkach papiestwa z cesarstwem, ekspansji
niemieckiej na Wschdd, tworzeniu si¢ spoleczenstwa stanowego, rozbiciu dzielnicowym w Polsce,
sprowadzeniu do Polski Krzyzakow, unii z Litwa, kulturze sredniowiecznej, wielkich odkryciach
geograficznych, Odrodzeniu 1 Reformacji oraz kulturze polskiej okresu ,,zlotego wieku”.

Program klasy VII obejmowat okres XVII 1 XVIII wieku. Zawarte w nim tematy dotyczyty
kultury Baroku, kontrreformacji, wzrostu roli magnaterii w Polsce, czasow saskich, idei
oswieceniowych, prob reformowania ustroju Polski, rewolucji przemystowej, powstania Stanéw
Zjednoczonych, rewolucji francuskiej, reform Sejmu Wielkiego, Powstania Ko$ciuszkowskiego,
rozbiorow Polski, okresu wojen napoleonskich, dziejow legiondw polskich we Wloszech, Ksigstwa
Warszawskiego oraz postanowien Kongresu Wiedenskiego.

W klasie VIII omawiany byl wiek XIX. Poszczegolne tematy mowily o rozwoju
gospodarczym $wiata, powstaniu klasy robotniczej oraz ideologii socjalistycznej, Powstaniu

Listopadowym, Wielkiej Emigracji, Powstaniu Krakowskim, Wiosnie Ludow, rozwoju ruchu

4% program nauczania historii w klasach IV-X. Wstepna wersja programu dziesigcioletniej szkoty $redniej opracowana
w Instytucie Programow Szkolnych, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1976, nr 1, s. 63-79.
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robotniczego w Europie, Powstaniu Styczniowym, zjednoczeniu Wloch 1Niemiec, Komunie
Paryskiej, wojnie domowej w Stanach Zjednoczonych, ekspansji kolonialnej wielkich mocarstw,
kulturze 1nauce polskiej, polskim ruchu robotniczym, rewolucji 1905 roku, I wojnie $wiatowe;]
1 sprawie polskiej podczas tej wojny.

W klasie IX program obejmowat czasy od rewolucji w Rosji do konca Il wojny §wiatowe;.
Zawarte w nim byly tematy o przyczynach i nastgpstwach rewolucji, skutkach I wojny $wiatowe;,
odbudowie niepodlegltej Polski, powstaniu faszyzmu, wojnie domowej w Rosji Radzieckiej,
przemianach ustrojowych i spotecznych w Polsce, kryzysie gospodarczym w latach trzydziestych,
przewrocie majowym w Polsce, rzadach sanacji, sytuacji migdzynarodowej w Europie przed
wybuchem wojny, przebiegu II wojny $wiatowej, okupacji w Polsce oraz dziatalnosci
konspiracyjnej 1 walkach Polakéw na r6znych frontach.

Program klasy X zawieral wiadomosci o formowaniu si¢ Polski Ludowej, ukladzie sit
w powojennej Europie, przemianach w PRL 1 na $wiecie w latach siedemdziesiatych.

Druga propozycja programu nauczania historii opracowana zostala przez Jerzego
Maternickiego, Andrzeja Bartnickiego, Jerzego Kolendo, Edwarda Petkowskiego, Jerzego
Skowronka, Jozefa R. Szaflika, Jana Trynkowskiego, Tomasza Witucha oraz Zofi¢ Zielinska
z Instytutu Historycznego Uniwersytetu Warszawskiego.*®” Ta propozycja programowa, podobnie
jak poprzednia, zaktadata nauczanie propedeutyczne w klasie IV oraz kurs liniowy od klasy V do X
z podziatem na histori¢ obrazowa w klasach V-VI oraz wyklad systematyczny w klasach starszych.

Jerzy Maternicki omawiajac zalozenia tej propozycji programowej, wyjasnit przyczyng
powrotu do nauczania propedeutycznego w klasie IV. Stwierdzit, ze brak tego wstepnego etapu
poznawania historii zle wptywa na kurs systematyczny. Uczniowie klasy V nie byli przystosowani
do uczenia sie historii, brak im bylo elementarnych umiejetnosci i wyobrazni historycznej. *®

Program przygotowany przez pracownikow Uniwersytetu Warszawskiego byt bardziej
obszerny od tego, ktory przygotowali pracownicy IPS. Zakladal takze nauczanie w wigkszym
wymiarze godzin. Najwigkszy nacisk polozono na histori¢ nowozytna i najnowsza, chociaz historia
starozytna zostala takze rozbudowana. Znacznie zostal rozszerzony zakres informacji, zardéwno
z historit Polski jak ipowszechnej. Dzieje ojczyste ujgto porownawczo w stosunku do dziejow
powszechnych. Wprowadzono elementy demografii, rozbudowano dzieje nauki, oswiaty, kultury

1zycia codziennego. Rozszerzono zakres wiadomos$ci o panstwach sasiadujacych z Polska oraz

47 Projekt programu historii dla dziesiecioletniej szkoty éredniej opracowany przez Zespot Instytutu Historycznego
Uniwersytetu Warszawskiego, ,, Wiadomosci Historyczne”, 1976, nr 2, s. 101-138.

48 Jerzy Maternicki, Zalozenia programu historii dla 10-letniej szkoty éredniej, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1976, nr 2,
s. 96.
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o historii Azji, Afryki iobu Ameryk. Kilka godzin w kazdej klasie przeznaczono na histori¢
regionalna.

Obrazy historyczne w klasie IV podzielono na dwa glowne dziaty. Pierwszy z nich, ,,Z zycia
ludzi w dawnych czasach” zawieral wiadomos$ci o przemianach w sposobie podrézowania,
przekazywania wiadomosci 1 mieszkania. Dziat drugi, ,,Obrazy z dziejéw naszej ojczyzny” sktadat
si¢ z kilkunastu obrazéw pokazujacych wazne wydarzenia z dziejow Polski takie jak: zjazd
monarchéw w Gnieznie, bitwa pod Grunwaldem, najazd szwedzki, odsiecz wiedenska, uchwalenie
Konstytucji 3 Maja, Powstanie Kosciuszkowskie, legiony polskie we Wloszech, Powstanie
Listopadowe 1 Styczniowe, ruch robotniczy w Polsce, walka o jezyk polski, odzyskanie
niepodleglosci w 1918 roku, budowa portu w Gdyni, napad Niemiec na Polske, walka Polakow na
roznych frontach, Manifest PKWN oraz zdobycie Berlina.

Program klasy V obeymowat okres od czaso6w najdawniejszych do wczesnego
sredniowiecza. Podzielony byt na siedem dzialdéw. Pierwszy znich zawierat wiadomosci
o zdobywaniu pozywienia, wyrabianiu narzedzi, hodowaniu zwierzat i budowaniu mieszkan przez
najdawniejszych ludzi. Dziat drugi ,,Starozytny Wschdd” dotyczyt dziejow Egiptu, Mezopotamii,
Indii, Chin 1iFenicji. W trzecim dziale ,,Starozytna Grecja” mowa byta o zyciu Grekéw, ich
wierzeniach, literaturze, olimpiadach, kolonizacji, walce zPersami, o réznych ustrojach
politycznych oraz kulturze i1 sztuce. Czwarty dziat ,,Starozytny Rzym” zawierat tematy o powstaniu
Rzymu, podboju Italii, walkach z Kartaging, utworzeniu imperium, powstaniach niewolnikoéw,
przemianach ustrojowych, osiagnigciach kulturalnych itechnicznych, wierzeniach religijnych oraz
upadku Cesarstwa Rzymskiego. Kolejny, piaty dziat ,,Gléwne kregi kultury 1 zycia politycznego we
wczesnym $redniowieczu”  dotyczyt dziejow Cesarstwa Bizantyjskiego, Arabow 1panstwa
Frankow. W dziale széstym ,,Ksztaltowanie si¢ nowych panstw w Europie w [X-X wieku” mowa
byta o powstaniu panstw na gruzach panstwa Frankéw, podbojach Wikingdw oraz narodzinach
pierwszych panstw stowianskich. Ostatni dzial ,,Gospodarka, spoteczenstwo i kultura we wezesnym
sredniowieczu” zawieral tematy o systemie lennym, sytuacji poszczegdlnych grup spotecznych oraz
o cechach kultury sredniowieczne;.

W programie klasy VI umieszczono okres od poczatkow panstwa polskiego do czasow
Renesansu. Wiadomosci podzielono na osiem dziatow. Pierwszy znich ,Poczatki panstwa
polskiego, X-XII wiek” zawieral wiadomos$ci o narodzinach panstwa polskiego, rzadach Mieszka I
1 Bolestawa Chrobrego, stosunkach Polski z sasiadami, kryzysie panstwa w XI wieku, rzadach
Bolestawa Krzywoustego, strukturze spoteczenstwa polskiego w tym okresie oraz cechach polskie;j
kultury wczesnosredniowiecznej. W dziale drugim ,,Rozkwit Europy $redniowiecznej, XI-XIII

wiek” znalazty si¢ tematy dotyczace pojawienia si¢ gospodarki czynszowej, podbojow Normanow,
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wypraw krzyzowych, cywilizacji arabskiej, zakonow rycerskich w Europie, rywalizacji cesarstwa
z papiestwem, rozwoju miast, ruchow heretyckich 1 inkwizycji oraz cech kultury sredniowieczne;.
Dzial trzeci ,Kryzys monarchii 1rozwdj spoleczno-gospodarczy Polski” dotyczyl rozbicia
dzielnicowego, powstania panstwa krzyzackiego, najazdow na ziemie polskie 1 utraty czgsci z nich,
kolonizacji na prawie niemieckim, prob zjednoczenia ziem polskich, dziatalnosci Wiladystawa
Lokietka oraz polskiej kultury w XIII-XIV wieku. Dziat czwarty ,,Europa w okresie przemian, wiek
XIV-XV” poswigcony byt rozwojowi monarchii stanowych w Europie Zachodniej, zjednoczeniu
ziem ruskich, konfliktom spolecznym, wojnie stuletniej izagrozeniu Europy przez Turkow.
Tematyka kolejnego, piatego dziatu, ,,Polska monarchia stanowa, rozkwit panstwa, XIV-XV wiek”
dotyczyta rzadéow Kazimierza Wielkiego, procesoOw z Krzyzakami, struktury spoteczenstwa
polskiego, unii z Litwa, wojen z Krzyzakami, unii z Wegrami, wojen z Turkami, odzyskania
Pomorza Gdanskiego oraz kultury poznosredniowiecznej. W dziale szostym ,Ksztaltowanie sig
panstw Europy nowozytnej” znalazty si¢ informacje o poczatkach monarchii absolutnej we Francji,
poczatkach demokracji szlacheckiej w Polsce, zjednoczeniu Czech 1 Wegier pod bertem
Jagiellonébw oraz poczatkach monarchii habsburskiej. Sidédmy dziat ,,Kultura isztuka Renesansu”
mowit o genezie Humanizmu 1 Renesansu, ich cechach charakterystycznych, Odrodzeniu w Polsce
oraz tworcach tej epoki kulturalnej. Ostatni, 6smy dzial, ,Historia lokalna™ zawierat zalecenie
zapoznania uczniow z dziejami regionu, w ktérym mieszkaja.

Program klasy VII obejmowat okres od XVI do konca XVIII wieku. Podzielony byt na
trzynascie dziatow. Dzial pierwszy ,,Kolonialna ekspansja europejska w XV 1 XVI wieku” zawierat
wiadomosci o Afryce, Azji i Ameryce przed wielkimi odkryciami, o najwigkszych wyprawach
odkrywczych, kolonizacji zdobytych obszaréw oraz konsekwencjach odkry¢. W dziale drugim
,Polska 1kraje Europy Srodkowo-Wschodniej w XVI wieku” znalazty si¢ tematy mowiace
o powstaniu folwarku panszczyznianego, ruchu egzekucyjnym irozwoju demokracji szlacheckie;.
Dziat trzeci ,,Reformacja na Zachodzie i w Polsce” dotyczyt genezy Reformacji, powstania nowych
wyznan oraz nastgpstw Reformacji dla kultury i o$wiaty. Czwarty dziat ,,Uktad sit politycznych
w Europie w XVI wieku” moéwil o rywalizacji mocarstw europejskich, rozwoju panstwa
moskiewskiego, unii lubelskiej, wzro$cie roli magnaterii w Polsce 1 pierwszych wolnych elekcjach.
Dziat piaty ,,Europa w pierwszej polowie XVII” zawieral informacje o wojnie trzydziestoletniej,
rewolucji w Anglii, wojnach Polski ze Szwecja i1Turcja oraz pierwszych wojnach z Rosja.
W sz6stym dziale, ,,Polska w potowie XVII wieku” mowa byla o powstaniu Chmielnickiego,
najezdzie szwedzkim 1 wadach demokracji szlacheckiej. Si6dmy dziat, ,,Europa 1 Polska w drugie;j
potowie XVII wieku” poswigcony byt absolutyzmowi we Francji, powstaniu monarchii

parlamentarnej w Anglii, rzadom Jana III Sobieskiego w Polsce oraz kulturze barokowe;j
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i1 klasycystycznej. Dzial 6smy, ,,Europa is$wiat okoto 1700 roku” dotyczyl mapy politycznej
wszystkich kontynentow w tym okresie oraz zycia codziennego mieszkajacych tam spoteczenstw.
W dziale dziewiatym, ,JEuropa Srodkowa iPémocno-Wschodnia w pierwszej potowie XVIII
wieku” znalazty si¢ tematy dotyczace reform Piotra Wielkiego, wojny poinocnej, czaséw saskich
w Polsce oraz pierwszych préb reformowania Rzeczypospolitej. Dziat dziesiaty, ,,Europa w dobie
Oswiecenia” dotyczyt absolutyzmu oswieceniowego w Prusach, Austrii 1Rosji, kultury
osSwieceniowej, pierwszego rozbioru Polski, rewolucji przemystowej w Anglii oraz powstania
Stanéw Zjednoczonych. Dziat jedenasty, ,,Wielka rewolucja burzuazyjna we Francji, 1789-1795”
poswigcony byt genezie i1przebiegowi rewolucji. W dwunastym dziale, ,,Walka o ocalenie
Rzeczypospolitej” znalazly si¢ informacje o reformach Sejmu Czteroletniego, drugim rozbiorze,
Powstaniu Kos$ciuszkowskim 1trzecim rozbiorze. Ostatni, trzynasty dzial, podobnie jak
w programie klasy VI, uwzglednial nauczanie historii regionalne;.

W klasie VIII program obejmowat czasy od poczatku wojen napoleonskich do konca
[ wojny s$wiatowej. Znajdowalo si¢ w nim pigtnascie dzialdw tematycznych iszesnasty dziat
poswigcony historii regionalnej. W pierwszym dziale, ,.Swiat okolo 1800 roku” zawarte byty
informacje o stosunkach spofecznych 1ustrojowych, uktadzie sit politycznych 1ir6znicach
w poziomie rozwoju cywilizacyjnego na wszystkich kontynentach. Dzial drugi, ,,Europa
w poczatkach XIX wieku” moéwit o wojnach napoleonskich, polityce zaborcow wobec
spoteczenstwa polskiego, legionach polskich we Wiloszech, Ksigstwie Warszawskim iupadku
Napoleona. Nastgpne trzy dziaty, ,,Umocnienie reakcji iwalki narodowowyzwolencze w latach
1815-1846”, ,,Wiosna Ludow w Europie” oraz ,,Europa i Stany Zjednoczone w latach 1849-1871”
zawieraly wiadomosci o najwazniejszych wydarzeniach politycznych 1spolecznych XIX wieku
takich jak: powstanie Swietego Przymierza, poczatki uprzemystowienia ziem polskich, dziatalno$é
opozycyjna w Krolestwie Polskim, Powstanie Listopadowe, dazenia niepodleglosciowe niektorych
narodow Europy 1 Ameryki Lacinskiej, konsekwencje rewolucji przemystowej, poczatki klasy
robotniczej, pojawienie si¢ idei socjalistycznej, Wielka Emigracja, represje popowstaniowe
zaborcow wobec Polakow, ruch spiskowy na ziemiach polskich, Powstanie Krakowskie, Wiosna
Ludoéw, pojawienie si¢ liberalizmu ekonomicznego, wojna krymska, powstanie Rumunii,
zjednoczenie Wioch, Powstanie Styczniowe, wojna secesyjna w Stanach Zjednoczonych, powstanie
I Migdzynarodowki, Zjednoczenie Niemiec oraz Komuna Paryska. W dziale szdstym, ,,Przemiany
spoteczno-polityczne 1ikulturalne w okresie imperializmu 1871-1914” znajdowaly si¢ tematy
dotyczace rozwoju nauki i techniki, zmian w stosunkach spotecznych, rozwoju ruchu robotniczego,
upowszechnienia si¢ parlamentaryzmu w Europie, rywalizacji migdzy glownymi mocarstwami,

podboju kolonialnego Afryki, Azji iinnych niezaleznych terytoridw, wzrostu potggi Standéw
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Zjednoczonych, przemian w os$wiacie 1zyciu codziennym. Kolejne dzialy, ,.Ziemie polskie
w okresie utrwalania kapitalizmu”, ,,Ziemie polskie na przetomie XIX 1 XX wieku”, ,Rewolucja
1905-1907 r. w Rosji 1 na ziemiach polskich” oraz ,,Kultura polska na przetomie XIX 1 XX wieku”
zawieraly tematy charakteryzujace dzieje ziem polskich, a przede wszystkim sytuacje Polakéw po
Powstaniu Styczniowym, walke z germanizacja irusyfikacja, powstanie ruchu robotniczego,
emigracj¢ zarobkowa, powstanie ruchu ludowego 1 narodowego, autonomi¢ galicyjska, wydarzenia
z lat 1905-1907, wktad Polakow w rozwdj nauki oraz zycie codzienne ikulturalne na ziemiach
polskich. Pie¢ ostatnich dzialow, ,.Swiat u progu I wojny $wiatowej”, ,,Obraz $wiata okoto 1913
roku”, ,Pierwsza wojna S$wiatowa”, ,,Wielka Socjalistyczna Rewolucja Pazdziernikowa” oraz
»Sprawa polska w okresie I wojny $Swiatowej”, zawieraly tematy dotyczace genezy wojny, jej
przebiegu, genezy 1 przebiegu rewolucji w Rosji oraz walki Polakow o niepodleglosc.

W klasie IX program obejmowal okres od 1918 roku do 1945 roku. Calos¢ materiatu
podzielono na dwadziescia jeden dzialow tematycznych idziat poswigcony historii regionalne;j.
W dziale pierwszym, ,Migdzynarodowe znaczenie Rewolucji Pazdziernikowej”, trzecim,
,Ustanowienie systemu wersalsko-waszyngtonskiego” 1piatym, ,,Budowa podstaw socjalizmu
w ZSRR” znajdowaly si¢ tematy moOwiace o nastgpstwach pierwszej wojny $wiatowej i rewolucji
rosyjskiej. Dziat drugi, ,,Odbudowa niepodlegtego panstwa polskiego™ oraz czwarty, ,,Ustalenie
granic Polski” dotyczyly si¢ formowania panstwa polskiego. Dziat szosty, ,.Swiat kapitalistyczny
w latach dwudziestych” zawierat informacje o stosunku zwycigskich mocarstw do Niemiec oraz
o powstaniu ruchu faszystowskiego we Wiloszech. Funkcjonowanie demokracji parlamentarne;j
w Polsce oraz zamach majowy i1walka Pilsudskiego z opozycja znalazty si¢ w dziale siodmym,
,Polska wokresie rzadow parlamentarnych 1921-1926” 1i6smym ,Kryzys systemu
parlamentarnego w Polsce”. W dziale dziewiatym, ,,Wielki kryzys gospodarczy 1929-1933”
1 dziesiatym ,,Polska w latach kryzysu gospodarczego 1929-1935” umieszczono tematy mowiace
o genezie 1przejawach kryzysu gospodarczego na $wiecie 1 w Polsce. Najwazniejsze wydarzenia
dwudziestolecia miedzywojennego z terenu innych kontynentéw umieszczono w dziale jedenastym
,Kraje pozaeuropejskie w okresie migdzywojennym. Walka z kolonializmem.” Dzial dwunasty,
,Faszyzm w Niemczech. Pierwsze agresje faszystowskie” i czternasty ,.Swiat przed druga woijng
swiatowa” poswigcone byty zdobyciu wladzy w Niemczech przez Hitlera, jego polityce, agresjom
panstw faszystowskich, funkcjonowaniu socjalizmu w ZSRR, wojnie domowej w Hiszpanii oraz
stosunkowi mocarstw zachodnich do polityki Hitlera. W dziale trzynastym, ,,Rozwdj nauki,
techniki 1kultury” 1szesnastym, ,Os$wiata, nauka 1ikultura wokresie II Rzeczypospolitej”
omowiono gltowne kierunki w kulturze tych czasdéw oraz nowe rozwiazania 1 wynalazki naukowo-

techniczne. Sytuacja w Polsce ina $wiecie w przededniu drugiej wojny $wiatowej znalazla si¢
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w dziale pigtnastym, ,,Polska w przededniu II wojny §wiatowej” oraz siedemnastym, ,,Obraz $wiata
okoto 1938 roku”. Kolejne trzy dziaty, ,,Agresja Niemiec na Polske¢. Poczatek 11 wojny swiatowej”,
,2Druga wojna $wiatowa i1walka narodu polskiego o niepodleglo$¢” oraz ,Zwycigstwo nad
faszyzmem” dotyczyly przebiegu wojny, jej rezultatow, okupacji w Polsce oraz walki Polakow na
wszystkich frontach. W dziale dwudziestym pierwszym, ,Ksztaltowanie si¢ wiadzy ludowej
w Polsce” zawarto informacje o genezie nowego ustroju w Polsce.

Program klasy X obejmowal czasy po zakonczeniu II wojny S$wiatowej. Materiat
obejmujacy okres do lat siedemdziesiatych podzielony byt na pigtnascie dzialow tematycznych
idziat o historii regionalnej. W pierwszym dziale, ,Powstaniec $wiatowego systemu
socjalistycznego”, w siodmym, ,,Rozw0j] gospodarczy iwzrost znaczenia migdzynarodowego
krajow  socjalistycznych ~ 1949-1956”,  dziesiatym, ,Swiat socjalistyczny — w ostatnim
dwudziestoleciu” oraz jedenastym, ,,Przeobrazenia w sytuacji miedzynarodowej. Wzrost znaczenia
panstw socjalistycznych”, znalazly si¢ wiadomosci o powstaniu obozu panstw socjalistycznych,
przeobrazeniach spoteczno-gospodarczych jakie =zaszty wtych panstwach, ich polityce
miedzynarodowej, wspolpracy gospodarczej i politycznej. Dziat trzeci, ,,Swiat kapitalistyczny po II
wojnie $§wiatowej”, dwunasty, ,,Kryzys 1zatamanie si¢ systemu kolonialnego” oraz trzynasty,
,Problemy rozwoju $wiata kapitalistycznego w ostatnim dwudziestoleciu” dotycza wzrostu
migdzynarodowej roli USA, powstania NATO, utworzenia Izraela, walk spotecznych 1 narodowych
w trzecim $wiecie”, procesu dekolonizacji, ruchow kontestacyjnych w Europie Zachodniej oraz
funkcjonowania EWG. W dziale drugim, ,,Polska w okresie umacniania si¢ wtadzy ludowej 1945-
1952, piatym, ,,Przeobrazenia spoteczne igospodarcze w Polsce w okresie planu 6-letniego”,
szostym, ,,Rewolucja kulturalna w Polsce” oraz &6smym, ,Polska w okresie budownictwa
socjalistycznego 1956-1975”,mowa byla o przemianach ustrojowych w Polsce powojennej, walce
o wladzg, powojennej odbudowie, funkcjonowaniu systemu socjalistycznego, realizacji planow
spoteczno-gospodarczych oraz przeobrazeniach spoleczno-kulturalnych. O stosunkach Polski
z Niemcami moéwit dzial czwarty, ,,Problem niemiecki po II wojnie $wiatowej”. Glowne prady
kulturalne 1 osiagnigcia naukowo-techniczne znalazty si¢ w dziale dziewiatym, ,,Rozwdj o$wiaty,
nauki 1kultury wPRL 1956-1975” iczternastym, ,Rewolucja naukowo-techniczna i kultura
wspolczesna”. Dziatl pigtnasty, ,,Obraz $wiata okoto 1975 roku” zawierat informacje, ktore
doskonale charakteryzuje jego tytul.

Oba projekty byly szeroko dyskutowane w §rodowisku nauczycielskim. Wyniki tej dyskusji
przedstawil Jerzy Centkowski na famach ,,Nowej Szkoly”. Wedtug wigkszosci nauczycieli projekt
Instytutu Programéw Szkolnych byt zbyt ogdlny, brakowato w nim szczegdlowego rozwinigcia

hasel programowych. Projekt Instytutu Historycznego Uniwersytetu Warszawskiego oceniano
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natomiast jako nadmiernie nasycony treSciami szczegdétowymi, wykraczajacymi poza mozliwosci
poznawcze ucznidw 1 przez to nierealny w warunkach szkolnych. Goraco poparto w obu projektach
wprowadzenie nauki epizodycznej w klasie IV. Ponadto, padaly propozycje, by w programie klasy
V znajdowaly si¢ tylko wiadomosci z historii starozytnej. Kurs liniowy proponowano zakonczy¢
najpozniej w potowie klasy IX, a resztg czasu poswigci¢ na wybrane tematy przekrojowe. Poddano
krytyce europocentryzm historii powszechnej oraz wystgpowanie wielu takich samych wiadomosci
w programie historii klas starszych 1 w programie propedeutyki wiedzy o spoleczenstwie.
Proponowano zredukowanie historii politycznej, a zwlaszcza wojen na rzecz dziejow kultury,
oswiaty 1nauki. Z uznaniem przyjeto szerokie ujgcie tych zagadnien w programie Instytutu
Historycznego UW. Inne propozycje nauczycieli to skrocenie iuproszczenie materiatu ze
sredniowiecza, zwigkszanie ilosci dziejow Polski kosztem dziejéw powszechnych oraz omawianie,
przy okresie miedzywojennym, oprocz ustroju faszystowskiego takze demokracji burzuazyijnej.*®
Wersja programu przygotowana w Instytucie Programéw Szkolnych spotkala si¢ z krytyka
ze strony Polskiego Towarzystwa Historycznego. Podkreslano ogdlnikowos$¢ projektu, pospiech
w jego tworzeniu, btedy konstrukcyjne irzeczowe, oparcie si¢ na tradycyjnym modelu historii
1 nieuwzglednienie najnowszych osiagnig¢ historiografii oraz przeznaczenie zbyt malej liczby
godzin na nauczanie historii. Podobne zarzuty padaty na zebraniu komitetu redakcyjnego
»Wiadomosci Historycznych” w maju 1976 r., w ktorym wzigli udziat autorzy obu projektow,
przedstawiciele Polskiej Akademii Nauk, Polskiego Towarzystwa Historycznego, nauczyciele

. . .. , . . . 4
i wiceminister o$wiaty Romuald Jezierski. *"°

Uczestnicy spotkania mowili o braku
wyodregbnionych  jednostek lekcyjnych, niekonsekwencjach chronologicznych oraz malo
precyzyjnym uj¢ciu haset z historii najnowsze;.

Z zupelnie innym przyjeciem spotkal si¢ program Instytutu Historycznego Uniwersytetu
Warszawskiego. Polskie Towarzystwo Historyczne pozytywnie ocenilo zaplanowanie
odpowiedniego wymiaru godzin, nowoczesno$¢ tresci iformy, integralne ujmowanie procesu
historycznego, szerokie ujecie historii kultury, rozszerzenie informacji z dziejow powszechnych
oraz uwzglednienie zagadnien demograficznych. Do zalet tego programu zaliczono takze szerokie

uwzglednienie dziejow najnowszych idoprowadzenie ich do roku 1975, zarezerwowanie czgsci

lekcji na histori¢ regionalnag, wprowadzenie uje¢ przekrojowych, umiejetne zrdznicowanie

9 Jerzy Centkowski, Wstepne wersje programéw 10-letniej szkoly $redniej w §wietle ogdlnopolskiej dyskusii, ,,Nowa
Szkota”, 1976, nr 11, s. 13.
470 Jerzy Maternicki, Nauczanie historii w przyszlej szkole dziesigcioletniej, Kalisz 1976, s. 2.
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materialu nauczania w poszczegolnych klasach oraz wprowadzenie lekcji przygotowujacych
uczniéw do edukacji permanentnej.*”"

Na wspomnianym juz spotkaniu w redakcji ,, Wiadomosci Historycznych” program Instytutu
Historycznego UW spotkal si¢ z pozytywnymi ocenami, chociaz nie zabraklo akcentow
krytycznych. Za gtdéwne zalety programu uznano precyzyjne okreslenie celéw nauczania, jednolity
1 zwarty uktad hasel, dobrze rozlozone etapy dydaktyczne, nowatorskie potraktowanie dziejow
kultury, wprowadzenie tematéw przekrojowych, szerokie uwzglednienie dziejéw najnowszych,
pokazanie najnowszych osiagni¢¢ badawczych, podzial na logiczne jednostki dydaktyczne oraz
uwzglednienie historii regionalnej. Skrytykowano natomiast przetadowanie materialem rzeczowym,
zbyt matla liczbg godzin na powtdrzenia oraz pomijanie waznych wiadomosci z historii Polski.
Postulowano, by podstawa dalszych prac nad programem nauczania historii byt ten wtasnie projekt.

We wrzes$niu 1976 r. w Piotrkowie Trybunalskim, Kaliszu 1 Toruniu odbyly si¢ spotkania
cztonkéw zespotdéw programowych powotanych przez ministra o$wiaty i wychowania, na ktérych
dokonano weryfikacji projektow programéw nauczania. W grudniu 1976 r. Prezydium Zespotu
Przedmiotowego Historii w skladzie: Jerzy Maternicki, Jozef Ryszard Szaflik, Janusz Tazbir i Jerzy
Centkowski, przedstawito ministrowi oswiaty 1 wychowania do zatwierdzenia projekt programu
nauczania historii dla dziesigcioletniej szkoly $redniej.*’”” Projekt ten przewidywal nauczanie
historii od klasy IV do polowy klasy X, w wymiarze dwoch godzin tygodniowo.*”?

Program klasy IV miat charakter epizodyczny. Podzielony byt na trzy dzialy. Pierwszy
znich, ,,O czym bedziemy si¢ uczy¢ na lekcjach historii” zawieral informacje o zakresie
przedmiotu, zrodlach historycznych oraz zabytkach ilegendach. Dzial drugi, ,Zycie ludzi
w dawnych czasach” skladal si¢ zepizodow ukazujacych przemiany w zyciu ludzi od epoki
jaskiniowej do wspotczesnosci. W trzecim dziale, ,,Obrazy z dziejoéw Polski” znalazty si¢ epizody
dotyczace Mieszka I, Bolestawa Chrobrego, Wtadystawa tokietka, Kazimierza Wielkiego, dynastii
Jagiellonéw, Jana Diugosza, Wita Stwosza, Mikotaja Kopernika, Jana III Sobieskiego oraz takich
wydarzen jak potop szwedzki, odsiecz Wiednia, Konstytucja 3 Maja, Powstanie Styczniowe, ruch
robotniczy, odzyskanie niepodlegtosci w 1918 roku, budowa Gdyni, druga wojna S$wiatowa,
formowanie si¢ nowego ustroju w Polsce powojennej, odbudowa Warszawy 1 Zamku Krolewskiego
oraz budowa Nowej Huty.

W klasie V zaczynal si¢ program liniowy. Obejmowal on starozytno$¢ 1iwczesne

sredniowiecze. Podzielony byt na pie¢ dzialdow. W pierwszym, ,Zycie ludzi w okresie

471 .
Tamze s. 3.
472§ erzy Maternicki, Program historii do wstepnych wdrozen, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1977, nr 2, s. 56.
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najdawniejszym” znalazly si¢ informacje o najdawniejszych sposobach zdobywania zywnosci,
pierwszych narzedziach 1siedzibach. Drugi dzial, ,,Starozytny Wschod” zawieral tematy o zyciu,
sposobach sprawowania wiadzy, religii i pracy w Egipcie, Mezopotamii, Fenicji 1 Chinach. Dziat
trzeci, ,,Starozytna Grecja” dotyczyt warunkow zycia w tym panstwie, wierzen i mitow, kolonizacji
innych ziem, walk z Persami, ustrojow spoteczno-politycznych Sparty i Aten, kultury greckiej
1podbojow Aleksandra Macedonskiego. W czwartym dziale, ,,Starozytny Rzym” umieszczono
wiadomos$ci o poczatkach Rzymu, podboju Italii, walkach z Kartaging, tworzeniu imperium
rzymskiego, powstaniu niewolnikéw, utworzeniu cesarstwa, romanizacji prowincji, osiagnigciach
kultury 1 techniki, wierzeniach religijnych, poczatkach chrzescijanstwa, kontaktach z innymi ludami
oraz upadku cesarstwa. Ostatni dzial, ,,Gloéwne kregi kultury 1zycia politycznego we wcezesnym
sredniowieczu” poswigcony by Cesarstwu Bizantyjskiemu, Arabom ipierwszym panstwom
w Europie Zachodnie;j.

W klasie VI program obejmowat juz dzieje Polski 1 dotyczyt okresu od X wieku do wielkich
odkry¢ geograficznych. Material podzielono na siedem dziatdow. Pierwszy znich, ,,Poczatki
1rozwd@] panstwa polskiego X-XI w.” dotyczyt wedrowek Stowian, pierwszych organizacji
panstwowych na ziemiach polskich, budowy panstwa przez Mieszka 11 Bolestawa Chrobrego,
stosunkow z panstwami sasiednimi, kryzysu w XI wieku, wojen prowadzonych przez Bolestawa
Krzywoustego oraz struktury gospodarki ispoteczenstwa w tym okresie. Dziat drugi, ,,Kultura
wczesnosredniowieczna Europy 1 Polski” mowil o stylu romanskim, wkiadzie Kosciota w rozwoj
kultury oraz obyczajach réznych warstw spolecznych. W trzecim dziale, ,,Europa $redniowieczna
XI-XII wiek” znalazty si¢ wiadomos$ci o systemie lennym, kolonizacji pustek, rywalizacji
cesarstwa z papiestwem oraz powstania miast. Dziat czwarty, ,,Polska dzielnicowa” zawierat
informacje o podziale Polski na dzielnice, klgskach jakie spadty na Polsk¢ w tym okresie, rozwoju
gospodarki czynszowej, powstaniu miast, pierwszych probach zjednoczenia panstwa, dziatalnosci
zjednoczeniowe] Lokietka oraz rozwoju kultury polskiej wtym czasie. Dziat piaty, ,,Polska
1 Europa w okresie monarchii stanowej. Rozkwit panstwa polskiego w XIV-XV wieku” dotyczyt
poczatkdéw parlamentaryzmu w Anglii, wojny stuletniej, rzadow Kazimierza Wielkiego, stosunkow
Polski z Krzyzakami, formowania si¢ spoleczenstwa stanowego, unii Polski z Litwa, wojen
z Krzyzakami, ruchu husyckiego, unii polsko-wegierskiej, wojen z Turkami, odzyskania Pomorza
Gdanskiego oraz poczatkow demokracji szlacheckiej. W szostym dziale, ,Kultura po6znego
sredniowiecza Europy 1Polski” znalazty si¢ wiadomosci o powstaniu uniwersytetow, rozwoju

pisSmiennictwa w jezyku polskim, tworczosci Jana Dlugosza 1 Wita Stwosza oraz stylu gotyckim.

473 program powszechnej szkoty éredniej. Historia klasy IV-X, Warszawa 1977, s. 164-180.
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Dziat ,,Ekspansja kolonialna w XV-XVI wieku” mowil o cywilizacji ludow amerykanskich epoki
przedkolumbowej, przyczynach 1 nastgpstwach odkry¢ oraz najwigkszych odkrywcach.

Program klasy VII obejmowal okres od Renesansu do konca XVIII wieku. Tematy
podzielone byly na dziewie¢ dzialow. Pierwsze dwa ,Kultura europejskiego Odrodzenia”
1,,Reformacja w Europie 1 w Polsce” zawieraly informacje o waznych przemianach, takich jak
pojawienie si¢ humanizmu, literatury isztuki renesansowej, narodziny reformacji i1powstanie
nowych wyznan. W dziale trzecim ,,Polska ztotego wieku na tle europejskim” znalazly sig
informacje o rywalizacji Jagiellonow z Habsburgami, hotdzie pruskim, wojnach o Inflanty, unii
lubelskiej, folwarku panszczyznianym, pierwszych wolnych elekcjach, ruchu egzekucyjnym,
przywilejach szlacheckich oraz upowszechnianiu si¢ kultury renesansowej. Czwarty dziat
»Przemiany spoleczne ipolityczne w Europie w XVII wieku” dotyczyt wojny trzydziestoletniej,
rzadow Wazow w Polsce iprowadzonych przez nich wojen, monarchii absolutnej we Francji,
monarchii parlamentarnej w Anglii, powstania Chmielnickiego, najazdu szwedzkiego, liberum veto,
wojen prowadzonych z Turkami przez Jana III Sobieskiego oraz kultury 1 nauki w okresie Baroku.
W dziale piatym ,,Polska ipanstwa sasiednie w I potowie XVIII wieku” znalazly si¢ tematy
poswigcone wzrostowi potegi Rosji, Austrii 1 Prus oraz ostabieniu Polski pod rzadami Saséw. Dziat
szosty ,,Europa 1iPolska w dobie rozkwitu Os$wiecenia. Powstanie Stanéow Zjednoczonych”
obejmowat wiedz¢ o rozwoju mysli oswieceniowej, absolutyzmie o$wieconym, poczatkach
panowania Stanistawa Augusta Poniatowskiego, pierwszym rozbiorze Polski, oczynszowaniu
chlopéw, powstaniu manufaktur, piSmiennictwie politycznym w Polsce, rozwoju prasy oraz
powstaniu Standw Zjednoczonych. Dziat siodmy ,,Wielka burzuazyjna rewolucja we Francji 1789-
1794 dotyczyt genezy 1przebiegu tej rewolucji. W dziale o6smym ,,Walka o ocalenie
Rzeczypospolitej” znalazty si¢ informacje o reformach Sejmu Czteroletniego, Konstytucji 3 Maja,
konfederacji targowickiej, drugim rozbiorze, Powstaniu Kosciuszkowskim 1 ostatecznym upadku
panstwa polskiego. Ostatni, dziewiaty dzial, ,,Europa 1 §wiat pod koniec XVIII wieku” poswigcony
byt sytuacji demograficznej, spotecznej 1 politycznej na Swiecie.

W klasie VIII program obejmowat dzieje XIX wieku. Podzielony byt na dziesig¢ dzialow.
Dziat pierwszy ,,Europa w poczatkach XIX” wieku mowit o wojnach napoleoniskich, legionach
polskich we Wiloszech, dziejach Ksigstwa Warszawskiego oraz upadku Napoleona. Dziat drugi
,Czasy reakcji. Walki narodowo-wyzwolencze 1 ruchy rewolucyjne w latach 1815-1846” dotyczyt
postanowien Kongresu Wiedenskiego, utworzenia Swigtego Przymierza, pojawienia si¢ idei
liberalizmu, dazen zjednoczeniowych we Wiloszech 1 w Niemczech, wyzwalania si¢ kolonii
w Ameryce Potudniowej, sytuacji Polakéw pod zaborami, rozwoju gospodarki 1o$wiaty

w Krolestwie Polskim, dziatalnosci spiskowej na ziemiach polskich, Powstania Listopadowego,
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Wielkiej Emigracji, represji popowstaniowych, dzialalno$ci emisariuszy oraz Powstania
Krakowskiego. Dziat trzeci ,,Rozwdj kapitalizmu w Europie Zachodniej w I potowie XIX wieku.
Poczatki ruchu robotniczego™ poswigcony byt rewolucji przemystowej 1ijej nastgpstwom,
powstaniu socjalizmu utopijnego 1naukowego oraz tworzeniu si¢ organizacji robotniczych.
W dziale czwartym ,,Wiosna Ludow w Europie ina ziemiach polskich 1848-1849” znalazty si¢
wiadomosci o genezie, przebiegu Wiosny Ludow. Dziat piaty ,,Przemiany polityczne 1 spoleczne
w Europie 1 Stanach Zjednoczonych w latach 1849-1871” zawieral informacje o wojnie krymskiej,
wojnie  secesyjnej,  konspiracji = w Krolestwie ~ Polskim,  Powstaniu  Styczniowym,
I Migdzynarodowce, zjednoczeniu Wiloch i Niemiec oraz Komunie Paryskiej. W dziale szdstym
,Swiat w koncu XIX ina poczatku XX wieku” znalazty si¢ tematy dotyczace urbanizacji i migracji,
rozwoju 1techniki, powstawania nowoczesnych partii politycznych, 1I Migdzynarodowki,
dzialalnosci Lenina, wojen batkanskich 1 ekspansji kolonialnej. Dzial siodmy ,,Ziemie polskie po
Powstaniu Styczniowym - rozw0j kapitalizmu” poswigcony byl germanizacji i rusyfikacji, ideologii
pozytywizmu, powstawaniu ruchu robotniczego 1jego podzialowi na dwa nurty, powstawaniu partii
politycznych, przemianom w gospodarce. W dziale 6smym ,,Rewolucja 1095-1907 w Rosji ina
ziemiach polskich” znalazty si¢ wiadomosci o przebiegu wydarzen umieszczonych w tytule dziatu.
Dziewiaty dziat ,,Rozwdj nauki, o$§wiaty, techniki 1 kultury w II potowie XIX wieku i na poczatku
XX wieku” mowil o upowszechnieniu szkolnictwa, osiagnigciach roéznych dziedzin nauki,
najwigkszych wynalazkach technicznych, literaturze pozytywizmu, gtéwnych kierunkach w sztuce,
szkolnictwie polskim w Galicji 1 wktadzie Polakow w rozwoj nauki 1kultury. Ostatni, dziesiaty
dzial, ,,Swiat u progu I wojny $wiatowej” zawieral tematy poswiecone powstaniu Trojprzymierza
1 Trojporozumienia, gldéwnym konfliktom migdzy mocarstwami oraz ukladowi sit militarnych
w $wiecie.

Program klasy IX obejmowat okres od I wojny $wiatowej do zakonczenia II wojny
swiatowej. Skladat si¢ z dwunastu dzialow. Pierwsze dwa dziaty, ,,Pierwsza wojna Swiatowa 1914-
1918. Ziemie polskie w czasie wojny” oraz ,,Wielka Socjalistyczna Rewolucja Pazdziernikowa 1 jej
znaczenie” dotyczyly genezy 1iprzebiegu wojny irewolucji oraz udzialu Polakow w tych
wydarzeniach. W trzecim dziale, ,Swiat po pierwszej wojnie $wiatowej. Powstanie ZSRR”
omowiono ukfad sit powojennych, postanowienia traktatow pokojowych oraz proces formowania
si¢ nowego ustroju w ZSRR. Dzial czwarty 1 piaty, ,,Odrodzenie niepodlegltego panstwa polskiego”
1,,Polska w okresie rzadow parlamentarnych 1921-1925. Przewr6t majowy” zawieraly informacje
o tworzeniu si¢ niepodlegtego panstwa polskiego, walce o granice, réznorodnosci koncepcji
politycznych dotyczacych przysztosci Polski, o powojennej odbudowie, reformach gospodarczych,

funkcjonowaniu demokracji parlamentarnej, konfliktach spolecznych oraz genezie i1 nastgpstwach
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przewrotu majowego. Dziat szosty, ,Wielki kryzys gospodarczy 1929-1933. Faszyzm
w Niemczech” mowit o genezie iprzejawach kryzysu, powstaniu faszyzmu w Niemczech oraz
o ideologii faszystowskiej 1zdobyciu wiladzy przez Hitlera w Niemczech. W dziale siddmym,
»Polska w latach kryzysu gospodarczego” znalazly si¢ tematy poswigcone przebiegowi kryzysu
w Polsce oraz walce Pitsudskiego z opozycja. Dziat 6smy, ,,Polska i1 §wiat przed wybuchem drugie;j
wojny Swiatowej” oraz dziewiaty, ,,Europa iswiat okolo 1938 roku” ukazywaly sytuacje
polityczna, militarng, stosunki migdzynarodowe, spoleczne iekonomiczne oraz uktad sit przed
wybuchem II wojny S$wiatowej. W dziale dziesiatym, ,Os$wiata, kultura, nauka w okresie
dwudziestolecia migdzywojennego” znalazly si¢ informacje o glownych kierunkach w sztuce
europejskiej, osiagni¢ciach naukowych oraz reformie o§wiatowej w Polsce. Dziat jedenasty, ,,Druga
wojna $wiatowa iwalka Polakow o niepodleglo$¢” i1 dwunasty, ,,Zwycigstwo nad faszyzmem”
poswigcone byty przebiegowi wojny, udzialowi w niej Polakow, ruchowi oporu oraz poczatkom
formowania si¢ nowego ustroju w Polsce.

Program klasy X obejmowat wiadomosci o czasach powojennych. Sktadal si¢ a dziewigciu
dziatow. W pierwszym z nich, , Ksztattowanie si¢ wladzy ludowej w Polsce” omdéwiono proces
formowania si¢ nowego ustroju w Polsce, a w dziale drugim, ,,Powstanie $wiatowego systemu
panstw socjalistycznych” przedstawiono przebieg tego procesu w panstwach Europy 1 Azji. Dziat
trzeci, ,,Umacnianie si¢ wladzy ludowej w Polsce” dotyczyt walki o wtadze, powojennej odbudowy
i przemian zwiazanych z 1948 rokiem. W dziale czwartym, ,Swiat kapitalistyczny” i piatym,
,Rewolucje narodowo-wyzwolencze w krajach pozaeuropejskich” znalazly si¢ tematy mowiace
o tworzeniu si¢ nowych sojuszy polityczno-militarnych, rozpadzie systemu kolonialnego
1 powstaniu panstw ,,niezaangazowanych”. Kolejne dziaty, ,,Program budowy podstaw socjalizmu
w Polsce”, , Rozw0j] S$wiatowego systemu socjalistycznego”, ,,Walka o poko6j ipowszechne
rozbrojenie” oraz ,Nowy etap budowy socjalizmu w Polsce” dotyczyly przemian spoteczno-
gospodarczych w Polsce 1panstwach socjalistycznych, ich wzajemnej wspolpracy 1polityki
zagranicznej. Program doprowadzony byt do potowy lat siedemdziesiatych.

W latach 1978-1980 przedstawiony powyzej program wdrazany byt w formie eksperymentu
w kilkunastu szkotach podstawowych. Uzyskiwane rezultaty byty podstawa do weryfikacji tresci
programowych. W ten sposob powstal ostateczny tekst programu dla klasy IV 1 V. Wdrazanie
programu nauczania historii badane bylo przez zespotl pod kierunkiem Janusza Rulki z Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Bydgoszczy. Przedmiotem badan byla spdjnos¢ celow 1 tresci

programowych z celami wyznaczonymi dla powszechnej szkoty $redniej, logicznos$¢ struktury
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tresci, mozliwos$¢ realizacji programu w czasie przewidzianym w planie nauczania, stosowane przez
nauczycieli metody i formy pracy oraz osiagniecia uczniéw po roku nauki nowym programem. *'*
Rezultatem badan byt raport, ktorego czg$¢ dotyczaca nauczania historii przygotowat Janusz Rulka
1 Jerzy Centkowski. Zauwazyli oni, ze w programie klasy IV wystepuja przede wszystkim opisy
zdarzen 1 standw rzeczy, a brak jest wyjasnien przyczynowych. Epizodyczny ksztalt calego
programu cechuje autonomizacja poszczegdlnych tematow. Kazdy z nich jest pewna catoscia
w niklym stopniu zwiazana z tematem poprzednim lub nastepnym.*”” Podkreslili dominacje
tematow z historii politycznej, co wytlumaczyli potrzeba dokonania skrétu dziejow narodu
polskiego. Uznali, Ze tego typu zagadnienia stanowia wazny czynnik wychowania obywatelskiego
i ksztaltowania postaw tozsamos$ci narodowej mtodego cztowicka.'’® Szczegélnie zwrocili uwage
na $wiatopogladowe walory tematu obejmujacego informacje o zyciu najdawniejszych ludzi.
Napisali, ze przyzwyczaja on uczniow do ewolucyjnego, a nie metafizycznego pojmowania genezy
czlowieka ispoteczenstwa.”’”’ Zaobserwowali takze pewna prawidlowos¢, polegajaca na tym, ze
w miar¢ przyblizania si¢ do wspolczesnosci ilos¢ tematow wyraznie wzrasta. Duza ich czg$¢
dotyczy Polski Ludowej. Podkreslili przy tym, ze dzigki temu program powinien budzi¢ mito$¢ do
socjalistycznej ojczyzny, ukazywac jak si¢ rozwijata, jakie napotykata trudnosci i jakie miejsce
zajmuje obecnie w $wiecie.*’”® Opisujac rezultaty badan, podali, iz z ankiet przeprowadzonych
wsrdd ucznidw wynika, ze nie traktuja oni cztowieka jako tworcy spoleczenstwa i jego dziejow.
Spoteczenstwo traktuja jako zjawisko state, niezmienne. Wing za taki stan rzeczy obarczyli
,odczlowieczenie” podawanych w szkole twierdzen dotyczacych prawidlowosci procesu
historycznego oraz zbyt dostowna, a nawet zwulgaryzowana interpretacj¢ zasad materializmu
historycznego. Postulowali, aby w wigkszym stopniu opisywac rolg czynnika ludzkiego w procesie
rozwoju spoteczenstwa.*”” Podsumowujac, stwierdzili, ze materiat programowy dla klasy IV zostat
dobrany zgodnie z mozliwos$ciami percepcyjnymi uczniow oraz zgodnie z zatozeniami dydaktyki
historii. Program, poprzez swoja réznorodnos¢, operowanie prostymi faktami historycznymi,
konkretno$é i obrazowo$¢ umozliwia stosowanie wielostronnego i aktywizujacego nauczania.**’
Weryfikacji programu dla klas starszych nie zdazono juz przeprowadzi¢ ze wzgledu na rezygnacje

wiadz z reformy o$wiatowe;.

74 Raport z badan nad programami klasy IV dziesigcioletniej szkoty sredniej, Czeséé I, Warszawa 1980, s. 6.
475 Tamze, cze$é 11, s. 247.

*76 Tamze, s. 254-255.

77 Tamze, s. 258.

*78 Tamze, s. 260-261.

*” Tamze, s. 261.
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5. Programy nauczania historii w latach osiemdziesigtych.

Reforme systemu o$wiaty 1 wdrazanie nowych programéw nauczania rozpoczg¢to od roku
szkolnego 1978-1979. Wprowadzono wtedy program dla klasy I. Nowy program historii miat si¢
pojawi¢ dopiero w roku szkolnym 1981-1982, gdyz na ten rok zaplanowano wprowadzenie reformy
w klasie 1V, w ktorej uczniowie mieli rozpocza¢ nauczanie historii. Witadze oswiatowe musiaty
jednak skorygowac te plany, gdyz koncepcja dziesigciolatki zostala mocno skrytykowana na fali
wydarzen z lat 1980-1981.

Niezalezny ruch spoteczno-zawodowy, NSZZ ,.Solidarno$¢”, do ktorego przystapili rowniez
nauczyciele, ostro skrytykowal zjawiska uznane za nieprawidlowe lub szkodliwe dla oswiaty
1 spoteczenstwa, w tym takze programy nauczania. Powszechne byto przekonanie, ze od czasu
opracowania aktualnych programéw - w latach sze$¢dziesiatych - wiedza historyczna poszta do
przodu 1 obecnie mtodziez wynosi ze szkoly wiedzg¢ przestarzala, a nawet zafalszowana. Najwigcej
zarzutow dotyczylto ideologizacji wiedzy, falszowania historii i literatury najnowszej oraz btedow
zwiazanych z koncepcja dziesigciolatki. Krytykowano rdéwniez sytuacje materialng 1polityke
kadrowa w szkolnictwie.

Na tym tle doszlo wlistopadzie 1980 r. do dziesigciodniowego strajku nauczycieli
w Gdansku. Zakonczyt si¢ on 17 listopada podpisaniem porozumienia mi¢dzy ministrem o$wiaty
Krzysztofem Kruszewskim, a Komisja Komitetu Zalozycielskiego NSZZ ,Solidarnos¢”
Pracownikow Oswiaty 1 Wychowania (przeksztatlcona p6zniej w Krajowa Komisje Koordynacyjna
Oswiaty 1 Wychowania NSZZ ,Solidarnos¢”). Porozumienie zawieralo 148 postulatow, ktore
strona rzadowa przyjela do realizacji. Uzgodniono, migdzy innymi, odejscie od reformy
wprowadzajacej dziesigciolatk¢ oraz rewizj¢ podrgcznikdéw 1 programdéw nauczania ,, tak, aby uczen
mial mozliwos¢ poznania historii i kultury ojczystej w petnym zakresie”.*™!

Na przelomie grudnia 1980 r. istycznia 1981 r. uksztaltowal si¢ zespdl nauczycieli
majacych zredagowac propozycje doraznych zmian w programie nauczania historii. Opracowat on
., Propozycje doraznych zmian w materiale nauczania historii w szkolnictwie podstawowym
i ponadpodstawowym”. W lutym 1981 r. w siedzibie Polskiego Towarzystwa Historycznego
w Warszawie przeprowadzono konsultacje ,, Propozycji...” z nauczycielami zrzeszonymi w NSZZ
»Solidarnos¢” oraz zczlonkami PTH. Dyskusja pozwolita skorygowaé postulaty dotyczace

programu nauczania historii 1 da¢ im rekomendacje profesorow Aleksandra Gieysztora, Henryka

0 Tamze, s. 306-308.
81 Historia w szkole, ,,Tygodnik Solidarnos¢”, 1981, nr 6, s. 8-9.
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Samsonowicza, prezesa ZLP Jana Jozefa Szczepanskiego 1 zespotu rzeczoznawcdw pod kierunkiem
Anny Radziwilt.***

Opracowane w ten sposob postulaty nauczycieli z ,,Solidarno$ci” dotyczyly spraw ogdlnych,
takich jak ukazywanie roznych ocen danego faktu historycznego, przewaga informacji nad
interpretacja, unikanie sformulowan pustych-ideologicznych, wprowadzenie do historii zywych
postaci, zaciekawienie ucznidw lekcjami o zyciu codziennym w roznych epokach, wigzanie
wydarzen z dziataniami konkretnych ludzi oraz ocenianie faktow zgodnie z ich wymowa, a nie
zgodnie z aktualnymi potrzebami politycznymi. Czg$¢ postulatow dotyczyla zagadnien
szczegdtowych, takich jak odejscie od podawania tylko jednej przyczyny odzyskania niepodlegltosci
przez Polskg w 1918 roku, szerokie ukazanie polskiego czynu zbrojnego w czasie I wojny
$wiatowej, obiektywna ocena polskiej polityki zagranicznej i1 ustroju w czasach Il Rzeczypospolitej,
zgodne z prawda ukazanie dziatalnosci polskiego rzadu na emigracji w czasie 11 wojny Swiatowe;,
pokazanie losoOw ludnosci polskiej na terenach zajgtych przez ZSRR po 17 wrze$nia 1939 r.,
wiasciwe proporcje 1 oceny w prezentowaniu podziemia polskiego z czasow Il wojny Swiatowe],
podanie wtasciwych przyczyn zerwania stosunkow polsko-radzieckich w 1943 roku, ukazanie
prawdziwej genezy PRL iutworzenia PZPR, obiektywne ukazanie walki o wiadzg z lat 1944-1948
oraz wydarzen zlat 1956, 1968, 1970 i 1976.* | Propozycje...” byly podstawa negocjacji
prowadzonych w marcu ikwietniu 1981 r. pomigdzy Ministerstwem O$wiaty 1 Wychowania
a KKKOiW NSZZ ,Solidarnos¢”. Rozmowy zakofczyly si¢ w maju opracowaniem listy zmian
W programie nauczania i obietnica ministra o§wiaty wprowadzenia ich do programu na rok szkolny
1981-1982.%

Uzgodnione zmiany zostaly zaprezentowana na Ogodlnopolskiej Konferencji PTH, ktora
odbyla sig¢ 23-25.04. 1981 r. w Zakopanem. Prawidta doboru tresci programowych z historii ujgto
w kilka og6lnych zasad ilustrowanych konkretnymi przykladami. Prezentowane tresci mialy by¢
zgodne z miniona rzeczywisto$cia 1uwzglednia¢ stan badan Jako przyktad tresci, ktore nalezy
odktama¢ podano: stosunek rzadu polskiego do plebiscytu na Slasku, Warmii i Mazurach, polski
czyn zbrojny w czasie I wojny $wiatowej, wojna z Rosja Radziecka, miedzynarodowa pozycja
Polski w okresie miedzywojennym 1iprowadzenie polityki rownowagi, powody wyjscia wiadz
polskich za granice we wrzesniu 1939 r., sytuacja Polakéw na terenach witaczonych do ZSRR,

dziatania rzadu gen. Sikorskiego, trudnosci we wspolpracy zZSRR 1przyczyny zerwania

2 Maria Irena Matejczuk, Urszula Platek, Zmiany w programach historii szkét podstawowych i $rednich,
,,Wiadomosci Historyczne”, 1981, nr 5, s. 319-322.

%3 Historia w szkole...

8 Rewizja nauczania historii, ,,Biuletyn Informacyjny MKZ NSZZ <Solidarno$¢>", 1981, nr 27, s. 7.
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stosunkéw ztym panstwem, polskie podziemie w Il wojny $wiatowej, proporcje migdzy
dziataniami AK, BCh, 1AL, ro6znice migdzy hastami Manifestu PKWN a praktyka ustawy
o nacjonalizacji ireformie rolnej, réznice w programach PPR, PPS 1PSL, walka polityczna
w latach powojennych, represje wobec uczestnikow podziemia, ograniczanie dziatalnos$ci opozycji
legalnej, naciski administracyjne w czasie referendum i1wyboréw do sejmu, kult jednostki,
bezprawne dziatania aparatu bezpieczenstwa, przebieg iznaczenie wydarzen z roku 1956, 1968,
19701 1976.

Uczniowie mieli by¢ zapoznani z r6znorodnoscia pogladow historykdw na poszczegodlne
wydarzenia, bez wskazywania ,,stusznosci” ktoregokolwiek z nich. Dotyczylo to gldwnie pogladow
na: przyczyny upadku cesarstwa zachodniorzymskiego, kulturg sredniowiecza, przyczyny upadku
Rzeczypospolitej szlacheckiej, oceny powstan narodowych, hierarchi¢ przyczyn odzyskania
niepodleglosci w 1918 roku, bilans II Rzeczypospolitej] oraz Powstanie Warszawskie. Ponadto
postulowano wprowadzenie do procesu dziejowego ,,zywych ludzi” iukazywanie ich zachowan
jako wyniku wyboru okreslonych wartosci iracji. Jako przyklad podawano postacie Cezara,
Aleksandra Wielkiego, Pawta Wlodkowica, Jana Dlugosza, Zygmunta Starego, Zygmunta Augusta,
ksigdza Kordeckiego, ksigcia Adama Czartoryskiego, Wiktora Heltmana, Stanistawa Worcela
1Jozefa Pitsudskiego. Wszystkie fakty historyczne miaty by¢ traktowane jako punkt wyjscia dla
ogolnej refleksji o dziejach. Historig Polski postanowiono ukazywac na tle dziejow powszechnych,
a przy omawianiu kultury miano skupiaé si¢ na jej cechach charakterystycznych.*®

Mimo podpisanych porozumien, wtadze niechgtnie odnosily si¢ do szerszych zmian tresci
nauczania. Dat temu wyraz Wieslaw Krauze, dyrektor departamentu w Ministerstwie O$wiaty
1 Wychowania, w artykule ,,Szanse 1zagrozenia szkoty” opublikowanym w, Trybunie Ludu”.
Napisat w nim migdzy innymi, ze ,,w programie nauczania i wychowania w naszych warunkach
ustrojowych nie moze by¢ miejsca na pluralizm rozumiany jako rownoprawne prezentowanie
réznorodnych kierunkéw ideologicznych, Swiatopogladowych czy politycznych . *

Rozmowy 1uzgodnienia zawarte z ,,Solidarnoscia’ nie przeszkodzily wtadzom o§wiatowym
we wdrazaniu powszechnej szkoly $redniej. Zgodnie z przyjetym planem w roku szkolnym 1981-
1982 reforma dotarta do klasy IV. Wprowadzony wtedy nowy program nauczania historii w klasie

IV byt calkowicie zgodny zpropozycja zespotu kierowanego przez Jerzego Maternickiego,

85 M. I. Matejczuk, U. Platek, Zmiany w programach...
486 Cyt. za Stanistaw Jedrzejewski, ,,Beton” objawit si¢ w szkole, “Tygodnik Solidarno$¢”, 1981, nr 17, s. 9.
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przedstawiona w grudniu 1976 roku. Klasy V-VIII miaty si¢ uczy¢ wedlug zmodyfikowanego
programu z 1970 roku.*’

W programie klasy V nie dokonano zadnych zmian. Podobnie w programie klasy VI 1 VII.
W programie klasy VIII zamiast pojgcia ,,ob6z londynski na emigracji” uzyto ,rzad polski na
emigracji” dla okreslenia wiadz polskich na emigracji w czasie Il wojny §wiatowej. Dodano takze
punkt mowiacy o ciggtosci panstwa polskiego wtym okresie 1legalizmie rzadu polskiego na
emigracji. Mowiac o zerwaniu stosunkow polsko-radzieckich w 1943 roku, jako przyczyng podano
sprawe katynska. Do tematu o Powstaniu Warszawskim dodano zagadnienie ,,Kontrowersyjne
oceny powstania”.**® W sumie byly to zmiany niewielkie w poréwnaniu z postulatami nauczycieli
z ,.Solidarno$ci”.

Wprowadzony program nauczania historii poddany zostal ostrej krytyce. Jan Paszkiewicz
w ,,Biuletynie informacyjnym Solidarno$¢. Zarzad Regionu Chelmskiego” napisat, ze nauczanie
historii jest manipulowane w interesie propagandy, tak aby historia udowadniata racje wiladzy.
Zjawiska historyczne przedstawiono, wedtug autora, w niewtasciwych proporcjach, fakty dobierano
do z gory ustalonej koncepcji majacej na celu uzasadnienie ,,wyzszych racji”, a zasadnicze kwestie
historii najnowszej przedstawiano w prymitywnej i zwulgaryzowanej formie.**’

W odpowiedzi na niezrealizowanie uzgodnien dotyczacych zmian w programie nauczania
Regionalna Sekcja Oswiaty przy Zarzadzie Regionu Ziemia Sandomierska NSZZ ,,Solidarnos¢”
wezwata nauczycieli historii do nauczania tylko uczciwej i prawdziwej wiedzy.*® Podobny apel
wystosowala Sekcja O$wiaty i Wychowania Regionu Srodkowo-Wschodniego.

Na Zjezdzie Delegatow NSZZ ,Solidarno$s¢” na Krajowa Rade Sekcji Oswiaty
1 Wychowania, ktory odbyl si¢ w Gdansku w dniach 24-25 sierpnia 1981 r. postulowano, by
walczy¢ o programy nauczania odpowiadajace  potrzebom 1mozliwoSciom  uczniow
i spoteczenstwa.®”! Rowniez I Krajowy Zjazd Delegatow NSZZ ,,Solidarno$é” zajat sie problemami
programOw 1 tresci nauczania. Dla wypracowania odpowiedniego stanowiska powolano Zespot X
pod przewodnictwem Jana Waszkiewicza 1 Mirostawa Borusewicza. Opracowal on deklaracjg
dotyczaca wartos$ci 1 celow, ktorym ma stuzy¢ edukacja 1 kultura narodowa. Zaprotestowano w niej

przeciwko manipulowaniu prawda w programach 1podrgcznikach oraz zazadano, by programy

7 Komunikat Instytutu Programéw Szkolnych z dnia 9.11.1981 r. w sprawie programéw nauczania w roku szkolnym
1981-82, Dz. Urz. MOiW nr 11, poz. 84.
88 program szkoty podstawowej. Historia klasy V-VIII, Warszawa 1981, s. 22-30.
"9 Jan Paszkiewicz, Oistocie ipotrzebie historii, ,Biuletyn Informacyjny <Solidarno$¢> Zarzad Regionu
Chelmskiego”, 1981, nr 19, s. 2-5.
12? Odezwa do nauczycieli, ,,Ziemia Sandomierska. Tygodnik NSZZ <Solidarno$¢>", 1981, nr 31, s. 6.

Tamze.
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uwzgledniaty neutralnoéé $wiatopogladowa edukaciji i pafistwa.*> W dyskusji zjazdowej rowniez
pojawity si¢ watki o$wiatowe. Zygmunt tupina moé6wil o koniecznosci zmian w programach
nauczania. Postulowal, by na ich ksztalt mity wptyw samorzady lokalne. Mialo to, wedlug autora,
zapobiegac indoktrynacji. Inny mowca, Karol Rutkiewicz, postulowat nie tylko zmiany programow,
ale takze zmiane ustawy o$wiatowej.*”> Podsumowaniem dyskusji w sprawach o$wiatowych byla
uchwata, w ktorej Zjazd zobowiazal Komisje Krajowa do pomocy nauczycielom historii
w odklamaniu tego przedmiotu.*

Realizacja tej uchwaly byly rozmowy podjgte przez Sekcje Oswiaty 1 Wychowania NSZZ
»Solidarnos¢” z Prezydium Sejmowej Komisji Oswiaty 1 Wychowania. Strona solidarno$ciowa
krytykowata w nich brak realizacji podpisanych przez wladze, porozumien dotyczacych reform
oSwiatowych, a zwlaszcza brak znaczacych zmian w programach oraz niezrezygnowanie
z wprowadzenia dziesieciolatki.*”> Podobne zarzuty znalazly si¢ w , Liscie do Komisji Oswiaty
i Wychowania Sejmu PRL” podpisanym przez Krajowa Rade Sekcji Oswiaty i Wychowania NSZZ
»Solidarnos$¢” 1 wydrukowanym w ,,Tygodniku Solidarno$¢” nr 35 z 1981 r.

Niezrealizowanie przez wladze o§wiatowe postulatow ,,Solidarnosci” bylo jedna z przyczyn
strajku podjetego w listopadzie 1981 roku przez nauczycieli Lubelszczyzny. Przedstawili oni szereg
postulatow, z ktorych drugi méwit o odklamaniu nauczania historii. Wystosowali réwniez ,, Apel
nauczycieli do rodzicow, mitodziezy idzieci”, w ktorym dokladnie wyjasniali przyczyny strajku.
w dokumencie tym byta mowa, miedzy innymi, o odktamaniu historii.*°

Dalsze starania nauczycieli o reforme¢ o$wiaty 1 programow nauczania staty si¢ niemozliwe
na skutek wprowadzenia stanu wojennego 1aresztowania najaktywniejszych dzialaczy
»Solidarnosci”, takze sposrod nauczycieli.

Rezultatem silnego sprzeciwu srodowisk nauczycielskich oraz kryzysu gospodarczego byla
rezygnacja wladz z wdrazania dziesigciolatki. Stato si¢ to na mocy uchwaty sejmowej ze stycznia
1982 1.7 Rok szkolny 1982-1983 nie przyniost zadnych zmian w programach nauczania. Klasa IV
uczyta sig¢ wedlug programu przygotowanego dla dziesigciolatki, a klasy V-VIII wedlug programu

z 1970 roku, minimalnie znowelizowanego w 1981 roku.**®

921 Krajowy Zjazd Delegatéw NSZZ ,,Solidarno$¢”. Zespét X - edukacja i kultura narodowa, ,,Tygodnik Solidarno$¢”,
1981, nr 26, s. 5.

493 T Krajowy Zjazd Delegatow NSZZ ,.Solidarnosé”. I tura 5-10.09.1981, ,,Serwis Informacyjny BIPS”, s. 24 i 34.

94 Uchwata nr 24/81 I Krajowego Zjazdu Delegatow NSZZ ,.Solidarnosé”, ,,.Serwis informacyjny BIPS”, s. 45.

495 Rozmowy o o$wiacie, ,,Tygodnik Solidarnos¢”, 1981, nr 31.

4 Apel nauczycieli do rodzicow, mtodziezy i dzieci, ,,Biuletyn Informacyjny. Region Srodkowo-Wschodni NSZZ
Solidarnos¢”, 1981, nr 57.

7 Uchwata Sejmu Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej z dnia 26.01.1982 r., Monitor Polski nr 5, poz. 21.

% Komunikat Instytutu Programéw Szkolnych w sprawie programéw nauczania przedmiotow ogolnoksztatcacych
w roku szkolnym 1982-83, Dz. Urz. MOiW, 1982, nr 10, poz.94.
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W nastepnym, 1983-1984 roku szkolnym znowelizowano program dla klas V-VI.**’

W klasie V znowelizowany program obejmowal czasy najdawniejsze, starozytno$¢ oraz
sredniowiecze do potowy XIII wieku. Cato§¢ materiatu podzielono na osiem dzialow. Pierwszy
znich, ,,Czas w historii” byl dzialem wstepnym, w ktorym wyjasniano podstawowe pojgcia
zwiazane z chronologia. Dzial drugi, ,,Zycie ludzi w najdawniejszych czasach” zawieral tematy
mowiace o sposobach zdobywania zywnosci, krzesania ognia, wyrabiania narzedzi, budowania
siedzib, formowaniu si¢ pierwszych wspdlnot, pojawieniu si¢ rolnictwa i handlu oraz wytapianiu
metalu. Trzeci dziat, ,Starozytny Wschod” poswigcony byl zyciu w Egipcie, Mezopotamii
1 Palestynie. W dziale czwartym, ,Starozytna Grecja” znalazly si¢ informacje o wierzeniach
1 mitach Grekow, znaczeniu olimpiad, wojnach z Persami, ustroju Sparty i Aten, kulturze greckiej
oraz podbojach Aleksandra Macedonskiego. Dziat piaty, ,,Starozytny Rzym” dotyczyt poczatkéw
Rzymu, tworzenia si¢ ustroju republiki, wojen z Kartagina, niewolnictwa i powstania Spartakusa,
formowania si¢ imperium rzymskiego, powstania cesarstwa, kultury itechniki rzymskiej, wierzen
religijnych, poczatkow chrzesScijanstwa oraz upadku cesarstwa zachodniego. W dziale szostym,
Lburopa we wczesnym $redniowieczu™’ znalazly si¢ informacje o Cesarstwie Bizantyjskim,
ekspansji arabskiej 1powstaniu islamu, pierwszych panstwach w Europie Zachodniej oraz
pierwszych panstwach stowianskich. Dziat siddmy, ,,Poczatki 1 rozwdj panstwa polskiego w X-XIII
wieku” méwit o zjednoczeniu plemion polskich, budowie panstwa przez pierwszych Piastow,
wojen z Niemcami, kryzysie panstwa w XI wieku, wojnach prowadzonych przez Bolestawa
Krzywoustego oraz o zyciu w Polsce za czaséw pierwszych Piastow. Ostatni, 6smy dziat, ,,Polska
podzielona” dotyczyt podziatu Polski na dzielnice, oslabienia kraju 1 nastgpstw tego zjawiska oraz
zycia ludzi w okresie rozbicia dzielnicowego.””

Nowy program dla klasy VI obejmowat okres od poczatku XIV wieku do poczatku XIX
wieku. Wiadomosci podzielone byly na trzynascie dzialow Pierwszy dzial, ,,Rozkwit panstwa
polskiego w XIV-XV wieku” zawieral tematy poswigcone odbudowie Polski przez Wiadystawa
Lokietka 1 Kazimierza Wielkiego, strukturze spoteczenstwa polskiego w tym okresie, unii polsko-
litewskiej, wojnom z Krzyzakami 1 Turkami. W dziale drugim, ,,Kultura p6znego sredniowiecza”
omawiane byly obyczaje poszczegdlnych warstw spotecznych, wzorce osobowe tych czasow,
powstanie uniwersytetow, dziatalno§¢ naukowa Jana Dlugosza, poczatki piSmiennictwa w jezyku
polskim, rzezbiarstwo Wita Stwosza oraz styl gotycki w architekturze. Trzeci dziat, ,,Wielkie

odkrycia geograficzne 1ipodboje kolonialne” dotyczyl genezy 1iprzebiegu odkry¢ oraz ich

% Komunikat Instytutu Programéw Szkolnych w sprawie programu nauczania na rok szkolny 1983-84, Dz. Urz.
MOIiW, 1983, nr 9, poz. 62.
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nastgpstw. Czwarty dzial, ,Kultura wloskiego Odrodzenia” poswigcony byl materialnym
podstawom przewrotu umystowego, cechom tego procesu, ideom humanizmu, twércom kultury
oraz ich dokonaniom. W dziale piatym ,,Reformacja ikontrreformacja w Europie” znalazly si¢
informacje o genezie wystapienia Lutra 1jego tezach, powstawaniu nowych wyznan oraz walce
Kosciota katolickiego o odzyskanie wptywoéw. Dziat szosty ,,Polska zlotego wieku na tle
europejskim” mowil o polityce zagranicznej 1 dynastycznej Jagiellondbw, wojnach o Inflanty,
rozwoju gospodarki folwarcznej, ksztaltowaniu si¢ demokracji szlacheckiej, unii lubelskiej,
pierwszych wolnych elekcjach, kulturze renesansowej oraz Reformacji na ziemiach polskich. Dziat
siodmy ,Przemiany polityczne ispoteczne w Polsce w XVII wieku” zawieral wiadomosci
orzadach Wazow, wzroScie znaczenia magnaterii, powstaniu Chmielnickiego, najezdzie
szwedzkim, liberum veto, odsieczy wiedenskiej oraz kulturze 1 nauce polskiej w okresie Baroku.
Dziat 6smy ,,Polska 1 panstwa sasiednie w 1 potowie XVIII” dotyczyt wzrostu potggi Rosji, Austrii
1 Prus oraz ostabienia Polski pod rzadami Sasow. W dziewiatym dziale ,,Pierwszy rozbior Polski.
Proby reform Rzeczypospolite}” mowa byla o konfederacji barskiej 1 pierwszym rozbiorze, rozwoju
gospodarki czynszowej, kulturze o§wieceniowej w Polsce oraz pierwszych probach reformowania
panstwa polskiego. Dziat dziesiaty ,,Rewolucja przemystowa w Anglii w XVIII wieku. Powstanie
Stanow Zjednoczonych Ameryki Potnocnej” dotyczyt genezy i istoty rewolucji przemystowej oraz
przebiegu walk o wolno§¢ Stanow Zjednoczonych. W dziale jedenastym ,,Wielka burzuazyjna
rewolucja we Francji” znalazly si¢ tematy poswigcone genezie iprzebiegowi rewolucji oraz
wprowadzeniu ustroju republikanskiego. Dziat dwunasty ,,Walka o ocalenie Rzeczypospolitej"
mowit o reformach Sejmu Wielkiego, Konstytucji 3 Maja, konfederacji targowickiej, drugim
rozbiorze, Powstaniu Kosciuszkowskim oraz trzecim rozbiorze. W ostatnim, trzynastym dziale,
,Buropa w dobie napoleonskiej. Proby odzyskania niepodleglosci Polski” znalazty si¢ informacje
o karierze Napoleona Bonaparte, legionach polskich we Wloszech oraz dziejach Ksigstwa
Warszawskiego.”!

W roku szkolnym 1984-1985 wprowadzony zostal nowy program dla klasy VII.>%
Obejmowal on okres od Kongresu Wiedenskiego do rewolucji 1905-1907. Tematy podzielono na
osiem dziatéw. Pierwszy dziat ,,Czasy reakcji w Europie. Walki narodowowyzwolencze Polakdéw
w latach 1815-1846” zawieral tematy dotyczace postanowien Kongresu Wiedenskiego, dziejow

Krolestwa Polskiego, powstania opozycji antyrosyjskiej, Powstania Listopadowego, Wielkiej

390 program szkoty podstawowej. Historia klasa V, Warszawa 1983, s. 3-7.

3 program szkoty podstawowej. Historia klasa VI, Warszawa 1983, s. 3-8.

92 Komunikat w sprawie wykazu programéw przedmiotéw ogdlnoksztalcacych w szkotach wszystkich typow,
obowiazujacych w roku szkolnym 1984-85, Dz. Urz. MOiW, 1984, nr 6, poz. 36.
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Emigracji, popowstaniowej dzialalnosci spiskowej oraz Powstania Krakowskiego. W drugim dziale
,,R0zw0j kapitalizmu w Europie Zachodniej w I polowie XIX wieku. Poczatki ruchu robotniczego™
znalazty si¢ tematy méwiace o rewolucji przemystowej ijej nastgpstwach, powstaniu socjalizmu
utopijnego 1naukowego oraz powstaniu ruchu robotniczego. Trzeci dziat ,,Wiosna Ludow
w Europie 1na ziemiach polskich 1848-1849” zawieral informacje o genezie i przebiegu Wiosny
Ludow oraz udziale w niej Polakow. Dziat czwarty ,.Ziemie polskie w drugiej potowie XIX wieku”
dotyczyt dziatalno$ci konspiracyjnej przed wybuchem Powstania Styczniowego, genezy 1 przebiegu
powstania, represji popowstaniowych, germanizacji irusyfikacji ziem polskich, budzenia si¢
swiadomosci narodowej na ziemiach kiedy$ nalezacych do Polski oraz autonomii galicyjskiej. Piaty
dziat ,,Przemiany polityczne ispoteczne w Europie w drugiej potowie XIX ina poczatku XX
wieku” poswigcony byt rozwojowi ruchu robotniczego, zjednoczeniu Witoch i Niemiec, Komunie
Paryskiej, rozwojowi gospodarczemu $wiata oraz ekspansji kolonialnej wielkich mocarstw.
W sz6stym dziale ,,Ruch robotniczy na ziemiach polskich. Pierwsze partie 1 stronnictwa polityczne”
znalazty si¢ tematy poswigcone powstaniu ruchu narodowego na ziemiach polskich, powstaniu
ruchu robotniczego oraz jego rozbiciu na dwa nurty. Sidédmy dziat ,,Rewolucja 1905-1907 w Rosji
1 na ziemiach polskich” méwit o genezie, przebiegu i skutkach wydarzen wymienionych w tytule
dzialu. Ostatni, 6smy dzial, ,,Rozwdj nauki, techniki, o§wiaty i kultury w drugiej potowie XIX 1na
poczatku XX wieku” zawieral informacje o upowszechnianiu oswiaty, wynalazkach technicznych,
osiagnigciach naukowych 1 gldownych tendencjach w kulturze oraz o udziale Polakow w tworzeniu
postepu w tych dziedzinach.””

Zakonczeniem reformy programowej, ostatniej w okresie PRL-u, porzadkujacej programy
nauczania po rezygnacji ze szkoly dziesigcioletniej, bylo wprowadzenie nowego programu dla klasy
VIII wroku szkolnym 1985-1986. Obejmowal on okres od pierwszej wojny $wiatowej do
zniesienia stanu wojennego w Polsce. Wiadomosci podzielono na dziesie¢ dzialow. Pierwsze trzy,
,Plerwsza wojna swiatowa”, ,,Polacy isprawa polska w czasie pierwszej wojny §wiatowej” oraz
»Wielka Socjalistyczna Rewolucja Pazdziernikowa” dotyczyly najwazniejszych wydarzen z lat
1914-1918 takich jak: walki na frontach, udzial w nich Polakow, stosunek walczacych stron do
dazen polskich, przebieg 1 nastgpstwa rewolucji oraz rezultatu pierwszej wojny swiatowej. Dziat
czwarty, ,,Odrodzenie panstwa polskiego 1918-1921” zawierat tematy moéwiace o tworzeniu
niepodlegltego panstwa polskiego, walkach o granice oraz budowaniu ustroju parlamentarnego.
W dziale piatym, ,Rzeczypospolita wlatach 1921-1926” znalazly si¢ wiadomosci

o funkcjonowaniu demokracji parlamentarnej, odbudowie kraju ze zniszczen wojennych oraz

393 Program szkoty podstawowej. Historia klasa VII, Warszawa 1984, s. 3-8.
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sytuacji zyciowej robotnikow ichltopow. Dzial szosty, ,,Rosja Radziecka iZwiazek Radziecki
w latach 1918-1941. Sytuacja migdzynarodowa po pierwsze] wojnie $wiatowej” zawieral
informacje o wojnie domowej w Rosji Radzieckiej, przemianach w ZSRR zwiazanych z kultem
Stalina, uktadzie sojuszy w powojennej Europie oraz polityce mocarstw zachodnich wobec
Niemiec. Siodmy dzial, ,,Polska pod rzadami sanacji 1926-1939” poswigcony byl przewrotowi
majowemu, walce Pilsudskiego zsejmem, polskiej polityce zagranicznej, kryzysowi
gospodarczemu z lat trzydziestych, polskiemu ruchowi robotniczemu oraz rozwojowi o$wiaty,
nauki 1 kultury. Dziat 6smy, ,,Europa przed wybuchem drugiej wojny §wiatowej” dotyczyl rozwoju
faszyzmu w Niemczech 1 przejgcia wladzy przez Hitlera, agresywnej polityki zagranicznej Niemiec,
polityki zagranicznej Polski przed wybuchem wojny oraz sojuszy zawieranych przez panstwa
europejskie w ostatnich miesiacach pokoju. W dziewiatym dziale, ,,Druga wojna $wiatowa 1939-
1945” znalazly si¢ tematy mowiace o kampanii wrzesniowej w Polsce, agresjach niemieckich na
poszczegbdlne panstwa europejskie, uformowaniu si¢ koalicji antyhitlerowskiej, utworzeniu rzadu
gen. Sikorskiego, udziale Polakow w walkach na roznych frontach, walkach w Afryce 1 na Dalekim
Wschodzie, sytuacji Polakow na terenach okupowanych, dzialalnosci polskiego panstwa
podziemnego, tworzeniu armii gen. Andersa w ZSRR, zerwaniu stosunkéw polsko-radzieckich,
powstaniu w Polsce partyzantki proradzieckiej, dzialalnosci komunistow polskich w ZSRR,
utworzeniu frontu we Wioszech 1 we Francji, Powstaniu Warszawskim, wyzwoleniu ziem polskich,
przejgciu wladzy w Polsce przez komunistow, ostatecznym pokonaniem Niemiec iJaponii oraz
ustaleniu nowych granic Polski. Ostatni, dziesiaty dzial, ,,Wybrane zagadnienia historii
wspolczesnej” zawierat informacje o rozpadzie systemu kolonialnego, walce o wiadzg¢ w Polsce,
zjednoczeniu polskiego ruchu robotniczego, reformach ustrojowych i gospodarczych w Polsce,
konfliktach 1przemianach w Polsce do lat osiemdziesiatych, polskiej polityce zagranicznej
i przeobrazeniach cywilizacyjnych na $wiecie.”"*

Mimo odejscia od koncepcji powszechnej, dziesigcioletniej szkoty $redniej zachowano
zasadniczy trzon programoOw przygotowanych dla potrzeb takiej wersji szkoty. W klasie IV
wdrozono program historii, przygotowany dla dziesigciolatki, bez zadnych zmian, a w klasach V-
VIII wprowadzono program przygotowany dla klas V-X. Dokonano jedynie pewnych modyfikacji
polegajacych na rezygnacji z czg$ci materialu 1 przesuwaniu granic czasowych miedzy klasami.
Adaptacji programu historii dziesigciolatki do potrzeb szkoly os$mioletniej dokonat Zespodt

Programowy Historii przy Ministrze O$wiaty 1 Wychowania pod przewodnictwem Mariana

3% Program szkoly podstawowej. Historia klasa VIII, Warszawa 1984, s. 3-11.
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Wojciechowskiego, a nastgpnie Czestawa Majorka, przy S$cistym wspotdziataniu z Pracownia
Historii Instytutu Programéw Szkolnych.’®’

W takiej postaci programy nauczania historii dotrwaly do konca lat osiemdziesiatych.
Wtym okresie ulegly one jedynie nieznacznym modyfikacjom. Usunigto znich czgsé
szczegbtowych haset, np.: dzieje Mezopotamii i1 Fenicji, dzieje Cesarstwa Bizantyjskiego, Arabow
i1 pierwszych panstw w Europie Zachodniej. Ponadto dokonano pewnych przesunie¢ migdzy
klasami. Z klasy VI do V przeniesiono dzial méwiacy o panowaniu Wtadystawa Lokietka
1 Kazimierza Wielkiego. RoOwniez z klasy VI, tym razem do klasy VII, przeniesiono dziat o epoce
napoleonskiej. Z klasy VII do VIII przeniesiono wiadomosci o I wojnie $wiatowe] 1rewolucji
w Rosji.

Korekty te byly rezultatem krytyki ze strony nauczycieli, jakiej poddano nadmierna
szczegbtowos¢ programu, przetadowanie materialem - zwlaszcza programu klasy VI oraz
niedostosowanie programu do ilosci godzin przeznaczonych na nauczanie historii.

Pewna nowoscia, jezeli chodzi o zarzuty kierowane pod adresem programdéw nauczania
historii, byt artykut Jerzego Maternickiego, ktory ukazat si¢ w 1983 roku na famach ,,Wiadomosci
Historycznych”.’”® Zawarta byla w nim teza, ze programy historii uragaja zasadom dydaktyki,
poniewaz sa zbyt sztywne, nie pozostawiaja nauczycielowi zadnej mozliwo$ci manewru. Autor
twierdzil, ze programy te sa przeladowane tresciami rzeczowymi, niezbyt starannie
wyselekcjonowanymi. Postulowat zrezygnowanie z programow szczegdltowych i zastapienie ich
programami ramowymi, okreslajacymi ogolne cele 1 tresci ksztalcenia historycznego.

Postulat ten nie zostat zrealizowany do konca lat osiemdziesiatych. Podobnie jak nie zostaty
zrealizowane, coraz cze$ciej pojawiajace si¢ w drugiej potowie lat osiemdziesiatych, postulaty
o odideologizowanie nauczania historii, uniezaleznienie treSci nauczania od wymogoéw
politycznych oraz zlikwidowanie ,,biatych plam”.

Najpetniejszy zestaw zarzutow pod adresem programow nauczania funkcjonujacych
w latach osiemdziesiatych znalez¢ mozna w,, Raporcie o stanie i kierunkach rozwoju edukacji
narodowej w Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej”’, opracowanym w latach 1987-1989 przez Komitet
Ekspertow do Spraw Edukacji Narodowej, pod przewodnictwem Czestawa Kupisiewicza.”"’
Komitet ustalil, ze programy przetadowane sa tresciami faktograficznymi, opieraja si¢ na

dziewigtnastowiecznej typologii nauk idziela wiedz¢ na liczne 1nieskorelowane przedmioty

395 Jerzy Centkowski, Uwagi o zreformowanym programie nauczania historii w szkole podstawowej, ,, Wiadomosci
Historyczne”, 1985, nr 2.
506§ erzy Maternicki, Szkota a edukacja historyczna spoteczenstwa, ,,Wiadomos$ci Historyczne”, 1983, nr 2, s. 161.
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nauczania. Programy zawieraja zbyt duzo tresci obligatoryjnych dla wszystkich, a zbyt malo
fakultatywnych, sa trudne dla przecigtnego ucznia, nie uwzgledniaja roéznic Ww rozwoju
psychofizycznym dzieci. W wielu przedmiotach nauczania powtarzaja si¢ te same tresci. Stabo
uwzglednione sa zagadnienia pozwalajace zrozumie¢ problemy wspoiczesnego $wiata, uczen
otrzymuje podzielony, a nie zintegrowany obraz tego $wiata. Szkoty klada nacisk na

2

encyklopedyczna znajomo$¢ wiedzy, na ,,wiedzie¢, ze” zamiast ,,wiedzie¢, jak” oraz ,wiedzie¢,

dlaczego”.>*®

O podstawowych btedach programdéw nauczania historii pisat takze Jan Pomorski. Zauwazyt
on, ze w tresciach nauczania dominuje historia polityczna, polityka przewaza nad innymi formami
aktywnosci ludzkiej. Eksponowane sa wydarzenia wyjatkowe, ktére na tle szarej codziennos$ci
tworzenia historii sa czym$ odswigtnym, czyms, w czego tworzeniu zwykli ludzie nie mogli
uczestniczy¢. Przy interpretowaniu dzialan jednostki w historii popadano w skrajnos$¢
woluntaryzmu lub fatalizmu. Uczen nie mogt zobaczy¢, na konkretnych przyktadach, od czego
zalezy skuteczno$¢ dziatan ludzkich. Wedlug Jana Pomorskiego programy prezentowaty
,historyczna mentalnos¢ Kalego™ podszyta megalomania narodowa 1 traktowaniem dziejow Polski
w oderwaniu od realiow polityki migdzynarodowej. Jako przykiad podal negatywne ocenianie
obcych politykow za to, ze w swoich dzialaniach nie kierowali si¢ interesami polskimi.””’

Koniec lat osiemdziesiatych zaowocowat nie tylko krytyka programow nauczania, ale
rowniez pomystami na ich reform¢. W, Raporcie o stanie ikierunkach rozwoju edukacji
narodowej...” znalazla si¢ propozycja zintegrowania niektérych przedmiotéw nauczania,
a przynajmniej dokonania daleko idacej korelacji migdzyprzedmiotowej. Autorzy raportu
postulowali koncentracj¢ na ideach przewodnich poszczegolnych przedmiotdw nauczania, daleko
posuni¢ta indywidualizacje pracy, wychodzenie poza ramy nauczania klasowo-lekcyjnego,
ukierunkowanie na rozwijanie zdolnosci poznawczych, mys$lenia alternatywnego i innowacyjnego.
Realizacje tych zasad miata umozliwi¢ odpowiednia konstrukcja programéw nauczania.’'

Czestaw Majorek zaproponowat, by w przysztych programach nauczania historii dokonaé
znacznej kompresji materiatu rzeczowego, zrezygnowac z chronologicznego uktadu wiadomosci na

rzecz koncentryczno-problemowego, odejs¢ od podziatu na histori¢ powszechna 1ojczysta,

polityczna, gospodarcza itp., a potraktowac wiedze historyczng jako catos¢. Uwazal, Zze konieczne

7 Edukacja narodowym priorytetem. Raport o stanie ikierunkach rozwoju edukacji narodowej w Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej. Warszawa, Krakow 1989.

*% Tamze s. 1281 194.

% Jan Pomorski, Metodologiczne problemy nauczania historii najnowszej. [w:] Z probleméw nauczania historii
najnowszej, red. W. Czajka, J. Mandziuk, Lublin 1987, s. 19-22.

319 Edukacja narodowa..., s. 187.
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jest umieszczenie w programie dziatu zawierajacego odpowiedz na pytanie ,,co to jest historia ?”
oraz hasla ,historia wokoét nas” opartego na obserwacji srodowiska lokalnego. Opowiedziat si¢ za
wydzieleniem z dziejow kilku istotnych watkow rozwojowych 1 przedstawieniem ich w postaci
materiatu  dydaktycznego, za wybraniem kilku typowych zjawisk wspdlczesnego $wiata
i dociekaniem ich genezy, analizowaniem ewolucji i stawianiem prognoz na przyszio§¢.”"!

Podobne postulaty znalazty si¢ we wnioskach z badan prowadzonych w drugiej potowie lat
osiemdziesiatych w ramach, wspomnianego w poprzednim rozdziale, Resortowego Programu
Badan Podstawowych ,Unowocze$nianie  procesu dydaktycznego: model dydaktyk
szczegbtowych”. W trakcie badan ustalono, ze programy przetadowane byly wiedza o ruchu
robotniczym oraz innymi tresciami dobranymi wedlug politycznych kryteriow. Stwierdzono takze
zdecydowana dominacjg historii polityczno — militarnej ze szkoda dla innych dziedzin aktywnos$ci
ludzkiej.”'* Programy nauczania charakteryzowaly si¢ dogmatyzmem programowym, wynikajacym
z braku zaufania do nauczyciela. Byl to urzedowy wykaz szczegélowo dobranych tematow
obowiazujacych nauczycieli w catym kraju, bez wzgledu na regionalna specyfik¢ dziejow. Zalecany
do opanowania przez ucznia material byl bardzo obszerny. Niejednokrotnie w programach
umieszczano zagadnienia, ktorych przydatno$¢ budzita powazne watpliwosci. Brakowalo za to
szerszego tla cywilizacyjnego 1 kulturowego, zas poszczegdlne problemy rozpatrywane byly
w izolacji od europejskich czy swiatowych uwarunkowan.

W latach siedemdziesiatych i1 osiemdziesiatych, pod wplywem pedagogiki zachodniej, ktorej
dorobek stat si¢ zdecydowanie bardziej dostgpny dla Polakow, pojawily si¢ w polskiej dydaktyce
historii postulaty wprowadzenia w szkole podstawowej programu koncentrycznego w miejsce
liniowego, ktory nie uwzgledniat zasady stopniowania trudno$ci wiedzy ani zainteresowan
ucznidw, zmieniajacych si¢ z wiekiem. Przedmiotem rozwazah na tym etapie ksztalcenia
historycznego chciano uczyni¢ przekrojowe problemy wprowadzajace uczniow w swiat przesztosci.
Jednakze szeroka krytyka programéw nauczania polaczona z wieloma propozycjami zmian nie
przyniosta wigkszych skutkow praktycznych, nie tylko do konca lat osiemdziesiatych, lecz nawet

przez nastgpne dziesigciolecie.

11 Czestaw Majorek, Bogacenie i przeksztatcanie $wiadomosci historycznej jako cel nauczania historii. [w:] Po co
uczy¢ historii?, red. Czestaw Majorek, Warszawa 1988, s. 277.
312 Cz. Majorek, Cz. Nowarski, J. Ruchata, Unowoczesnianie dydaktyki historii..., s. 47.
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Rozdzial IV. Podre¢czniki do nauczania historii w szkolach podstawowych

w latach 1944-1989.

1. Podreczniki z lat 1944-1948.

Rezultatem wojny 1okupacji byly wielkie straty materialne w o$wiacie. Miedzy innymi
zniszczeniu ulegta wigkszo$¢ nakladow podrecznikow szkolnych. Przede wszystkim dotyczylo to
podregcznikow historii, konfiskowanych 1 niszczonych przez okupanta po zlikwidowaniu nauczania
tego przedmiotu w szkotach. Po wyzwoleniu wladze oswiatowe nie byly w stanie zapewni¢
uczniom 1 szkolom podrecznikow do nauki. W zwiazku z tym, ze w latach 1944-1945 nie byto
jeszcze nowych programéw nauczania iuczono wedlug programéw przedwojennych, wiadze
oswiatowe zezwolily, by do nauczania wykorzystywano podreczniki przedwojenne. Sytuacja
powtorzyta si¢ takze w roku szkolnym 1945-1946, gdyz w dalszym ciagu nie wydano nowych
podrecznikow.’"?

Mimo tego, w wigkszosci szkdl nauka historii odbywata si¢ bez podrecznikow. Niektore
kuratoria probowaty drukowa¢ podrgczniki przedwojenne, w szkolach przepisywano je na maszynie
lub powielano. Starano si¢ dociera¢ do pojedynczych egzemplarzy, ktére przetrwaly w prywatnych
ksiggozbiorach. Jednakze ocalalo tak niewiele podrgcznikdéw, ze nauczyciele byli zadowoleni
posiadajac nawet jeden podrgcznik na cata klase.

Wiadze o$wiatowe probowaty rozwigza¢ problem braku podrecznikow tworzac w lipcu
1945 roku Panstwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych, ktore rozpoczely drukowanie
podregcznikow przedwojennych. Podreczniki do historii, podobnie jak programy, byly krytykowane
ze wzgledéw ideologicznych. Powotana do zycia w pazdzierniku 1945 r. Komisja Oceny
Wydawnictw Szkolnych, dzialajaca przy Ministerstwie O$wiaty, miata za zadanie przegladac
wznawiane podreczniki, ocenia¢ pod wzgledem przydatnosci dla nowego ustroju izalecac
wprowadzenie odpowiednich poprawek lub dyskwalifikowaé¢ jako nieprzydatne. Niektore
podregczniki do nauczania historii po pewnych poprawkach 1 uzupetmieniach dopuszczano do uzytku
w szkofach. Nie dotyczylo to jednak podstawowych podrecznikow uzywanych do nauczania historii

w przedwojennych szkolach powszechnych II i III stopnia, wydanych w latach trzydziestych.”'*

313 7arzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 16.07.1945 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1945-46 w szkolnictwie
ogolnoksztatcacym i zaktadach ksztalcenia nauczycieli, Dz. Urz. MO nr 2, poz. 62.
1% Dotycezy to nastepujacych podrecznikow:
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Wraz z wprowadzeniem, pod koniec 1945 roku, nowego, tymczasowego programu
nauczania historii, pojawila si¢ broszura Wandy Moszczenskiej, ,, Materialy do nauczania historii
w klasie V na rok szkolny 1945-46”. Byla to namiastka podrecznika zawierajaca rozwinigcie
kazdego hasta z programu nauczania. Do wiadomosci, ktore nalezato poda¢ na lekcji, dotaczono
wskazowki metodyczne.”"

Pierwsze powojenne podrgczniki do nauczania historii zostaty wydrukowane w 1946 roku

i obowiazywaly w szkotach od roku szkolnego 1946-1947.%'

Uczniowie klasy V oprdcz broszury
Wandy Moszczenskiej otrzymali podrgcznik W. Hoszowskiej, T. Szczechury 1 W. Tropaczynskiej-
Ogarkowej ,, Bylo to dawno. Opowiadania z dziejow ojczystych”.”'’ Podrecznik ten zawieral
wiadomosci z dziejéw Polski, od czaséw przedpanstwowych do upadku panstwa polskiego pod
koniec XVIII wieku. Oprocz wydarzen politycznych duzo miejsca zajety opisy zycia codziennego
w miescie 1 na wsi w réznych epokach oraz wiadomosci o rozwoju kultury i o$wiaty.

Kazdy temat sktadat si¢ zdwoch czesci: czytanki historycznej oraz wiadomosci
o charakterze naukowym, odnoszacych si¢ do czytanki, podanych jako opowies¢ historyczna. Jezyk
podrgcznika byt prosty 1 zrozumiaty dla dzieci w wieku 10-12 lat. Poszczegdlne tematy konczyty
si¢ podsumowaniem najwazniejszych wiadomosci. W tekScie umieszczono wiele rysunkow
odnoszacych si¢ do opisywanej postaci, zabytku, wydarzenia czy zjawiska. Omawiany podrgcznik
przeznaczony byt pierwotnie dla klasy V, gdyz w roku szkolnym 1945-1946, kiedy byl pisany,
program tej klasy obejmowat dzieje Polski od plemion stowianskich w okresie przedpanstwowym
do panowania Jana III Sobieskiego. Zakres podrgcznika byt zgodny z programem, a nawet zawierat

wigcej wiadomosci, gdyz doprowadzony byt do konca XVIII wieku.

a) dla klasy V: W. Jarosz, Opowiadania z dziejow ojczystych dla klasy V szkoty powszechnej. Czgs¢ 1 - do czasow
saskich, Lwow 1933; H. Pohoska, M. Wysznacka, Z naszej przesztosci. Podrecznik dla klasy V szkoly powszechnej,
Warszawa 1933; J. Schoenbrenner, Dzisiaj i dawniej na ziemiach polskich. Historia dla klasy V szkoty powszechnej,
Warszawa 1934; W. Bobkowska, J. Dabrowski, Wiadomosci z dziejow Polski. Podrecznik do nauki historii w klasie V
szkoty powszechnej, Lwow 1937; G. Gebertowa, Historia dla klasy V szkét powszechnych III i II stopnia, Lwow -
Warszawa 1937; W. Martynowiczéwna, Historia. Podrgcznik dla klasy V szkét powszechnych 111 i II stopnia, Lwow
1937;

b) dla klasy VI: J. Schoenbrenner, Dzisiaj i dawniej na ziemiach polskich. Historia Polski dla VI klasy szkoty
powszechnej, Warszawa 1934; H. Pohoska, M. Wysznacka, Z naszej przeszto$ci. Podrgcznik do nauki historii dla klasy
VI szkoty powszechnej, Warszawa 1934; W. Jarosz, A. Korgol, Opowiadania z dziejow ojczystych dla VI klasy szkot
powszechnych, Lwow 1934;

¢) dla klasy VII: W. Jarosz, Historia. Podrecznik dla VII klasy szkét powszechnych, Lwow 1935; S. Gebert, Obywatel
Polski. Podrecznik historii dla klasy VII szkoty powszechnej, Lwow — Warszawa 1936; H. Pohoska, M. Wysznacka,
Z naszej terazniejszosci. Podrecznik do nauki historii dla VII klasy szkoty powszechnej, Warszawa 1936.

515 Wanda Moszczenska, Materiaty do nauczania historii w klasie V na rok szkolny 1945-1946, cz. I - Warszawa 1945,
cz. II - Warszawa 1946.

316 Okélnik nr 27 Ministra Og$wiaty z dnia 15.05.1946 r. o podrecznikach szkolnych na rok 1946-47 oraz
wydawnictwach poleconych do bibliotek szkolnych, Dz. Urz. MO nr 6, poz. 178.

317 W. Hoszowska, T. Szczechura, W. Tropaczyhska-Ogarkowa, Byto to dawno. Opowiadania z dziejow ojczystych dla
klasy V szkoty powszechnej, Warszawa 1946.
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W roku szkolnym 1946-1947, w ktérym podrecznik ten wszedt do uzytku szkolnego,
dotychczasowy program klasy V przesunigty zostal do klasy VI. W zwiazku ztym ksiazka
W. Hoszowskej, T. Szczechury 1 W. Tropaczynskiej-Ogarkowej przeznaczona zostala do

wykorzystania przez uczniéw klasy VI.>'®

Dodatkowo, korzystali z niej uczniowie klasy V, ktorzy
nie majac w poprzednim roku szkolnym kursu historii Polski od X do XVII wieku, musieli w roku
szkolnym 1946-1947 nadrobi¢ te zaleglosci. W nastgpnym, 1947-1948, roku szkolnym omawiany
podrgcznik wykorzystywany byl juz w pelnym zakresie 1tylko w klasie \Y Rl Przyczynito si¢ do
tego rozszerzenie programu klasy VI o czasy saskie 1 stanistawowskie. Rok szkolny 1948-1949 byt
ostatnim rokiem wykorzystywania omawianego podrgcznika w szkotach. Zostat on wycofany wraz
z wprowadzeniem programu szkoty jedenastoletniej w 1949-1950 roku szkolnym.

Ta sama spotka autorska wydala w 1946 roku jeszcze jeden podrgcznik - ,, O wolnosc
narodu i czlowieka. Opowiadania z dziejow ojczystych dla klasy VI szkoly powszechniej”,
przeznaczony pierwotnie dla klasy VI.”** Obowiazywal on od roku szkolnego 1946-1947.°%
Zawieral wiadomosci od poczatku XVIII wieku do Wiosny Ludow. Oprocz wydarzen politycznych
omoéwiono w nim, dos¢ obszernie, rozwdj kultury, nauki itechniki. Poszczeg6lne tematy mialy
charakter opowiadan historycznych, w ktorych wiadomosci naukowe przeplataty si¢ z fabularnymi
opisami 1opowiadaniami. Kazdy temat zakonczony byt krotkim streszczeniem, zawierajacym
najwazniejsze wiadomosci. W teksScie wystgpowaly portrety postaci historycznych, rysunki
wydarzen historycznych, zabytkowych budowli, elementow uzbrojenia itp. Podrecznik ten,
podobnie jak poprzednia ksigzka spotki W. Hoszowska, T. Szczechura 1 W. Tropaczynska-
Ogarkowa, z powodu przesunig¢ programowych wykorzystywany byt nie w tej klasie, dla ktérej byt
przeznaczony. Program nauczania wprowadzony w roku szkolnym 1946-1947 przesuwat
wiadomosci o dziejach XVIII 1pierwsze] polowy XIX wieku zklasy VI do V. Dlatego tez
z omawianego podrecznika korzystano przede wszystkim w klasie V. Zakres tematyczny
omawianego podrecznika zgodny byt z programem nauczania jedynie w roku szkolnym 1946-1947.
W nastgpnym roku szkolnym program klasy V zostal rozszerzony o czasy od Wiosny Ludow do
Il wojny $wiatowej, ktore nie wystgpowaly wtej ksiazce. W klasie VI wykorzystywana byla
jedynie w okresie przejSciowym, jakim byt rok szkolny 1946-1947. Wycofana zostata z uzytku

wraz z wprowadzeniem programu szkoty jedenastoletnie;.

318 Komunikat o wydanych lub znajdujacych si¢ w druku podrecznikach i ksiazkach pomocniczych na rok szkolny
1946-47, Dz. Urz. MO 1946, nr 9, poz. 282.

319 K omunikat w sprawie wykazu podrecznikow zatwierdzonych do uzytku szkolnego na rok szkolny 1947-48, Dz. Urz.
MO 1947, nr 12, poz. 304.

520 W. Hoszowska, T. Szczechura, W. Tropaczynska-Ogarkowa. O wolnosé narodu i cztowieka. Opowiadania z dziejow
ojczystych dla klasy VI szkoty powszechnej, Warszawa 1946.
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Kolejnym podrecznikiem wydanym w 1946 roku bylo ,, Zycie ludzi wdawnych wiekach.
Podrecznik dla klasy III szkoly podstawowej” Janiny Przeworskiej.”** Jego wydanie wiazalo si¢
z wprowadzeniem, w roku szkolnym 1946-1947, oddzielnego przedmiotu w klasie III - pogadanki
historyczne.” Zawieral wiadomosci o réznych przejawach zycia ludzi pierwotnych iStowian
w okresie przedpanstwowym. Duzo informacji dotyczylo zmian w sposobach zdobywania
pozywienia, korzystania z ognia oraz narzedzi i broni, zmian w sposobie ubierania si¢ 1 mieszkania
oraz pierwotnych wierzen.

Zakres tematyczny tego podrg¢cznika byt w miarg¢ zgodny z programem nauczania historii
w klasie III. Zgodnos$¢ ta utrzymywala si¢ takze po wprowadzeniu programu szkotly
jedenastoletniej. W zwiazku ztym podrgcznik Janiny Przeworskiej wykorzystywany byt
w szkotach do roku szkolnego 1952-1953.* W nastepnym roku w programie nauczania nie byto
juz pogadanek historycznych w klasie III jako oddzielnego przedmiotu.

Ksigzka Janiny Przeworskiej napisana byla w postaci krotkich czytanek, w ktorych
wiadomos$ci historyczne przeplataly si¢ z fikcja literacka. Jezyk tych czytanek byt prosty,
dostosowany do wieku ucznidw. W tekscie znajdowaly si¢ liczne rysunki przedstawiajace
przedmioty i sytuacje, o ktérych mowa jest w danej czytance. Jako zakonczenie kazdej czytanki
umieszczono podsumowanie wiadomosci historycznych oraz wyjasnienie trudniejszych pojec.
Pomigdzy poszczegdlnymi czytankami wystgpowala logiczna ciaglos¢ i1zwiazki przyczynowo-
skutkowe. Ich kolejnos¢ byta takze logiczna.

Pierwsze wydanie podrecznika Janiny Przeworskiej zostalo mocno skrytykowane przez
Stanistawa Nowaczyka na tamach ,,Zycia Szkoly”.”* Stwierdzit on, ze podrecznik ten posiada
liczne nieScistosci naukowe oraz bledy gramatyczne. Za duzo wystepuje w nim nowych pojgé
1okreslen, co czyni go zbyt trudnym dla dzieci. Dodatkowa trudnos$¢ stanowia zbyt dlugie
1 skomplikowane zdania. Stanistaw Nowaczyk uznal ten podrgcznik za szkodliwy dla uczniow
1 postulowat zastapienie innym.

Kolejne, poprawione wydanie ,, Zycia ludzi w dawnych wiekach” nie budzilo juz takich
zastrzezen. Joanna Kaminska na tamach ,,Wiadomos$ci Historycznych” pochwalita dostosowanie

treSci do programu, zywe opowiadania, dokladne opisy oraz tatwy iprosty jezyk. Mimo

32! K omunikat o wydanych lub znajdujacych si¢ w druku podrecznikach...

522 Janina Przeworska, Zycie ludzi w dawnych wiekach. Podrecznik historii dla klasy III szkoly podstawowej,
Warszawa 1946.

52 K omunikat o wydanych lub znajdujacych si¢ w druku podrecznikach...

52% Komunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkoly ogodlnoksztatcacej na rok szkolny 1952-53, Dz. Urz. MO
1952, nr 6, poz. 52.

525 Stanistaw Nowaczyk, Podrecznik prehistorii w szkole powszechnej”, , Zycie Szkoty”, 1946, nr 6, s. 120-124.
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wystepujacych czgsto trudnych wyrazen imalo starannej budowy zdan, uznata, ze jest to dobry
podrecznik szkolny.”*

W 1946 roku wydany zostal jeszcze jeden podrgcznik dla klasy III. Byla to ksiazka
W. Sarnowskiej, W. Podolak 1 W. Tropaczynskiej-Ogarkowej ,, Ziemia opowiada. Podrecznik do
nauki prehistorii dla klasy III szkoly powszechnej”>*’ Wykorzystywany byl w okresie dwoch lat
szkolnych, 1947-1948 11948-1949.°%® Skladal si¢ zdwudziestu szesciu rozdzialow
odpowiadajacych tematom pogadanek historycznych dla klasy III umieszczonych w programie na
rok szkolny 1946-1947. Tre$¢ podrecznika nie byla przystosowana do programu szkotly
jedenastoletniej 1 dlatego w roku szkolnym 1949-1950 nie byt juz wykorzystywany w szkotach.

W klasie IV od roku szkolnego 1946-1947, oprocz podrgcznika W. Hoszowskiej,
T. Szczechury 1 W. Tropaczynskiej-Ogarkowej, uzywano takze podrgcznika Marii Dtluskiej
., Z naszych dziejow. Podrecznik historii dla szkoly powszechnej”.”* Obejmowat on wiadomosci od
powstania panstwa polskiego do Powstania Kosciuszkowskiego i1upadku Rzeczypospolitej
szlacheckiej. Oprécz opisania dziejow politycznych, autorka wiele miejsca poswigcita sprawom
zycia codziennego roznych grup spolecznych 1 przemianom w gospodarce. W tekscie umieszczono
duzo ilustracji przedstawiajacych narzedzia, bron, zabytkowe budowle oraz portrety postaci
historycznych. Wiadomosci wprowadzane byly za pomoca barwnych opiséw iopowiadan oraz
scenek fabularnych.

Zakres materialu umieszczonego w tym podreczniku byt szerszy niz zakres programu klasy
IV, ktory wroku szkolnym 1946-1947 konczyt si¢ na potowie XVII wieku. Ostatnia czg$¢
podregcznika, odnoszaca si¢ do okresu od potowy XVII do konca XVIII wieku zgodna byla z czgscia
programu dla klasy V 1 w zwiazku z tym wiladze oswiatowe zalecity uzywanie ksiazki M. Dtluskie;j
takze wklasie V.”° Zalecenie to ponowiono w nastepnym, 1947-1948 roku szkolnym.™'
Przesunigcia programowe spowodowaly, ze wroku szkolnym 1948-1949 zakres podrgcznika
pokrywal sie wylacznie z programem klasy IV itylko wtej klasie byl wykorzystywany.”>* Po

wprowadzeniu programu szkoty jedenastoletniej, ksiazka” Marii Dhuskiej wystarczyta jedynie na

52 Joanna Kamifiska, Janina Przeworska, ,,Zycie ludzi w dawnych wiekach”, wyd. II poprawione, Warszawa 1947,
,Wiadomosci Historyczne”, 1948, nr 4, s. 44-45.

327 \W. Sarnowska, W. Podolak, W. Tropaczynska-Ogarkowa, Ziemia opowiada. Podrecznik do nauki prehistorii dla
klasy III szkoty powszechnej, Warszawa 1946.

328 K omunikat w sprawie wykazu podrecznikow zatwierdzonych do uzytku szkolnego na rok szkolny 1947-48, Dz. Urz.
MO 1947, nr 12, poz. 304 oraz Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 10.06.1948 r. w sprawie przejSciowego programu
nauczania w jednolitej szkole $redniej na rok szkolny 1948-49, Dz. Urz. MO nr 7, poz. 127.

32 Maria Dtuska, Z naszych dziejéw. Podrecznik historii dla szkoty powszechnej, Warszawa 1946.

33 Komunikat o wydanych lub znajdujacych si¢ w druku podrecznikach...

331 K omunikat w sprawie wykazu podrecznikow zatwierdzonych do uzytku szkolnego na rok szkolny 1947-48...

226



opracowanie czg$ci zagadnien przewidzianych dla klasy 1V, gdyz program tej klasy obejmowatl
teraz okres od poczatkow panstwa polskiego do 1948 roku. W zwiazku z tym rok szkolny 1949-
1950 byt ostatnim rokiem uzytkowania tego podrecznika w szkotach.’*

Nie miat on szczgscia do pozytywnych recenzji. Na tamach "Wiadomosci Historycznych”
skrytykowano brak uwypuklenia tematyki spoleczno-gospodarczej, brak map w tekscie,
niedostateczne wyjasnienie nowych termindw oraz liczne uproszczenia prowadzace do

h.** Inny recenzent, Kazimierz Tomazik z Ministerstwa Og$wiaty,

niedociagnie¢ naukowyc
stwierdzil, ze jest to ksiagzka niedostosowana do poziomu ucznia klasy IV, napisana trudnym
jezykiem, przeladowana wiadomosciami, brak wniej zrozumienia 1przedstawienia procesu

dziejowego, brak wielu waznych zagadnien jak np.; Biskupina, motywoéw zakladania manufaktur
535

itp

W klasie VII, podobnie jak w klasach miodszych, nauczyciele od 1946 r. mieli mozliwos¢
korzystania z dwoch podrecznikow. Do uzytku szkolnego jako pierwszy wprowadzony zostat
podrecznik Jana Dabrowskiego ,, Historia starozytna”.>*® Zawieral wiadomosci o dziejach pafistw
starozytnego Wschodu, Grecji 1 Rzymu oraz o dziejach wczesnosredniowiecznych. Jego zakres byt
szerszy niz zakres programu dla klasy VII obowiazujacego w roku szkolnym 1946-1947.

Podrecznik Jana Dabrowskiego zawieral wiele fragmentow tekstow zrodlowych, tablice
chronologiczna, ilustracje przedstawiajace zabytki starozytnosci oraz mapy. Uktad wiadomosci byt
przejrzysty 1logiczny. Wydarzenia 1zjawiska opisane byly dokladnie iobiektywnie. Ksigzka ta
wykorzystywana byta w szkolach tylko w roku szkolnym 1946-1947.%*” Mimo to cieszyta si¢ dobra
opinia. Na tamach ,,Wiadomosci Historycznych” chwalono ja za dobre naswietlenie dziejow
politycznych, duza ilos¢ wiadomosci z dziejow spoteczno-gospodarczych ikultury oraz dobre
rozplanowanie i jasny styl.>*®

Pod koniec 1946 roku wydany zostal drugi podrgcznik historii starozytnej, napisany przez
Aleksandra Gieysztora i Tomasza Szczechure, ,, Swiat starozytny. Podrecznik dla klasy VI i VII

332 7arzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 10.06.1948 r. w sprawie przejéciowego programu nauczania w jednolitej szkole
$rednie;...

333 Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 2.08.1949 r. w sprawie przejéciowego programu nauczania w 11-letniej szkole
ogo6lnoksztatcacej na rok szkolny 1949-50, Dz. Urz. MO nr 12, poz. 209.

33 g J., Podrecznik dla klasy IV 1 V szkoty podstawowej, ,, Wiadomosci Historyczne”, 1948, nr 2, s. 20-23.

535 AAN, M Osw., sygn. 5309, Podregczniki szkolne, recenzje, opinie i uwagi 1946-51, 1953-37. Kazimierz Tomazik,
Recenzja podrecznika z 1948 r. dla klasy IV - Maria Dhuska, Z naszych dziejow.

33 Jan Dabrowski, Historia starozytna, Krakow 1946.

337 K omunikat o wydanych lub znajdujacych si¢ w druku podrecznikach...

338 Jozef Wolski, Podreczniki historii starozytnej, ,, Wiadomosci Historyczne”, 1948, nr 2, s. 15-19.
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szkoly powszechnej”.”* Byt on zgodny z programem nauczania klasy VII obowiazujacym w roku
szkolnym 1946-1947. Zawierat wiadomosci z dziejow panstw starozytnego Wschodu, starozytnej
Grecji 1 Rzymu. W tekscie umieszczono duzo zdjg¢ zabytkow, map irysunkow. Na zakonczenie
umieszczono zestawienie najwazniejszych dat. Podrecznik napisany zostal jezykiem opisowym,
przemawiajacym do dzieci. Wiadomos$ci podane zostaly w sposob prosty 1 przejrzysty. Duzo uwagi
autorzy poswiecili zyciu codziennemu poszczegdlnych warstw spotecznych. Wszystkie tematy
zostaly dokladnie wyjasnione, a kazde nowe zjawisko dokladnie i barwnie opisane. Wiadomosci
podane zostaly w sposob obiektywny bez naleciatosci ideologicznych.

W roku szkolnym 1946-1947 ( gldownie w semestrze II) podrgcznik ten wykorzystywany byt
w klasie VIL a od roku szkolnego 1947-1948 w pierwszym semestrze klasy VII i w klasie VI.>*
Zwiazane to bylo z przesunigciem nauczania historii starozytnej z klasy VII do VI 1 przeznaczeniem
dla klasy VII dziejow powszechnych od czaséw starozytnego Egiptu do rewolucji francuskie;j.
W nastepnym, 1948-1949 roku szkolnym ksiazka A. Gieysztora 1 T. Szczechury wykorzystywana
byla tylko w I semestrze klasy VI, w programie ktorej umieszczony byt kurs historii powszechne;j

I . .. . . 541
od czasow starozytnych do rewolucji francuskiej.’

Po wprowadzeniu programu szkoty
jedenastoletniej podrecznik ten zostat wycofany z uzytku szkolnego. Zarzucono mu szereg btedow
1 niescistosci o charakterze naukowym, brak niektérych waznych zjawisk i faktow oraz niezbyt
odpowiednie uszeregowanie tematow.>*

Rok 1947, podobnie jak 1946, obfitowal w nowe podreczniki do nauczania historii. Przede
wszystkim wydano trzy podreczniki dla klas VI-VIII opracowane przez pracownikow Uniwersytetu
Lodzkiego. Obowiazywaty one w szkotach od roku szkolnego 1947-1948, przez trzy lata, do
wprowadzenia programu szkoly jedenastoletniej.”*’

Klasa VI otrzymata ksiazk¢ opracowana przez M. Goliasa, M. H. Serejskiego (redakcja),
K. Sreniowska i W. Zwolskiej ,, Podrecznik historii dla VI klasy szkoly podstawowej”.** Zakres

wiadomosci zawartych w tym podrgczniku byt zgodny z programem dla klasy VI na rok szkolny

1947-1948. Byt to kurs historii starozytnej obejmujacy dzieje panstw starozytnego Wschodu, Grecji

3% Aleksander Gieysztor, Tomasz Szczechura, Swiat starozytny. Podrecznik historii dla klasy VI i VII szkoty
powszechnej, Warszawa 1946.

>% K omunikat w sprawie wykazu podrecznikéw zatwierdzonych do uzytku szkolnego na rok szkolny 1947-48...

4 7arzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 10.06.1948 r. w sprawie przejéciowego programu nauczania w jednolitej szkole
$rednie;...

342 Jozef Wolski, Podrecznik historii starozytne;...

> Komunikat w sprawie wykazu podrecznikéw zatwierdzonych do uzytku szkolnego w roku szkolnym 1947-48... oraz
Zarz. MO z dnia 10.06.1948 r. w sprawie przejSciowego programu nauczania w jednolitej szkole $redniej..., a takze
Zarz. MO z dnia 2.08.1949 r. w sprawie przejsciowego programu nauczania...

% M. Golias, M. H. Serejski, K. Sreniowska, W. Zwolska, Podrecznik historii dla VI klasy szkoly podstawowej,
Warszawa 1947.
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1Rzymu. Autorzy skupili si¢ na dziejach spofeczno-gospodarczych, co spowodowalo, ze
podrecznik ten przesycony byt trudnymi dla uczniow wiadomosciami, m.in. o ustrojach spoteczno-
politycznych.  Przesunigcia programowe zwigzane z wprowadzeniem programu szkoty
jedenastoletniej spowodowaty, ze w roku szkolnym 1948-1949 omawiana ksiazka wykorzystywana
byla tylko w I semestrze. Natomiast w roku szkolnym 1949-1950 shizyla jako materiat pomocniczy
przy realizacji czgsci programu klasy V.

Drugi ,10dzki” podrecznik, opracowany przez B. Baranowskiego, S. Krakowskiego,
M. Siuchninskiego 1 S. Zajaczkowskiego (redakcja) zatytutowany byt ,, Podrecznik historii dla klasy
VII szkoly podstawowej”*> Zakres zawartych w nim wiadomosci obejmowal dzieje pafistw
powstatych na gruzach Cesarstwa Rzymskiego, dzieje Arabdéw, Slowian oraz najwazniejsze
wydarzenia z dziejow Europy 1Polski do konca XVIII wieku. Autorzy duzy nacisk kladli na
przemiany ustrojowe 1 dzieje spoteczno-gospodarcze.

Podrecznik ten byt przystosowany do programu klasy VII zroku szkolnego 1947-1948.
Przesunigcia programowe zwiazane z wprowadzeniem programu szkoly jedenastoletniej
spowodowaly, ze ,, Podrecznik historii dla VII klasy szkoly podstawowej” w roku szkolnym 1948-
1949 wykorzystywany byt przy realizacji czesci programu klasy VI iklasy VII. W nastepnym,
1949-1950 roku szkolnym wykorzystywany byt przy realizacji tylko programu klasy VI.

Pierwszym powojennym podrg¢cznikiem dla klasy VII byla kolejna ,todzka” ksiazka,
., Podrecznik historii dla VIII klasy szkoly podstawowej” opracowana przez N. Gasiorowska,
T. Landeckiego, W. Lukaszewicza, H. Wereszyckiego iJ. Willaume.>*® Zawieral on wiadomosci
o formowaniu si¢ kapitalizmu od rewolucji przemystowej w Anglii, o O$wieceniu, rewolucji we
Francji, powstaniu Stanow Zjednoczonych, okresie napoleonskim, liberalizmie, walkach narodowo-
spolecznych w XIX wieku, powstaniach na ziemiach polskich, zjednoczeniu Wioch 1 Niemiec,
przemianach spolecznych 1ipostgpie technicznym w XIX wieku, ekspansji kolonialnej, pierwsze;j
wojnie $wiatowej, rewolucji w Rosji, formowaniu si¢ faszyzmu, dziejach Polski 1 ZSRR w okresie
migdzywojennym oraz o agresjach faszyzmu przed Il wojna §wiatowa.

Zakres materialu umozliwiat realizacje czgsci programu klasy VIII z roku szkolnego 1947-
1948. Po wprowadzeniu programu szkotly jedenastoletniej, klasa VIII nie znalazta sig
w podstawowym stopniu nauczania. Omawiany podrgcznik wykorzystywany byt jeszcze w roku

szkolnym 1948-1949 przy realizacji programu klasy VII.

> B. Baranowski, S. Krakowski, M. Siuchifski, S. Zajaczkowski, Podrecznik historii dla klasy VII szkoty
podstawowej, Warszawa 1947.

% N. Gasiorowska, T. Landecki, W. Lukaszewicz, H. Wereszycki, J. Willaume, Podrecznik historii dla klasy VIII
szkoty podstawowej, Warszawa 1947.
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Trzy podreczniki opracowane przez pracownikow Uniwersytetu Lodzkiego napisane byty
z my$la o osSmioklasowym modelu szkoly podstawowej. Odejscie od tej koncepcji spowodowato
rezygnacj¢ z wykorzystania ,t0dzkich” podrgcznikow. Stato si¢ tak mimo, ze zawieraly one duzo
informacji, powazne 1iobiektywne ujecie materiatlu, dawaly szeroka podbudowg z dziejow
powszechnych i zawieraty duzo problematyki stowianskiej. Przewazyly jednak wzgledy polityczno-
ideologiczne, ktore od 1948 roku zaczgly wywieraé znaczacy wplyw na decyzje wiladz
oswiatowych. Podczas narady oswiatowej PPR, ktora odbyta si¢ 30.10.1948 r. w Warszawie, ostro
krytykowano podreczniki wydawane w latach 1946-1947. Glowne zarzuty dotyczyty niezgodnosci
z marksistowska interpretacja procesu dziejowego. Zapowiedziano przeprowadzenie rewizji
istniejacych podrecznikow.>*’

Najostrzejsza krytyka dotyczyla trzech podrgcznikow ,todzkich” i1 przeprowadzona zostala
przez radzieckiego dydaktyka N. Dajriego na tfamach czasopisma ,,Woprosy Istorii” nr 4 z 1949
roku. Zarzucat on autorom wspomnianych podrgcznikdw nieznajomos$¢ marksizmu, mylne
pojmowanie procesu historycznego, zapominanie, ze historia wszystkich spoteczenstw to historia
walki klas, niedocenianie walki klasowej, zaymowanie idealistycznego stanowiska, brak analizy
uktadu klasowego spoleczenstw w réznych epokach, podkreslanie roli jednostki w dziejach
1 przypisywanie jej dziatalnosci znaczaco modelujacej proces historyczny.

Oprécz zarzutow ogolnych, N. Dajri wysunat takze szereg zastrzezen dotyczacych
przedstawiania 1 interpretowania konkretnych faktow izjawisk historycznych. Za bledne uznat
gloryfikowanie okresu starozytnego, niedostrzeganie znaczenia rewolucji pazdziernikowe;,
poswigcanie zbyt malo miejsca tejze rewolucji idziejom ZSRR w poréwnaniu zrewolucja
francuska 1okresem napoleonskim, interpretowanie polskich powstan narodowych jako walki
z Rosja o niepodlegtos$¢, a nie jako rezultatu polityki cara iklas eksploatatorskich obu narodow,
pominigcie wktadu wojsk ruskich w zwycigstwo pod Grunwaldem, przedstawienie genezy panstwa
kijowskiego jako tworu Normandw. N. Dajri podpowiedziat autorom podrecznikéw do historii, ze
konstytucje ZSRR z 1936 roku powinni nazywac ,konstytucja stalinowska”, musza na nowo
opracowac charakterystyke dziejow ZSRR po rewolucji, powinni przytoczy¢ dekret wydany po
rewolucji pazdziernikowej o prawie narodow do samookreslenia 1 o anulowaniu rozbioréw Polski.
Wigcej powinni pisa¢ o pomocy rewolucjonistow rosyjskich dla Polakéw walczacych
o niepodlegtos¢, podkresli¢, ze Powstanie Kosciuszkowskie wysuwato postulat niezgodny z idea

samostanowienia narodoéw, unia z Litwa byla forma ekspansji magnatow polskich na wschadd,

%7 Barbara Jakubowska, Szkolna wizja dziejow narodowych ipowszechnych w Polsce 1948-50, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1989, nr 2, s. 134.
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powstanie Chmielnickiego nie bylo skierowane przeciwko narodowi polskiemu, wojny Zygmunta
IIT z Rosja miaty charakter zaborczy a polityka magnaterii i1szlachty polskiej nie byta polityka
zgodna z interesami narodu polskiego. Poradzit takze, by bitwe pod Grunwaldem przedstawili jako
przyktad skutecznego sojuszu narodow stowianskich przeciwko agresji germanskie;j.

Z krytyka przeprowadzona przez N. Dajriego zgodzita si¢ grupa polskich dydaktykow
historii, dodajac od siebie zarzut o przesiaknieciu polskich podrecznikéw historii nacjonalizmem.***
Rezultatem nacisku ideologicznego na o$wiatg, ktory uwidocznit si¢ w 1948 roku bylo wycofanie
ze szkot prawie wszystkich podrgcznikow historii zatwierdzonych do uzytku szkolnego w latach
1946-1947. Dotyczylo to rowniez dwoch podrecznikow zatwierdzonych pod koniec 1947 roku -
,, Historia  Sredniowieczna i nowozZytna” Jana Da(browskiego549 1,,Podrecznik  historii”
W. Moszczenskiej i H. Mrozowskiej.”® Ksiazka W. Moszczenskiej i H. Mrozowskiej zawierata
wiadomosci o dziejach starozytnego Egiptu, Babilonii, Fenicji, [zraela, Persji, Indii, Grecji i Rzymu
oraz dziejach Arabow i1 Europy we wczesnym Sredniowieczu. Kazde zagadnienie ujgte byto dosy¢
szczegdlowo. W tekscie umieszczono mapki 1 ilustracje zabytkow.

Podrecznik ten wykorzystywany byt w roku szkolnym 1947-1948 w klasie VII 1 w roku
szkolnym 1948-1949 w klasie VI.>>' Zwiazane to bylo z przesunieciami dziejow starozytnych
w programie nauczania historii. Ksigzka pozwalata na realizacj¢ programu klasy VII tylko
czgsciowo, w pierwszym semestrze. Podobnie w klasie VI, przydatna byla tylko w pierwszym
semestrze.

Podrecznik J. Dabrowskiego zawierat wiadomosci o dziejach Polski pod panowaniem
Piastow 1 Jagiellonow. Ponadto znajdowaty si¢ w nim tematy z dziejow powszechnych: o Kosciele
w $redniowieczu 1 walce z cesarstwem, o podbojach Normandw, systemie lennym, wyprawach
krzyzowych, rozwoju zakondw, handlu, miast, o wojnie stuletniej, Odrodzeniu we Wtoszech oraz
Reformacji. Prawie w kazdym temacie znajdowaty si¢ teksty zrédtowe, zdjecia zabytkéw i pytania
powtorzeniowe. Opisy poszczegolnych wydarzen 1zjawisk byly dokladne 1szczegolowe,
informacje podane zostaly w logicznej kolejnosci i1 bez ideologicznych naleciato$ci. Podrgcznik

J. Dabrowskiego wykorzystywany byt w szkotach tylko w roku szkolnym 1948-1949, w klasie

8 W. Gostynska, Przeciw nacjonalizmowi w szkolnych podrecznikach historycznych, ,,Glos Nauczycielski”, 1949, nr
11,s.31inr 12, s. 3 oraz Ludwika Skarzynska, Uwagi nauczyciela nad podrecznikiem historii starozytnej pod red. M. H.
Serejskiego, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1950, nr 1, s. 28-32, a takze: W sprawie polskich podrecznikéw historii
powszechnej, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1949, nr 5, s. 33-45.

> Jan Dabrowski, Historia $redniowieczna i nowozytna, Krakow 1946.

330 W. Moszczenska i H. Mrozowska, Podrecznik historii, Wroctaw 1947.

>3 Komunikat w sprawie wykazu podrecznikéw do uzytku szkolnego w roku 1947-48..... Zarz. MO z dnia 10.06.1948 r.
W sprawie przejsciowego programu nauczania w jednolitej szkole $redniej..., a takze, Zarz. MO z dnia 2.08.1949 r.
W sprawie przejSciowego programu nauczania...
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VIL> Zakres wiadomosci zawartych wtym podreczniku pozwalal na realizacje wylacznie
poczatkowej czgsci programu klasy VII obowiazujacego w roku szkolnym 1948-1949.

Okres 1944-1948 byt bardzo trudny, zarowno dla nauczycieli, jak idla autorow
podrgcznikow. Nauczyciele poczatkowo musieli pracowac bez podrecznikow, a nastgpnie korzystacé
z kilku jednoczesnie, poniewaz na skutek czgstych zmian w programie nauczania zaden
z podrgcznikOw do nauczania historii nie pokrywat si¢ w pelni z programem. Ponadto musieli oni
przystosowywac prowadzone przez siebie lekcje do coraz nowszych podrecznikow, niekiedy nawet
w trakcie roku szkolnego. W sumie, w okresie trzech lat szkolnych, od 1946-1947 do 1948-1949,
w klasie III korzystano zdwodch podrgcznikow, w klasie IV rowniez zdwoch, wklasie V
z czterech, w klasie VI zpigciu, a wklasie VII az zszesciu 1tylko w klasie VIII, ktora jako
obowiazkowa istniata przez jeden rok szkolny, byt jeden podrecznik do nauczania historii.

Réwniez autorzy podrgcznikéw nie mieli tatwego zadania. Musieli pracowa¢ pod silna
presja nauczycieli i wladz o$wiatowych, pragnacych, by podreczniki zostaty napisane i wydane
w jak najkrotszym czasie. Ponadto wladze oS$wiatowe zaczgly stawia¢ coraz to ostrzejsze
wymagania ideologiczne. Wielka trudnos$¢ stanowily coroczne zmiany programoOw oraz czgste
zmiany koncepcji szkoty podstawowej, od szkoty siedmioklasowej z nauczaniem historii w klasach
V-VII, poprzez szkole osmioklasowa znauczaniem historii w klasach III-VIII do szkotly
siedmioklasowej, bedacej czgscia szkoly jedenastoletniej, z nauczaniem historii w klasach I11-VII.
Mimo to z zadania swojego wywiazywali si¢ na ogot dobrze. Podreczniki wydane w latach 1946-
1947 wolne byly od ideologicznych wypaczen i przektaman, zakresem wiadomosci i stylem jezyka
dostosowane byly do mozliwosci ucznidw. Nadawaly si¢ do wykorzystania na lekcjach historii

z pozytkiem dla uczniow.

2. Podreczniki dla szczebla podstawowego jedenastoletniej szkoly Sredniej.

Pierwsze dwa lata szkolne (1948-1949 11949-1950) funkcjonowania jedenastoklasowej
szkoty $redniej byly z zalozenia okresem przejsciowym, w ktérym miato nastapi¢ przeksztatcenie
z modelu szkoly osmioklasowej do nowej koncepcji. Wykorzystywano wtedy do nauczania historii

niektore podre¢czniki wydane w latach 1946-1948. Dopiero w trzecim roku funkcjonowania nowego

332 7arz. MO z dnia 10.06.1948 r. w sprawie przejsciowego programu nauczania w jednolitej szkole srednie;...
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typu szkoty wydano podrgczniki do nauczania historii na szczeblu podstawowym. Rok szkolny
1950-1951 zaowocowat nowymi podrecznikami dla klas V-VIL>>®

Zmiana koncepcji szkoty oraz nacisk ideologizacyjny na o§wiatg¢ spowodowaly odrzucenie
dotychczasowych podrecznikdw do nauczania historii. W zwiazku z tym, ze nie zdazono opracowac
nowych podrecznikow, w klasie V 1 VII wykorzystywano polskie wersje podrecznikow radzieckich,
a jedynie w klasie VI podrecznik opracowany przez autorow polskich. W roku szkolnym 1950-
1951 w klasie V korzystano z podrecznika pod redakcja A. Miszulina, ,, Historia starozytna”.>>*
Obejmowal on wiadomosci o panstwach starozytnego Wschodu - Egipcie, panstwach
Migdzyrzecza, Fenicji, Judei, Persji, Indiach, i Chinach oraz starozytnej Grecji i Rzymie. Kazdy
temat podzielony byl na szczegdlowe zagadnienia. Do tekstu dotaczono rysunki zabytkéw 1dziet
sztuki starozytnej. Podawane informacje byty bardzo szczegdlowe. Poszczegdlne teksty napisane
byly suchym jezykiem naukowym, trudnym dla dzieci z V klasy.

Podrecznik ten byl wykladem historii starozytnej w interpretacji marksistowskie;j.
Polozono w nim nacisk na te wiadomosci, przy pomocy ktérych mozna byto ukaza¢ walke klasowa
oraz funkcjonowanie systemu spolecznego opartego na niewolnictwie. Uzywana przez autorow
podrgcznika marksistowska terminologia byla niezrozumiata dla. Ponadto zakres tematyczny tej
ksiazki byl znacznie wezszy niz zakres programu klasy V 1 wystarczala ona jedynie do realizacji
potowy zagadnien programowych. W zwiazku z tym w nastgpnym, 1951-1952, roku szkolnym po
ukazaniu si¢ nowego podrecznika do historii starozytnej, wycofano ja z uzytkowania w szkolach
podstawowych.

Dla klasy VII wydano dwa podreczniki autorow radzieckich: A.W. Jefimowa, ,, Historia
nowoz'ytnaz”555 1 1. Gatkina, L. Zuboka, F. Notowicza 1 W. Chwostowa, ,, Historia nowozytna 1870-
1918”7 Podrecznik A.W. Jefimowa obejmowat okres od rewolucji burzuazyjnej w Anglii w XVII
wieku do utworzenia I Miedzynarodowki w XIX wieku. Poszczegdlne tematy dotyczyly dziejow
Anglii, Francji, Austrii, Prus, Rosji, Wioch, Stanow Zjednoczonych oraz niektorych panstw Azji
1 Ameryki Potudniowej od poczatku XVII do potowy XVIII wieku. Szczegdlny nacisk potozony
byt na przemiany ustrojowe i spoteczno-gospodarcze.

Byt to typowy radziecki podrgcznik, zawierajacy wyktad historii wedlug interpretacji
marksistowskiej 1 z radzieckiego punktu widzenia. Dzieje ziem polskich byly w nim przedstawione

bardzo pobieznie 1 wyjatkowo niepochlebnie. Powstanie Chmielnickiego nazwane bylo powstaniem

3 Zarzadzenie Ministra Os$wiaty z dnia 28.07.1950 r. w sprawie programu nauczania dla 11-letniej szkoty
ogo6lnoksztatcacej na rok szkolny 1950-51, Dz. Urz. MO nr 13, poz. 173.

% A, Miszulin (red.), Historia starozytna, Warszawa 1950.

333 A.W. Jefimow, Historia nowozytna, Warszawa 1950.
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narodu ukrainskiego przeciwko uciskowi panéw polskich.”®’ Rezultat rozbioréw Polski
przedstawiono jako wilaczenie do Rosji ziem zamieszkalych przez narodowosci znajdujace si¢ pod
uciskiem Polakéw.”® Te dwa fakty sa najlepsza ilustracja sposobu w jaki podrecznik A. Jefimowa
przedstawial dzieje Polski.

W podobnie fatszywy sposob przedstawiono caty okres XVII i XVIII wieku. Na szczgscie,
tylko koncowa czg$¢ podrecznika A. Jefimowa byla wykorzystywana w klasie VII, poniewaz
program tej klasy obejmowat dzieje od Wiosny Ludoéw. Dla ucznidéw byt to podrecznik rownie
nieprzystepny jak ksiagzka A. Miszulina. Jednakze zpowodu braku podrgcznika polskiego
wykorzystywano go w roku szkolnym 1950-1951 i 1951-1952.>°

Z tego samego powodu, do realizacji drugiej czesci programu klasy VII wykorzystywany
byt podrecznik I. Galkina, L. Zubowa, F. Notowicza 1 W. Chwostowa, ,, Historia nowozytna 1870-
1918 % Zawieral on wiadomosci o powstaniu Cesarstwa Niemieckiego, Komunie Paryskiej, I i IT
Migdzynarodowce, dziejach Niemiec, Anglii, Francji, USA, Japonii 1 Rosji na przetomie XIX 1 XX
wieku, dzialalnosci bolszewikow, sytuacji migdzynarodowej prowadzacej do I wojny Swiatowej,
o przebiegu tej wojny oraz rewolucji w Rosji. Kazdy temat podzielono na szczegélowe zagadnienia.
Na koncu znajdowato si¢ zestawienie dat. Podrecznik ten nie zawieral wiadomosci z dziejow ziem
polskich w zwiazku z tym za jego pomoca nie mozna bylo realizowac czgsci tematow. Ponadto, byt
on zbyt trudny dla uczniow. Zawierat specyficzna, marksistowska wizj¢ dziejow, petng falszywych
interpretacji, niewlasciwych proporcji, pomijania waznych faktow 1 zjawisk, a eksponowania mato
waznych oraz niejednokrotnie ktamliwych.

Kolejny podrecznik wydany w 1950 roku to ,, Historia dla klasy VI~ B. Baranowskiego
i W. Zwolskiej.”®' Byt on wykorzystywany w nauczaniu historii w klasie VI do roku szkolnego
1957-1958.7* Obejmowat okres od XII wieku do Powstania Styczniowego. Tematy ulozono
wedlug marksistowskiej periodyzacji i1pogrupowano w nastgpujace dzialy: rozkwit feudalizm,
rozktad feudalizmu, poczatki i rozwdj kapitalizmu.

Wiadomosci dotyczyty przede wszystkim dziejéw powszechnych. Dzieje Polski stanowity

tylko pewien fragment wyktadu o zjawiskach charakterystycznych dla catej Europy, na rowni

5% 1. Galkin, L. Zubok, F. Notowicz, W. Chwostow, Historia nowozytna 1870-1918, Warszawa 1950.

37 Tamze s. 34.

338 Tamze s. 40.

59 7Zarzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 28.07.1950 r. w sprawie programu nauczania... oraz: Zarzadzenie Ministra
Oswiaty z dnia 16.06.1951 r. w sprawie instrukcji programowe;j...

30 Tamze.

1 B Baranowski, H. Katz, S. Krakowski, M. Siuchninski, W. Zwolska, Historia dla klasy VI, Warszawa 1950.

%62 K omunikat w sprawie wykazu podrecznikéw dla szkoly ogolnoksztatcacej na rok szkolny 1957-58, Dz. Urz. MO,
1957, nr 6, poz. 70.
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z dziejami takich panstw jak Niemcy, Anglia, Francja i Rosja. Poszczegdlne tematy dotyczyty
rozwoju miast w Sredniowieczu, kultury $redniowiecznej, dziejow panstw Europy Zachodniej od
XII do XV, dziejow Rosji 1Czech wtym samym okresie, przemian w Polsce za panowania
ostatnich Piastow, wojen Jagiellonéw z Krzyzakami, formowania si¢ demokracji szlacheckiej,
upadku Cesarstwa Bizantyjskiego, Wielkich odkry¢ geograficznych, Odrodzenia, Reformacji,
wojen Polski w XVII wieku, przemian ustrojowych w Anglii, Francji, Rosji i Prusach w XVII
1 XVIII wieku, powstania Standw Zjednoczonych, Rewolucji francuskiej, upadku panstwa
polskiego, wojen napoleonskich, powstan narodowych na ziemiach polskich, rozwoju przemystu
1 klasy robotniczej w Europie, powstania ruchu robotniczego isocjalizmu, ruchéw spotecznych
w Europie w pierwszej polowie XIX wieku, zjednoczenia Niemiec oraz 11 II Migedzynarodowki.
W tekscie umieszczono mapy i zdjgcia zabytkéw, rysunki wydarzen historycznych itp.

Autorzy duzy nacisk polozyli na histori¢ spoteczno-gospodarcza w ujeciu marksistowskim.
Starali si¢ udowodni¢, ze walka klas byla motorem dziejow, a historia Swiata to ciagly konflikt
biednych z bogatymi, rzadzonych z rzadzacymi, to ciagla walka o ,,postep spoteczny”. Jednocze$nie
ukazywali w tendencyjnym $wietle takie wydarzenia jak wojny Polski z Rosja (zaborcze ze strony
polskiej, spowodowane chciwoscia magnatéw), powstanie Chmielnickiego (narodowo-
wyzwolencza walka narodu ukrainskiego) iinne z dziejow stosunkow polsko-rosyjskich. Rozne
reformy 1 konstytucje oceniano pod katem realizacji interesow chlopow irobotnikow. Poglady
Marksa, Engelsa 1 Lenina byly wyjatkowo chwalone, a o innych niemarksistowskich doktrynach
politycznych nawet nie wspomniano. Kazdy bunt przeciwko witadzy okreslano mianem ,walki
postepowej”, polityka warstw rzadzacych byla zawsze ,;reakcyjna”, a wlasciciele 1 rzadzacy zawsze
byli bezwzgledni i krwawi.’®® Podrecznik ten swoimi ocenami i interpretacja procesu dziejowego
nasladowal podreczniki radzieckie. Napisany byl trudnym jezykiem, przesigknigtym
ideologicznymi terminami mato zrozumiatymi dla uczniow. Mimo, ze byl zgodny z programem
nauczania, to jednak nauczyciele uwazali go za staba pomoc w procesie lekcyjnym, podkreslajac
przetadowanie wiadomosciami i trudny jezyk.”®*

W roku 1951 wydany zostat podrecznik ,, Historia dla klasy V' napisany przez M. Goliasa,
M.H. Serejskiego, K. Sreniowska i W. Zwolska.’® Byla to nowa wersja podrecznika wydanego
przez tych autorow w 1947 roku, uwzgledniajaca wymagania ideologiczne nowych czaséw, ktora

zastapita ksiazkg¢ A. Miszulina.

%93 B Baranowski, H. Katz, S. Krakowski, M. Siuchninski, W. Zwolska, Historia dla klasy VI, Warszawa 1950.

%% Anna Glimos-Nadgorska, Krytyczna analiza koncepcji dydaktycznej podrecznikow szkolnych w Polsce Ludowej
w latach 1945-1980, cz. I ,,Wiadomosci Historyczne”, 1984, nr 1, cz. I1, 1986, nr 1.

%5 M. Golias, M.H. Serejski, K. Sreniowska, W. Zwolska, Historia dla klasy V, Warszawa 1951

235



Podrecznik ,, Historia dla klasy V' obejmowat dzieje panstw starozytnego Wschodu,
Grecji 1 Rzymu oraz dzieje Europy w Sredniowieczu-do wypraw krzyzowych. Dzieje Polski zostaty
doprowadzone do podziatu panstwa na dzielnice. Autorzy zastosowali marksistowska periodyzacje
dziejow - wspdlnota pierwotna, niewolnictwo, feudalizm. Duzy nacisk polozyli na problemy
spoteczo-gospodarcze. Eksponowali fakty 1zjawiska, ktore mozna bylo nazwac¢ walka klas.
Zjawisko to, uznawane za motor napgdowy dziejow, zauwazyli juz w dziejach panstw starozytnego
Wschodu. Oceniajac poszczegolne zjawiska stosowali prosty schemat - racja 1 postep wystgpowaty
po stronie niewolnikow 1chlopow, bogaci irzadzacy byli krwawymi wyzyskiwaczami. W tekscie
poszczegbdlnych tematdw umieszczono mapy 1 ilustracje przedstawiajace zabytki 1eksponaty
muzealne. Omawiany podrecznik dla klasy V uzywano w szkolach do roku szkolnego 1957-
1958.°% Ksigzka M. Goliasa, M.H. Serejskiego, K. Sreniowskiej, W. Zwolskiej chwalona byta
w publikacjach metodycznych zlat pigédziesiatych za oparcie si¢ na zasadach materializmu
dziejowego 1 najnowszych pracach historykow radzieckich, a takze za potozenie nacisku na rozwoj
istan sit wytworczych, na zagadnienia produkcji ina sytuacje producentéw dobr.’®” Mimo
pozytywnych recenzji ideologicznych, zarzucano temu podrgcznikowi niepelna zgodno$¢
z programem, uchybienia natury metodologicznej 1 rzeczowej oraz staba przydatnos¢ do nauczania
historii starozytnej w klasie V.>%

Ostatnia z przytoczonych opinii ujawnita si¢ w ramach dyskusji o podrecznikach do
nauczania historii, zainicjowanej przez redakcje ,Historii 1 Nauki o Konstytucji” w 1954 roku.
Wykazala ona, Zze podreczniki wydane na poczatku lat pigcdziesiatych, w opinii nauczycieli, byly
staba pomoca w nauczaniu historii. Przyczynity si¢ do tego takie wady jak przetadowanie
materialem nauczania oraz niezgodnosci z programem, poglebiajace si¢ w wyniku czgstych korekt
tego dokumentu. W podrecznikach tych chwalono jedynie strong¢ ideologiczna 1 przydatnos¢
w wychowaniu ,,socjalistycznym”.

Kolejnym nowym podrgcznikiem wprowadzonym do uzytku szkolnego na poczatku lat
pieédziesiatych byta ,,Historia Polski” Gryzeldy Missalowej i Janiny Schoenbrenner.’® Ksiazka ta
zawierala wiadomos$ci o tworzeniu panstwa polskiego przez pierwszych Piastéw, wojnach,
kryzysach 1iprzemianach spofeczno-gospodarczych w czasie ich panowania, podziale
dzielnicowym, odbudowie panstwa przez ostatnich Piastow, wojnach iprzemianach spoteczno-

gospodarczych za czaséw Jagiellondw, o rozwoju kultury w XVI wieku, Reformacji, rozwoju

3% K omunikat w sprawie wykazu podrecznikéw dla szkoty ogolnoksztatcacej na rok szkolny 1957-58...

°67 Roman Kamienik, Historia dla klasy V, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1952, nr 4, s. 233-244.

%8 Alojzy Gebala, Program i podrecznik w nauczaniu historii starozytnej w szkole ogdlnoksztatcacej, ,,Historia i Nauka
o Konstytucji”, 1954, nr 2, s. 45-53.
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demokracji szlacheckiej, wladcach elekcyjnych 1 prowadzonych przez nich wojnach, ostabieniu
Polski w czasach saskich, wzroscie potegi panstw sasiednich, upadku panstwa polskiego, walce
o niepodlegtos¢ w czasach napoleonskich 1 w XIX wieku, rozwoju przemystu i ruchu robotniczego,
pierwsze] wojnie $wiatowe] 1rewolucji w Rosji, odzyskaniu niepodleglosci, konfliktach
spotecznych w okresie migdzywojennym, dziatalnosci KPP, drugiej wojny S$wiatowej
1 komunistycznym ruchu oporu oraz o powojennych przemianach. Niektore wydarzenia z dziejow
Polski ukazywane byly na tle wydarzen zdziejow powszechnych np. Reformacja, okres
napoleonski, ruch robotniczy, pierwsza idruga wojna $§wiatowa oraz przemiany powojenne.
W tekscie podrecznika zamieszczono duzo ilustracji wydarzen historycznych, postaci, zabytkow
1 eksponatow muzealnych. Do ksiazki dofaczono wkiadke z mapami.

Podobnie jak inne podrgczniki ztego okresu, ,,Historia Polski” przesycona byla
elementami ideologii marksistowskiej. Wszelkie przemiany spoteczno-gospodarcze oceniano pod
katem interesOw chlopoéw, a potem robotnikow, wojny Polski z Rosja zawsze byly ,,zaborcze”
1,,niesprawiedliwe”, a powstanie Chmielnickiego nazwane zostalo ,,wojna narodu ukrainskiego
o wolno$¢ i samodzielno$¢”.””® Przy omawianiu poszczegdlnych epok duzy nacisk polozono na
konflikty spoleczne oraz dzialalno$¢ organizacji chlopskich irobotniczych. Tworcéw ideologii
socjalistycznej nazwano ,.genialnymi nauczycielami proletariatu”, a Stalina ,,wielkim uczniem

. 1
Lenina™>’

Polska Parti¢ Socjalistyczna oceniano jako ,,organizacje stworzonq przez burzuazje dla
zatruwania polskich robotnikow falszywym przekonaniem o potrzebie walki o niepodleglos¢ zamiast
walki o rewolucje”. Sama walka w okresie pierwszej wojny §wiatowej nazwana zostala ,, wiqzaniem
sie z imperializmem niemieckim lub zachodnim przeciwko polskim masom ludowym”. Przywodce
tej walki -Jozefa Pitsudskiego-nazwano ,,zdrajca klasy robotniczej”.”’* Podrecznik G. Missalowe;j
1J. Schoenbrenner powtarzal radziecka interpretacj¢ wielu wydarzen, zwlaszcza z XX wieku.
Powtarzal tezg o tym, ze rewolucja rosyjska data Polsce niepodlegtos$¢, ze wojna polsko-radziecka
w latach 1919-1920 byta ,,udzialem Polski w interwencji antyradzieckiej”, ze konstytucja radziecka
z 1936 roku byta ,najdemokratyczniejsza 1inajbardziej postgpowa konstytucja na s$wiecie”,
a faszyzm byl ostatnia proba uratowania kapitalizmu”.””> Podobnie opisane sa inne wydarzenia
XX wieku. Ciagle gloryfikowano wszystko co bylo zwiazane z ZSRR 1ruchem komunistycznym.

o innych ruchach politycznych i formach ustrojowych wypowiadano si¢ nieobiektywnie, nawet

zuzyciem inwektyw. Wiele waznych faktow, niewygodnych zpunktu widzenia ZSRR

569 Gryzelda Missalowa, Janina Schoenbrenner, Historia Polski, Warszawa 1951.
% Tamze s. 71, 83, 84.

! Tamze s. 164, 208.

372 Tamze s. 211, 226, 227.
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1 komunistow, bylo pominigtych lub sfalszowanych. Im blizej czasow wspodlczesnych tym
opuszczen 1 przektaman bylo wigcej. Tematy poswigcone drugiej wojnie Swiatowej oraz czasom
powojennym byly odwrotnoscia obiektywnej historii. ,, Historie Polski” G. Missalowe;j
i J. Schoenbrenner wykorzystywano w nauczaniu klasy IV od roku szkolnego 1951-1952.°7* Zakres
materiatu zawartego w tym podreczniku zgodny byt z programem nauczania. Po trzech latach zostat
wycofany ze wzgledu na zbyt nieprzystepny, dla ucznidw klasy IV, jezyk i styl oraz przetadowanie
szczegbtowymi wiadomos$ciami. Nauczyciele zarzucali tej ksiazce niedostosowanie do mozliwosci
umystowych dzieci z IV klasy, nadmiar encyklopedycznej wiedzy podanej w skondensowane;j
formie, male powiazanie poszczegdlnych wiadomosci ze soba, wielka ilo$¢ niezrozumialych dla
ucznidw wyrazen oraz taka konstrukcje, ktora uniemozliwia uczniom pracg z tym podrecznikiem
w domu.’”® Zupelnie inna byta ocena ideologicznej strony ,, Historii Polski”. Podczas dyskusji na
Konferencji Kierownikdéw Sekeji Historii 1 Nauki o Polsce Wojewodzkich Osrodkow Doskonalenia
Kadr Oswiatowych, ktora odbyla si¢ w Miedzeszynie w dniach 17-21.12.1951 r. mowiono, ze
podrgceznik ten jest realizacja zasady partyjnosci nauki, stanowi dla nauczycieli dobry or¢z w walce
0 zwycigstwo postgpu oraz mobilizuje ich do $wiadomej walki o socjalistyczne nauczanie
1 wychowanie miodziezy. Oceniono, ze zawarta w nim analiza procesu dziejowego zgodna jest
z zasadami marksizmu 1ukazuje proces dziejowy zpozycji wytwoércow oraz klas walczacych
o swoje wyzwolenie. Stwierdzono, ze ksiazka G. Missalowej 1J. Schoenbrenner oparta jest na
doswiadczeniach dydaktyki radzieckiej istanowi wazny element walki ideologicznej o nowe
oblicze polskiej szkoly Zastosowana w niej periodyzacja uwzglednia rozwdj sit wytwoérczych
1 stosunkow produkcji, tok walk klasowych w kolejnych epokach oraz ksztaltowanie si¢ nadbudowy
politycznej, kulturalnej iideologicznej. Za bardzo pozytywna stron¢ omawianego podrecznika
uznano dobor tresci w taki sposob, ze na plan pierwszy wysunigta jest walka klas 1dzieje mas
pracujacych. Utatwia to uczniom poznanie tejze walki oraz rozpoznanie izrozumienie klasowych
cech nadbudowy, co nalezy do gléwnych celdéw nauczania historii.””®

W 1953 roku radzieckie podrgczniki do historii powszechnej, stosowane w klasie VII,
zostaty zastapione ,, Historiq dla klasy VII” autorstwa Jozefa Dutkiewicza, Natalii Gasiorowskiej
i Henryka Katza.””” Zawierata ona wiadomoéci z dziejow powszechnych i Polski od wojny prusko-

francuskiej poprzez rozwdj ruchu robotniczego, podboje kolonialne, rozwdj gospodarki

° Tamze s. 240, 254, 257.

374 7arzadzenie Ministra O$wiaty z dnia 16.06.1951 r. w sprawie instrukcji programowe;...

575 Aleksander Wotowiec, Historia dla klasy IV, ,Zycie Szkoty”, 1951, nr 9, s. 552-553 oraz Anna Stadniczenko,
Opinia nauczycielki, ,,Zycie Szkoty”, 1951, nr 10, s. 618-619.

376 1. Pawowska, Nowy podrecznik historii Polski w $wietle dyskusji zespolow nauczycielskich, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1952, nr 2, s. 84-94.

238



kapitalistycznej, rewolucj¢ 1905 roku, konflikty batkanskie, pierwsza wojng Swiatowa 1rewolucje
w Rosji do utworzenia niepodlegltego panstwa polskiego. Zakres wiadomosci zawartych w tym
podrgczniku byt wezszy niz zakres programu dla klasy VII, ktéry doprowadzony byl do okresu po
drugiej wojnie $wiatowej. Mimo to wykorzystywano go w szkolach do roku szkolnego 1955-
1956.°™

Obudowa metodyczna ,, Historii dla klasy VII” byta bardzo staba. W niewielkiej ilo$ci
wystepowaly mapy 1 ilustracje. Natomiast jezyk byt bardzo trudny, przetadowany pojeciami
ideologicznymi. Przy wyjasnianiu wielu zjawisk autorzy wykorzystywali wypowiedzi Stalina,
Lenina, Marksa 1Engelsa. Wszelkie opinie ikomentarze podporzadkowano zasadom
ideologicznym. Kazdy fakt 1zjawisko oceniano zpunktu widzenia chlopéw, robotnikow
1rewolucji. Wszystkich, ktorzy wystepowali przeciwko ruchom rewolucyjnym okreslano mianem
zdrajcow 1agentOw obcych rzadow. W ustroju kapitalistycznym widziano wytacznie cechy
negatywne. Jedynymi pozytywnymi postaciami byli dziatacze ruchu robotniczego. W niektorych
rozdziatach brak bylo jakichkolwiek faktéw, wystgpowaly tylko ideologiczne interpretacje. Przy
omawianiu problemow gospodarczych méwiono glownie o wyzysku robotnikow przez burzuazj¢
oraz o niesprawiedliwosci spofecznej. Ruchy polityczne, dziataczy ipoglady wystgpujace poza
obozem markistowsko-leninowskim kwitowano epitetami o charakterze ideologicznym.
Demokracja parlamentarna byla ustrojem policyjno-biurokratycznym, polityka zagraniczna tych
panstw to imperializm a dzialacze nierobotniczy mieli dazenia imperialistyczne.’” Historia
przetomu XIX 1 XX wieku sprowadzona zostata do dziejow ruchu robotniczego oraz dzialan Lenina
1 Stalina. Zachwiane byly proporcje pomigdzy poszczegdlnymi dziedzinami zycia spolecznego.
Forsowano sprawy spoteczno-gospodarcze kosztem kultury 1 nauki. Podrgcznik ten powtarzat teorig
o wylaczne] zastudze rewolucji rosyjskiej w odbudowaniu niepodlegtej Polski. Byt to typowy
wyktad historii w ujeciu marksistowskim, wzorowany na podrgcznikach radzieckich. Nauczyciele
zarzucali tej ksiazce niezgodnos¢ z programem, niedostosowanie stylu 1 formy do poziomu uczniow
klasy VII oraz nadmiar teorii.”™
W roku 1953 wydany zostat nowy podrgcznik dla klasy 1V, ,, Historia dla klasy IV’ Marii

81

Diuskiej iJaniny Schoenbrenner.”®’ Wykorzystywany byt w szkolach, zamiast krytykowanego

377 Jozef Dutkiewicz, Natalia Gasiorowska, Henryk Katz, Historia dla klasy VII, Warszawa 1953.

378 Komunikat w sprawie wykazu podrecznikéw dla szkoly ogodlnoksztatcacej na rok szkolny 1955-56, Dz. Urz. MO,
1955, nr 7, poz. 62.

37 J. Dutkiewicz, N. Gasiorowska, H. Katz, Historia dla klasy VIL... s. 63, 98.

380 Stanistaw Kasperkowicz, W sprawie podrecznika dla klasy VII, ,,Glos Nauczycielski”, 1953, nr 48, s. 2 oraz Jozef
Siemiradzki, Podrgcznik historii dla klasy VII, ,,Historia i Nauka o Konstytucji”, 1954, nr 5-6, s. 81-84.

581 Maria Dhuska, Janina Schoenbrenner, Historia dla klasy IV, Warszawa 1953.
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podrecznika G. Missalowej iJ. Schoenbrenner, od roku szkolnego 1954-1955.°% Zakres
wiadomosci pokrywat si¢ z programem klasy IV obowiazujacym od roku szkolnego 1953-1954
1obejmowat zarys dziejow Polski od powstania panstwa Mieszka ido uchwalenia konstytucji
w1952 r.

Podrecznik ten napisany zostat prostym j¢zykiem, a wiadomosci podano w formie obrazow
1opowiadan historycznych. W tekScie umieszczono duzo ilustracji. Byla to typowa wykladnia
historii marksistowskiej okresu stalinowskiego. Prawie kazdy temat podkreslat walke¢ klasowa oraz
nieréwnosci spoteczne 1 wyzysk biednych przez bogatych. Bogactwo zawsze przedstawiano jako
rezultat krzywdy klas uposledzonych w danej epoce. Eksponowano nawet drobne bunty, ktore
miaty pozory walk klasowych, np. powstanie Kostki Napierskiego. Bunty te nazywano
»sprawiedliwa walka”. W bardzo specyficzny sposob wyjasniono genez¢ chrztu Polski. Mieszko I
przyjat chrzescijanstwo, poniewaz , duchowni chrzescijanscy nakazywali Iludowi pokore
i postuszenistwo wzgledem wladzy, umacniali wiec przez to wladze ksiecia i moznych”.>® Bardzo
czesto autorki podrgcznika podkreslaty przynaleznos¢ do Polski, wréznych epokach, Pomorza
i Slaska. Podkreslaty takze obco$é etniczna Rusi Halickiej i innych ziem, ktore od wrzeénia 1939
roku nalezaly do ZSRR. Wiadomosci historyczne czgsto przeplatane byly interpretacjami
1ocenami, oczywiscie zgodnymi zideologia marksistowska. Natezenie ideologizacji tresci
podrecznika narastalo w miar¢ zblizania si¢ do czasOw najnowszych. Rozwdj spoleczno-
gospodarczy przedstawiono jako pasmo ngdzy iwyzysku chlopow irobotnikow oraz jako
przemiany sit wytworczych i stosunkow produkcji. Oceny réznych wydarzen, przedstawione przez
autorki podregcznika, czgsto przeplatano ocenami wystawionymi przez Marksa, Engelsa, Lenina
1 Stalina. Prawie calkowicie pominigte zostaly wiadomosci dotyczace dziejow kultury, nauki
1o$wiaty. Ze wszystkich partii 1ruchow politycznych pisano tylko o socjalistycznym
1 komunistycznym. Dzieje XX wieku napisane zostaly wten sposob, ze sprawiaja wrazenie
uzasadnienia radzieckiej racji stanu. Autorki duzo wysitku wlozyly w krytyke¢ tych dziatan itych
politykow, ktorzy w dziejach wspodlczesnej Polski wystepowali niezgodnie z dazeniami ZSRR
1 ruchu komunistycznego.

Bardzo duze uzaleznienie tresci podrg¢cznika M. Dtluskiej 1J. Schoenbrenner od wymogdw
ideologii 1biezacych racji politycznych spowodowato jego wycofanie ze szk6t po przemianach
z 1956 roku. Podobnie stato si¢ z podrecznikami dla klas V-VII. Jednakze zanim do tego doszto
., Historia dla klasy IV byla krytykowana za zla strukturg tresci, zbyt trudna dla ucznidéw, nazbyt

382 Komunikat w sprawie wykazu podrecznikéw dla szkoly ogodlnoksztatcacej na rok szkolny 1954-55. Dz. Urz. MO,
1954, nr 7, poz. 56.
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obszerny zasob wiadomosci, brak niektorych wiadomosci wystgpujacych w programie nauczania,
niezbyt przejrzysta periodyzacjg, takie omowienie kolejnych wydarzen, Ze nie pozostaja ze soba
w zwiazku przyczynowo-skutkowym ani logicznym oraz brak genezy niektorych waznych
wydarzen.”™*

W latach 1954-1956 na tamach ,,Zycia Szkoty” miala miejsce dyskusja o podrecznikach
dla szkoty jedenastoletniej. Zwiazana byta z faktem, ze dotychczasowe podrgczniki nie wywotaty
zadowolenia nauczycieli. Poszczeg6Ini autorzy probowali okreslic zasady jakim powinien
odpowiada¢ podrecznik. Tadeusz Wrobel pisat, ze podrecznik nie moze zastgpowac nauczyciela,
lecz pomaga¢ mu w prowadzeniu lekcji, a takze pomaga¢ uczniom w pracy domowej. Powinien
obejmowa¢ wiedzg okreslona w programie, a nawet by¢ z nim w pelni zgodny. Autor twierdzit
ponadto, ze podrgcznik musi mie¢ wyraznie przeprowadzona lini¢ ideowo-polityczna, posiadac
wiasciwie dobrany material z zakresu budownictwa socjalistycznego oraz ksztaltowac¢ naukowy
poglad na $wiat. Sposob podawania wiedzy musi by¢ dobrany do wieku ucznia, a obudowa
metodyczna powinna uwzglednia¢ éwiczenia i zadania do samodzielnego wykonania.”®

Stanistaw Nowaczyk byt zdania, ze w podreczniku dla klasy IV opowiadania musza
zainteresowac ucznia 1umozliwi¢ ksztaltowanie prawidlowych poje¢ 1 wyobrazen historycznych.
Podrecznik taki powinien doktadnie odzwierciedla¢ program, podawaé¢ wiadomosci $ciste, wolne
od uproszczen, a jego jezyk musi by¢ barwny iopisowy. W kazdym temacie moga znalez¢ si¢
najwyzej dwa-trzy nowe terminy, a ilustracje powinny stanowi¢ integralna czgs¢ tekstu,
uzupehiajac opowiadanie*®

Najdalej idacym postulatem byl, zgloszony przez C.L. Jedraszko, dezyderat wymiany
dotychczasowych podrecznikow. Nowe powinny zawiera¢ prawde¢ naukowa oraz odpowiedni
fadunek emocjonalny, by uksztattowaé §wiatopoglad komunisty i postawe Polaka-patrioty. Musza
ukazywac¢ przede wszystkim to, co pozytywne w dziejach Polski, a nie tak jak dotychczas to, co
negatywne, glownie klgski. Autor potepit takze ,,plucie hurtem” na nasza przeszlo$¢ oraz ocenianie
dziejow Polski z punktu widzenia interesow panstw obcych. Ponadto napisat, ze podrecznik do
historii musi by¢ dostosowany do wieku ucznia, a jego zawarto$¢ tresciowa powinna uwzgledniac

ilo§¢ godzin nauczania historii w danej klasie.”®’

38 M. Dtluska, J. Schoenbrenner, Historia dla klas IV... s.12.

3% J. Twardowska-Russocka, Uwagi o obowiazujacych w szkole podstawowej programach i podrecznikach, ,,Historia
i Nauka o Konstytucji”, 1956, nr 3, s. 36-41 oraz Piotr Marzec, O nowej ,,Historii dla klasy IV”, ,,Gtos Nauczycielski”,
1953, nr 46, s. 3 a takze T. Stadnicki, Z dyskusji nad podrecznikiem ,,Historia dla klasy IV”, , Zycie Szkoty”, 1954, nr
2.

585 Tadeusz Wrobel, O poglebianie naszego stosunku do podrecznika, ,,Zycie Szkoty”, 1954, nr 2, s. 76-78.

3% Stanistaw Nowaczyk, Koncepcje podrecznika historii dla klasy IV, ,.Zycie Szkoty”, 1956, nr 9, s. 9-12.

387 C.L. Jedraszko, Potrzebny nowy podrecznik historii, ,,Glos Nauczycielski”, 1956, nr 26-27, s. 5.
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Ostatnia z omoéwionych wypowiedzi byla typowa dla okresu lat 1956-1957, kiedy to
powszechnie krytykowano programy ipodrgczniki do nauczania historii. Krytyka ta dotyczyta
przede wszystkim nadmiernej ideologizacji, przetadowania tresciowego inasycenia trudnymi
pojgciami - ogdlnie, niedostosowania do wieku 1 mozliwosci uczniow.

Ostatnim podrecznikiem, ktorego dotyczyla ta krytyka, napisanym jeszcze przed 1956
rokiem, byta , Historia dla klasy VII” Jana Kwasniewicza, Jozefa Mezyka, Jozefa Pawlika,
Kazimierza Prochyry, Henryka Sedziwego i Wincentego Spiechowicza.’® Ksiazka ta w roku
szkolnym 1956-1957 zastapita podrecznik J. Dutkiewicza, N. Gasiorowskiej 1 H. Katza ,, Historia
dla klasy VII”¥ Wykorzystywana byla w szkolach przez trzy lata, do chwili wydania podrecznika
dla klasy VII, bedacego zakonczeniem cyklu nowych podrecznikow do historii, zapoczatkowanego
po przetomie 1956 roku.

Zakres tematyczny ksiazki J. Kwasniewicza ipozostatych autorow obejmowat okres od
powstania Niemiec 1Komuny Paryskiej - poprzez kolonializm, rozwoj ruchu robotniczego,
dziatalno§¢ Lenina, przemiany na ziemiach polskich w drugiej potowie XIX wieku, rewolucj¢
w 1905 roku, pierwsza wojne S$wiatowa irewolucje w Rosji, powstanie systemu wersalskiego,
panstwa polskiego 1ZSRR, konflikty spoleczne w Polsce, kryzys gospodarczy, powstanie
1 zwycigstwa faszyzmu, druga wojng swiatowa, okupacje w Polsce 1 komunistyczny ruch oporu - do
powstania LWP, Manifestu PKWN, wyzwolenia Polski 1 powstania nowego ustroju. Podrgcznik ten
nie zwieral wiadomos$ci o przemianach w Polsce powojennej, uwzglednianych przez program
nauczania klasy VII w roku szkolnym 1956-1957.

Jako, ze , Historia dla klasy VII” pisana byla w latach wczesniejszych, nie byla
podregcznikiem wolnym od ideologizacji. Autorzy reprezentowali marksistowska wyktadnig procesu
dziejowego, zwulgaryzowana w pierwszej potowie lat pigcdziesiatych. Podkreslali, ze robotnicy
iruch socjalistyczny zawsze dazyli do pokoju, a do wojny dazyla burzuazja. Ruch polityczne
akceptujace mechanizmy demokracji parlamentarnej nazywali ugodowymi wobec burzuazji. Dzieje
Polski 1 powszechne ukazywali przez pryzmat rozwoju ruchu robotniczego 1 walki klasowej. Duzo
miejsca poswigcali na prezentowanie zyciorysoOw dziataczy socjalistycznych irewolucyjnych,
a takze programdéw partii robotniczych. Polskim warstwom posiadajacym zarzucali niech¢¢ do
sprawy niepodleglosci Polski. Deprecjonowali walke Polakéw w czasie I wojny S$wiatowe;.

Powtarzali tez¢ o tym, ze niepodlegtos¢ Polsce dala rewolucja pazdziernikowa. Nie zauwazali

*Jan Kwasniewicz, Jozef Mezyk, Jozef Pawlik, Kazimierz Prochyra, Henryk Sedziwy i Wincenty Spiechowicz,
Historia dla klasy VII, Warszawa 1956.

% Komunikat w sprawie wykazu podrecznikéw szkolnych dla szkét ogélnoksztatcacych na rok szkolny 1956-57,
Dz.Urz. MO, 1956, nr 6, poz. 54.
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innych, précz socjalistycznego i1komunistycznego, ruchow politycznych dziatajacych w Polsce.
Wojne z Rosja Radziecka nazywali ,udzialem w interwencji antyradzieckiej”.”®® Konstytucji
polskiej z 1921 roku zarzucali, ze stworzyta fikcyjna demokracje, gtdwnie dla burzuazji. Okres po
przewrocie majowym nazwali ,,faszyzacja zycia”.”’' Polska polityke zagraniczna oceniali z punktu
widzenia interesow ZSRR. Powtdrzyli tezg o odrzuceniu przez Polske pomocy radzieckiej
w obliczu wojny z Niemcami. Zdecydowanie zachwiali proporcje przy omawianiu polskiego ruchu
oporu oraz walki Polakow na r6znych frontach. Byly to typowe wady wszystkich podrecznikow
historii nowozytnej, powstalych w pierwszej potowie lat pigédziesiatych. Ponadto, dydaktycy
zarzucali temu podrgcznikowi zbyt zwigzly itrudny styl, stosowanie terminologii na poziomie
liceum ogolnoksztatcacego oraz rozbieznoé¢ z programem.””>

Jak juz wspomniano, krytyka metodycznej iideologicznej strony podrecznikoéw do
nauczania historii po roku 1956 spowodowala, ze wladze oswiatowe zdecydowaly si¢ wydac
komplet nowych podrecznikoéw do historii dla klas IV-VII.

Jako pierwszy zostat wydany podrecznik Anny Klubownej iJadwigi Stepieniowej,
., W naszej ojczyznie. Podrecznik historii dla klasy 1V.*°> Byt on uzywany w szkolach od roku
szkolnego 1957-1958 do konca istnienia jedenastoletniej szkoty ogolnoksztalcacej inauczania
historii w klasie IV, czyli do roku szkolnego 1961-1962.°* Ksiazka ta obejmuje wiadomosci
o dziejach Polski za czaséw pierwszych Piastow, o rozbiciu dzielnicowym, zjednoczeniu
iumocnieniu Polski przez ostatnich Piastow, rzadach Jagiellonow, rozwoju demokracji
szlacheckiej, wojnach w XVII wieku, czasach stanistawowskich, upadku panstwa polskiego 1 walce
Polakéw o odzyskanie niepodleglosci, rozwoju kapitalizmu na ziemiach polskich, rozwoju ruchu
robotniczego, I wojnie $wiatowej irewolucji w Rosji, odzyskaniu przez Polske niepodleglosci,
IT wojnie $wiatowej 1powojennych przemianach w Polsce. W tek$cie umieszczono wiele zdjecé
zabytkoOw, portretow postaci historycznych, reprodukcji obrazéw historycznych oraz rysunkow
wydarzen 1 pewna ilo$¢ map. Zakres wiadomosci zawartych w podrgczniku byt szerszy niz zakres
obowiazujacego, pod koniec lat pigédziesiatych, programu dla klasy IV. Poszczegdlne tematy
sktadaty si¢ zdwodch czesci. Pierwsza to czytanka historyczna - fabularny opis wydarzenia

historycznego, a druga to wiadomosci historyczne wiazace si¢ a opisanym wydarzeniem.

390 J. Kwasniewicz, J. Mezyk, J. Pawlik, K. Prochyra, H. Sedziwy, W. Spiechowicz, Historia dla klasy VIL... s. 121.

*! Tamze s. 130.

392 J. Twardowska-Russocka, Uwagi o obowiazujacych w szkole...

3% Anna Klubéwna, Jadwiga Stepieniowa, W naszej ojczyznie. Podrecznik do klasy IV, Warszawa 1957.

9 Komunikat w sprawie wykazu podrecznikéw dla szkoly ogodlnoksztatcacej na rok szkolny 1957-58, Dz. Urz. MO,
1957, nr 6, poz. 70 oraz Komunikat w sprawie wykazu podrecznikéw dla szkoty ogdlnoksztalcacej na rok szkolny
1961-62, Dz. Urz. MO, 1961, nr 5, poz. 53.
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Podrecznik A. Klubownej 1J. Stgpieniowej cieszyl si¢ dobra opinia wsrdd nauczycieli
i dydaktykow. Jadwiga Brzozowska na tamach ,,Zycia Szkoly” pochwalila Zywy i obrazowy jezyk,
stopniowe wprowadzanie nowych pojec 1 stopniowanie trudnosci, zwigztos¢ opowiadan 1 duza ilos¢
ilustracji. Stwierdzita, ze podrecznik ten pomaga uczniom uformowaé sobie wyrazisty obraz

> Ta sama autorka winnym artykule zrobita krotkie podsumowanie listow

wydarzenia.”
nadsylanych do redakcji ,,Zycia Szkoly” w sprawie podrecznikéw szkolnych. Stwierdzita, ze
nauczyciele sa zgodni co do tego, iz podrecznik ,, W naszej ojczyznie” jest znacznie lepszy od
poprzedniego.™®

Z opinia ta zgodzit si¢ Andrzej Zahorski na tamach ,Kwartalnika Historycznego”.
Potwierdzit takze, ze opowiadania zamieszczone w tym podrgczniku sa barwne 1przystgpne dla
uczniow, a forma jezyka i ilos¢ wiadomosci nie budza zastrzezen.”’ Rowniez Tadeusz Wréobel na
famach ,,Wiadomosci Historycznych” zwrdcit uwage na dostosowanie podrecznika do poziomu
umystowego ucznidow, interesujace opowiadania oraz dobrze dobrane ilustracje. Stwierdzil, ze
ksiazka ,, W naszej ojczyznie” jest bardzo przydatna w szkole i1 stwarza warunki do osiagania celéw
nauczania historii w klasie IV.”*

W roku 1958 pojawit si¢ podrecznik Wihadystawy Hoszowskiej, ,, Opowiadania z dziejow
Polski”, ktorego cze$¢ pierwsza przeznaczona byla dla klasy V, a cze$é druga dla klasy VI.*
Wprowadzony zostal do uzytku szkolnego wroku szkolnym 1958-1959.°%° Czeéé pierwsza
uzywana byta do roku szkolnego 1959-1960, a cze$¢ druga do 1960-1961.%!

Pierwsza czg$¢ podrecznika W. Hoszowskiej zawierala wiadomosci o zyciu dawnych
Stowian, powstaniu panstwa polskiego, rzadach pierwszych Piastow, ostabieniu panstwa w XI
wieku, wojnach prowadzonych przez Piastow, zyciu ludzi w tych czasach, rozbiciu dzielnicowym,
zjednoczeniu 1umocnieniu panstwa przez ostatnich Piastow, rozwoju miast i1 gospodarki w tym
okresie, rzadach Jagiellonéw iwojnach z Krzyzakami oraz poczatkach demokracji szlacheckie;.
Czg$¢ druga obeymowata okres od 1505 do 1864. Zawierala wiadomos$ci o Odrodzeniu, Reformacji,

»zlotym wieku kultury polskiej”, rozwoju demokracji szlacheckiej, rozwoju potggi militarnej

Rzeczypospolitej, wolnych elekcjach, wojnach w XVII wieku, ostabieniu Polski w czasach saskich,

595 Jadwiga Brzozowska, Podrecznik historii w klasie IV, ,,Zycie Szkoty”, 1957, nr 2, s. 57-58.

596 Jadwiga Brzozowska, Historia, ,,Zycie Szkoty”, 1959, nr 1, s. 16-17.

397 Andrzej Zahorski, Nowe podreczniki historii w szkotach, ,,Kwartalnik Historyczny”, nr 2, s. 465-472.

398 Tadeusz Wrobel, Podreczniki do nauczania historii w szkole podstawowej, ,, Wiadomosci Historyczne”, 1960, nr 5-6,
s. 283-297.

399 Wiadystawa Hoszowska, Opowiadania z dziejow Polski, cz. I do 1505 r., cz. II 1505-1864, Warszawa 1958.

690 K omunikat w sprawie wykazu podrecznikéw dla szkoty ogélnoksztatcacej na rok szkolny 1958-59, Dz.Urz. MO,
1958, nr 6, poz. 75.

91 Komunikat w sprawie wykazu podrecznikéw dla szkoty ogélnoksztatcacej na rok szkolny 1959-60, Dz.Urz. MO,
1959, nr 3, poz. 45.
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wzroscie potegi panstw sasiednich, probach zreformowania Rzeczypospolitej 1jej upadku,
rewolucji francuskiej 1 powstaniu Standw Zjednoczonych, walkach Polakéw u boku Napoleona,
powstaniach narodowych z XIX wieku oraz o przemianach gospodarczych z tego okresu. Zaréwno
pierwsza, jak 1druga czg$¢ byly zgodne z programem nauczania, obowiazujacym pod koniec lat
pie¢dziesiatych. ,, Opowiadania z dziejow Polski” napisane byly prostym jezykiem, wiadomosci
podane zostaty w postaci opisow 1 opowiadan. W tekscie wystepowaly ilustracje zwiazane z danym
tematem. Nowe pojecia zostaly specjalnie wyroznione. Poszczegdlne tematy powiazano ze soba
w logiczny ciag. Kazdy temat zakonczony byl pytaniami kontrolnymi. Nie bylo przetadowania
wiadomos$ciami. Narracja wydaje si¢ obiektywna i dostosowana do wieku uczniow. Te informacje,
ktore moglyby sprawi¢ uczniom trudnosci, wyjasnione zostaly za pomoca prostych ijasnych
opisOw. Odpowiednio szeroko omowiono dzieje kultury io$wiaty, nie tylko dzieje polityczne
1 gospodarcze, jak w podrecznikach z pierwszej potowy lat pigédziesiatych.

Podrecznik W. Hoszowskiej uwazany byt przez dydaktykow za dostosowany do poziomu
ucznidw, napisany latwo, przystepnie i zgodnie z programem. Chwalono w nim wyrazne zwiazki
przyczynowe miedzy poszczegdInymi faktami oraz pytania kontrolne.®”

W roku 1959 wymieniony zostat podrgcznik dla klasy VII. Wprowadzono wtedy do uzytku
szkolnego podrecznik Henryka Sedziwego, ,, Historia dla klasy VII”.*” Uzywany byt od roku
szkolnego 1959-1960 do czasu, gdy reforma szkoly podstawowej dotarta do klasy VII, czyli do
roku szkolnego 1965-1966.%*

Ksiazka H. S¢dziwego zawierata wiadomosci z okresu 1870-1945. Poszczeg6lne tematy
dotyczyly zjednoczenia Niemiec, Komuny Paryskiej, rusyfikacji i1germanizacji ziem polskich,
autonomii galicyjskiej, rozwoju przemystu i techniki w drugiej potowie XIX wieku, rozwoju ruchu
robotniczego, kolonializmu, rewolucji z 1905 roku, pierwszej wojny Swiatowej i rewolucji w Rosji,
powstania niepodleglego panstwa polskiego iksztaltowania si¢ jego granic iustroju, powstania
ZSRR, konfliktow politycznych 1spotecznych w Polsce, powstania iagresji faszyzmu, drugiej
wojny swiatowej, okupacji 1 konspiracji w Polsce, walki Polakoéw na réznych frontach, tworzenia
si¢ Polski Ludowej oraz skutkdéw klgski Niemcow w wojnie. W tek$cie zamieszczono mapy, zdjecia
wydarzen historycznych i postaci. Kazdy temat zakonczono pytaniami kontrolnymi.

Stopien ideologizacji tego podrgcznika byl znacznie mniejszy niz poprzednich

podrecznikow dla klasy VII. Jednakze, w dalszym ciagu wystgpowalo zachwianie proporcji przy

892y Brzozowska, Historia..., oraz A. Zahorski, Nowe podreczniki historii...
593 Henryk Sedziwy, Historia dla klasy VII, Warszawa 1959.
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omawianiu walk klasowych, ruchow politycznych 1 konspiracji w czasie Il wojny §wiatowej. Okres
II Rzeczypospolitej nie doczekal si¢ obiektywnej oceny, a czasy po 1926 roku nazwane byty
»faszyzacja kraju”. Byt to wyklad historii w ujgciu marksistowskim, lecz bez wigkszosci wypaczen
charakterystycznych dla pierwszej polowy lat pigcdziesiatych. Ksiazka H. Sedziwego byta
w zasadzie zgodna z programem nauczania.

Kolejnym, nowym podrecznikiem byta ,, Historia dla klasy V”” Gustawa Markowskiego.**
W szkotach byt uzywany do czasu wprowadzenia reformy w klasie V.°*® Zawieral wiadomosci
z dziejow Polski, od czasoOw przedpanstwowych poprzez powstanie i umocnienie panstwa przez
pierwszych Piastow, kryzys w XI wieku, rozbicie dzielnicowe, dzialania zjednoczeniowe
1 wzmacniajace ostatnich Piastow oraz rzady Jagiellonow do poczatku XVI wieku. Duzy nacisk
potozyl autor na zycie spoleczenstwa oraz przemiany w gospodarce 1kulturze. W tekscie
umieszczono duzo ilustracji 1 map. Pod kazdym rozdzialem znalazty si¢ pytania kontrolne.
Podregcznik napisano jezykiem prostym i opisowym, dostosowanym do wieku uczniow. Tres¢ byta
obiektywna, bez ideologicznych naleciatosci.

Gustaw Markowski byt rowniez autorem nowego podrecznika dla klasy VI, ,, Historia dla
klasy VI”.°°" Uzywano go w szkotach od roku szkolnego 1961-1962 do czasu gdy reforma dotarta
do klasy VI.°”® Obejmowat on okres od XVI do drugiej polowy XIX wicku. Zawieral wiadomosci
z dziejow Polski 1 najwazniejsze wydarzenia z dziejoéw powszechnych.

Poszczegolne tematy dotyczyly wielkich odkry¢ geograficznych, Odrodzenia, Reformacji,
rozwoju gospodarki folwarcznej, wojen polsko-krzyzackich, ,,ztotego wieku kultury w Polsce”,
rozwoju demokracji szlacheckiej, wojen prowadzonych przez Rzeczypospolita w drugiej potowie
XVI 1w XVII wieku, ostabienia Polski w czasach saskich, wzrostu potegi panstw sasiednich, prob
zreformowania ustroju Rzeczypospolitej, rozbioréw, walki Polakéw u boku Napoleona, rewolucji
francuskiej, powstania Standw Zjednoczonych, powstan narodowych 1 spotecznych w XIX wieku
oraz rozwoju kapitalizmu iruchu robotniczego. Kazdy temat zakonczony byl pytaniami

sprawdzajacymi. W tekscie wystepowaty reprodukcje scen historycznych, portrety postaci, zdjgcia

9% Komunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkoly ogélnoksztalcacej na rok szkolny 1959-60... oraz
Komunikat w sprawie wykazu podrgcznikow dla szkot ogoélnoksztatcacych na rok szkolny 1964-65, Dz. Urz. MO,
1964, nr 4, poz. 34.

695" Gustaw Markowski, Historia dla klasy V, Warszawa 1960.

69 K omunikat w sprawie wykazu podrecznikéw dla szkot ogolnoksztatcacych na rok szkolny 1960-61, Dz. Urz. MO,
1960, nr 5, poz. 89 oraz Komunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkol ogdlnoksztatcacych na rok szkolny
1962-63, Dz. Urz. MO, 1962, nr 1, poz. 6.

897 Gustaw Markowski, Historia dla klasy VI, Warszawa 1961.

698 K omunikat w sprawie wykazu podrecznikéw dla szkot ogolnoksztatcacych na rok szkolny 1961-62, Dz. Urz. MO,
1961, nr 5, poz. 53 oraz Komunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkol ogdlnoksztatcacych na rok szkolny
1963-64, Dz. Urz. MO, 1963, nr 2, poz. 21.
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zabytkOw 1mapki. Wydarzenia opisano jasno 1wyczerpujaco, jezykiem dostosowanym do
mozliwosci uczniow. Uklad wiadomosci byt logiczny. Nieproporcjonalnie duzo uwagi poswigcit
autor sprawom walk spotecznych iruchowi robotniczemu. Dzieje zostaly zinterpretowane zgodnie
z teorig marksistowska. Podrecznik zgodny byt z programem nauczania.

., Historia dla klasy VI” G. Markowskiego uznana zostata za dobry podrgcznik. Dydaktycy
chwalili dobér materiatu zgodny z programem, zwigzly, jasny 1prosty wyktad, mapki 1 ilustracje
zwiazane ztekstem, dobre (¢wiczenia 1ipytania oraz skoncentrowanie na sprawach
najwazniejszych.’”

Podreczniki do nauczania historii w klasach IV-VII, wydane na przelomie lat
piecdziesiatych 1 sze§¢dziesiatych, zakonczyty swoj szkolony zywot wraz z wprowadzeniem nowej,
osmioklasowej koncepcji szkoly podstawowej. Dobrym podsumowaniem informacji na ich temat
bedzie przytoczenie wynikéw ankiety, jaka w 1961 roku oglosita redakcja ,,Nowej Szkoty”. Celem
ankiety bylo zebranie opinii o podrecznikach dla szkoty podstawowej, uzywanych na poczatku lat
szes¢dziesiatych oraz ustalenie wnioskow dla autorow podrecznikoéw dla zreformowanej szkoty.

Odpowiadajac na ta ankietg, Janina Schoenbrenner stwierdzita, ze podrgczniki wydane
w latach 1957-1961 prezentuja wysoki poziom naukowy, lecz dla ucznidéw sa zbyt trudne inie
zachecaja do nauki, zwyjatkiem podrecznika A. Kluboéwnej iJ. Stgpieniowej, ,, W naszej
ojczyznie”. Podkreslita, ze sa one dostosowane do programow nauczania, lecz odstraszaja uczniow
ogromem wiedzy. Podreczniki dla klas V-VII uznala za czytelne dla uczniow dopiero po
uprzednich wyjasnieniach nauczyciela. J. Schoenbrenner postulowata, aby podreczniki do historii
zawieraly wiadomosci tylko najbardziej elementarne z minimalng ilo$cia tresci naukowych, by
operowaty duza liczba ilustracji 1 opisow ufatwiajacych uksztaltowanie podstawowych elementow
myslenia historycznego.®"

Stanistaw Franciszek Gajerski skrytykowal podrgcznik A. Klubownej 1J. Stgpieniowej
twierdzac, ze autorki zapomnialy o obrazowos$ci nauczania w klasie IV iumiescity zbyt duzo
faktow 1 opisow naukowych. Zauwazyt takze, ze w tekscie wystgpowalo duzo niezrozumiatych dla
ucznia poje¢, a czytanki nie zawsze byly ze soba logicznie powiazane. Skrytykowat rowniez
nieadekwatne do tresci tytuly niektorych rozdzialéw oraz nieumiejetne wprowadzenie dat.®"!
Franciszek Hawranek wypowiedzial si¢ o wszystkich podrgcznikach do historii,

uzywanych na poczatku lat szes¢dziesiatych. Pozytywnie ocenil jedynie podrecznik dla klasy V,

59 Jerzy Gtowezyk, Gustaw Markowski, ,,Historia dla klasy VI” PZWS 1961, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1961, nr 4,
s. 233-234 oraz Cecylia Petrykowska, Nowy podrgcznik historii dla klasy VI, ,,Wiadomosci Historyczne™, 1961, nr 4,
S. 234-241.

619 Janina Schoenbrenner, Aby podreczniki historii byly lepsze, ,,Nowa Szkota”, 1962, nr 2, s. 30-32.
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Gustawa Markowskiego, ktory uznat za dobry dla ucznia, napisany prostymi 1jasnymi zdaniami
oraz zawierajacy proste izrozumiale czytanki. W kazdym z pozostatych podrgcznikow zauwazyt
wady. Ksiazka A. Klubdéwnej 1J. Stgpieniowej zawiera¢ miata wiadomosci, ktore nie wystepuja
w programie 1odwrotnie, brak bylo w niej pewnych wiadomosci wystgpujacych w programie.
Obrazy nie byly barwne 1zywe. Braki niektérych wiadomos$ci zawartych w programie zauwazyt
F. Hawranek takze w podreczniku dla klasy VII, H. S¢dziwego. Ponadto ocenil, ze ksigzka ta
napisana jest suchym, oboj¢tnym uczuciowo iniezaangazowanym stylem, ktéry nie oddziatuje
emocjonalnie na uczniow.*'?

Rowniez Wojciech Tomczyk negatywnie ocenit podrgcznik H. Sedziwego. Oprocz braku
wiadomosci o dziejach pierwszych lat Polski Ludowej zarzucit mu brak podstaw regionalizacji
i brak dobrych éwiczen do powtorzen.®"

Kazdy z uczestnikow ankiety podkreslal konieczno$¢ ograniczenia materialu naukowego
zawartego w podrgcznikach, dostosowanie j¢zyka do poziomu umystowego ucznidow 1itakie
obudowanie metodyczne, by podrgcznik stat si¢ sprawnym narzedziem do nauczania historii.
Wigkszos¢ wypowiedzi byla negatywna dla, obowiazujacych na poczatku lat szescdziesiatych,
podrecznikdw do nauczania historii. Jednakze podstawowa przyczyna wycofania ich ze szkot byta

reforma wprowadzajaca o$mioklasowa szkole podstawowa.

3. Podre¢czniki dla osmioklasowej szkoly podstawowej.

Program nauczania dla o$mioklasowe] szkolty podstawowej przewidywal oddzielny
przedmiot — historia - dopiero w V klasie. Dlatego tez nie ukazat si¢ nowy podrecznik dla klasy IV,
ktory zastapitby ksiazke A. Klubownej 1J. Stgpieniowe;.

Pierwszym podrecznikiem przystosowanym do nowego programu nauczania byta ,, Historia

614 Wszedt on do uzytku szkolnego wtedy gdy reforma odjeta

dla klasy V", Gustawa Markowskiego.
klase V, czyli w roku szkolnym 1963-1964 i obowiazywat do roku szkolnego 1984-1985."> Byt

najdluzej uzywanym podrgcznikiem do nauczania historii w powojennej szkole podstawowe;.

11 Stanistaw Franciszek Gajerski, Obraz czy fakty, ,,Nowa Szkota”, 1962, nr 2, s. 33-34.

812 Franciszek Hawranek, Trzy postulaty: zgodno$é z programem, atrakcyjnos¢, ¢wiczenia, ,,Nowa Szkota”, 1962, nr 2,
s. 35.

613 Wojciech Tomezyk, Przyblizmy dzieciom przysztosé, ,,Nowa Szkota”, 1962, nr 2, s. 37.

6% Gustaw Markowski, Historia dla klasy V, Warszawa 1963.

615 Komunikat w sprawie wykazu podrecznikéow dla szkot ogélnoksztatcacych na rok szkolny 1963-64... oraz
Komunikat w sprawie wykazu podrecznikéw na rok szkolny 1984-85, Dz. Urz. MO i W, 1984, nr 7, poz. 38.
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Obejmowal wiadomosci o epoce wspoOlnoty pierwotnej, o dziejach starozytnego Egiptu, Grecji
1 Rzymu, o dziejach Slowian w okresie przedpanstwowym, powstawaniu pierwszych panstw
w Europie $redniowiecznej, poczatkach panstwa polskiego, rozbiciu dzielnicowym, zjednoczeniu
iumocnieniu Polski przez ostatnich Piastow oraz przemianach spolecznych igospodarczych
w Polsce piastowskiej. Ksiazka G. Markowskiego byla zgodna =z programem nauczania
osmioklasowej szkoty podstawowej. Nie zawierala jedynie wiadomosci o starozytnej Mezopotamii,
Indiach 1 Chinach.

W tek$cie umieszczono wiele ilustracji, a na koncu podrecznika zamieszczono zdjgcia
zabytkOw 1mapy. Podrgcznik ten napisany byt prostym jezykiem, dostosowanym do wieku
uczniow. Poszczegdlne tematy jasno idoglebnie wyjasniono. Nie bylo nadmiaru szczegotow.
Kazdy temat rozpoczynal si¢ pytaniami przypominajacymi wiedzg¢ z poprzednich lekcji, a konczyt
sprawdzajacymi wiedzg¢ z nowej lekcji.

W nastgpnym, 1964-1965, roku szkolnym pojawil si¢ nowy podrecznik ,, Historia dla klasy
VI”, Stanistawa Szostakowskiego.’'® Uzywany byt w szkotach od wprowadzenia reformy w klasie
VI do roku szkolnego 1974-1975.°"" Zawieral wiadomos$ci o rzadach Jagiellonow w Polsce,
wojnach z Krzyzakami, przemianach gospodarczych ikulturalnych w XV wieku, wielkich
odkryciach geograficznych, Odrodzeniu, Reformacji, przemianach gospodarczych w XVI wieku,
»ztotym wieku kultury polskiej”, rozwoju demokracji szlacheckiej, wojnach prowadzonych przez
Polske pod koniec XVI 1 XVII wieku, upadku Rzeczypospolitej w czasach saskich, kulturze
barokowej, wzmocnieniu panstw sasiednich na poczatku XVIII wieku, probach reform
Rzeczypospolitej, upadku panstwa polskiego, rewolucji przemystowej w Anglii, powstaniu Stanéw
Zjednoczonych, rewolucji burzuazyjnej we Francji oraz przemianach w gospodarce 1ikulturze
w XVIII wieku.

Zakres materialu zawartego w podrgczniku S. Szostakowskiego zgodny byt z programem
nauczania. Kazdy temat zaczynal si¢ pytaniami przypominajacymi wiedz¢ z poprzednich lekcji,
a konczyl pytaniami powtorzeniowymi. Jezyk podrgcznika dostosowany byt do wieku dzieci.
Wydarzenia opisane byly szczegbtowo. W tekscie zamieszczono duzo zdje¢ zabytkow. Wazniejsze

daty byly wyrdznione. Do podrecznika dotaczono mapy.

616 Stanistaw Szostakowski, Historia dla klasy VI, Warszawa 1964

817 K omunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkot ogolnoksztatcacych na rok szkolny 1964-65, Dz. Urz. MO,
1964, nr 4, poz. 34 oraz Komunikat w sprawie podrgcznikow zatwierdzonych do uzytku szkolnego na rok szkolny
1974-75. Dz. Urz. MOiW, 1974, nr 4, poz. 26.
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Ksigzka S. Szostakowskiego zostala dobrze przyjeta przez nauczycieli idydaktykow.
Podkreslano sciste dostosowanie do programu, bardzo dobra obudowe metodyczna, jezyk jasny
i zrozumialy oraz dobre wyjaénienia nowych terminow.*'®

Autorem podrecznika historii dla klasy VII zreformowanej szkoty podstawowej byt takze
Stanistaw Szostakowski.®'” Napisana przez niego ,, Historia dla klasy VII” byla uzywana od roku
szkolnego 1965-1966 do 1974-1975.° Podrecznik ten zawieral informacje o wojnach
napoleonskich, walce Polakéw u boku Napoleona, polskich powstaniach narodowych w XIX
wieku, rozwoju kapitalizmu iruchu robotniczego, powstaniu Cesarstwa Niemieckiego, rozwoju
nauki 1techniki w XIX wieku, rusyfikacji 1 germanizacji ziem polskich, autonomii galicyjskiej,
ruchach politycznych na ziemiach polskich, kulturze drugiej polowy XIX ipoczatku XX wieku,
rewolucji 1905 r., pierwszej wojnie §wiatowej 1 rewolucji w Rosji, walce Polakoéw o niepodlegtosc
W czasie wojny, a takze o udziale Polakow w rewolucji rosyjskie;j.

Podrecznik S. Szostakowskiego dla klasy VII nie byt wpelni zgodny zprogramem
nauczania. Pierwsze dwa dziaty z tego programu uczniowie musieli poznawa¢ z podrecznika dla
klasy VI (rewolucja francuska, upadek panstwa polskiego). W ,, Historii dla klasy VII” mozna
zauwazy¢ pewne elementy ideologizacji. Fakty i procesy historyczne interpretowane byly zgodnie
z marksistowska teoria walki klasowej. Autor oceniat je z punktu widzenia interesow robotnikéw
i chtlopow. Sylwetki ipoglady Marksa, Engelsa i1Lenina zostaly przedstawione doktadniej niz
ktoregokolwiek ze znanych w tym czasie Polakow. Bardzo duzo uwagi poswigcit S. Szostakowski
dziataczom 1 ruchom rewolucyjnym, ze szkoda dla innych dziataczy i ruchéw politycznych. Opisy
wydarzen byty bardzo dokladne, nawet zbyt szczegdlowe. Zauwazy¢ mozna przetadowanie wiedza
szczegbtowa. Kazdy temat zakonczony byl pytaniami sprawdzajacymi oraz fragmentem tekstu
zrodlowego, odnoszacego si¢ do tego tematu. w tek$cie zamieszczono ilustracje, ktorych tematyka
zgodna byta z prezentowanymi w danym miejscu wiadomosciami.

Dydaktycy zarzucali temu podrgcznikowi, ze zbyt mato miejsca poswieca dziejom kultury
1 napisany jest trudnym jezykiem. Za najwigksza zalet¢ uznano teksty zrodlowe 1 ilustracje - traftnie

. . 21
dobrane oraz dobre wyposazenie metodyczne.’

18 Joanna Sledziewska, Uwagi na temat podrecznika historii w klasie VI St. Szostakowskiego, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1964, nr 4, s. 183-184 oraz Jan Dudek, Stanistaw Szostakowski. Historia dla klasy VI, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1964, nr 5, s. 232-235.

819 Stanistaw Szostakowski, Historia dla klasy VII, Warszawa 1965.

620 K omunikat w sprawie podrecznikow dla szkot ogolnoksztatcacych na rok szkolny 1965-66. Dz. Urz. MO, 1965,
nr 4, poz. 31 oraz Komunikat w sprawie podrgcznikéow zatwierdzonych do uzytku szkolnego na rok szkolny 1974-75...
621 Jan Dudek, Jakie warunki pracy zapewnia nauczycielowi historii w klasie VII nowy podrecznik, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1966, nr 2, s. 84-89.
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Podrecznik historii dla nowo powstatej klasy VIII napisal Henryk Sedziwy.®*
Wykorzystywany byt do nauczania historii od roku szkolnego 1966-1967 do 1969-1970.°%
Zawieral wiadomos$ci o rewolucji 1905 roku, pierwszej wojnie $wiatowej, rewolucji w Rosji,
udziale Polakéw w wojnie, odzyskaniu niepodleglosci przez Polskg, wojnie domowej w Rosji
Radzieckiej, ksztaltowaniu granic iustroju Polski, konfliktach spolecznych 1 dziataniach ruchu
robotniczego, ksztattowaniu si¢ ustroju socjalistycznego w ZSRR, powstaniu faszyzmu, agresywne;j
polityce panstw faszystowskich, polityce zagranicznej Polski, drugiej wojnie §wiatowej, okupacji
1 konspiracji w Polsce, tworzeniu si¢ nowego ustroju w Polsce powojennej oraz powojennej sytuacji
na §wiecie.

Tres¢ ksiazki H. Sedziwego przesycona byta marksistowska interpretacja dziejow. Autor
najwigcej miejsca, omawiajac ruch 1 dziataczy politycznych, poswigcit ruchowi robotniczemu 1 jego
dzialaczcom. Inne ruchy 1idziatacze innych orientacji przedstawiani byli marginalnie
1 nieobiektywnie. Zachwianie proporcji mialo réwniez miejsce przy przedstawianiu dziejow
rewolucji rosyjskiej 1 ZSRR. Poszczegdlne wydarzenia byly rozpatrywane ioceniane z punktu
widzenia interesOw robotnikOw 1ruchu robotniczego lub intereséw ZSRR. Autor powtarzat teze
o decydujacym znaczeniu rewolucji pazdziernikowej dla odzyskania niepodlegltosci przez Polske
w 1918 roku, a ponadto deprecjonowat znaczenie walki Polakow w czasie [ wojny $wiatowe].
Powtorzyl rowniez tezg o ,,faszyzacji zycia w Polsce” po zamachu majowym. Totalnie krytykowat
warstwy posiadajace, a gloryfikowat robotnikow 1 chlopéw. Pomijat wszelkie niewygodne dla tych
grup oraz ruchu robotniczego i1dla ZSRR fakty 1zjawiska historyczne. Opisujac kampanig
wrzesniowa stosowat schemat: bohaterska ludnos$¢ i zohierze - nieudolne 1 tchorzliwe dowddztwo
1 wladze. Deprecjonowat dziatania wiadz polskich na emigracji oraz Armii Krajowej. Twierdzil, ze
w walce z Niemcami przodowala PPR. Przejmowanie wladzy w panstwach Europy Srodkowej
przez komunistow 1 powojenne dzieje Polski 1 §wiata przedstawione byly ogdlnikowo, za pomocy
nieobiektywnej interpretacji, zastepujacej rzeczowy wyktad historyczny.

Dydaktycy podkreslali zgodno$¢ podrecznika H. Sedziwego z programem. Krytykowali
staba strong jezykowa, wystepowanie dlugich zdan o duzej zawartosci informacji, trudnych do
zapamigtania. Krytykowali takze czgste uzywanie trudnych terminow, ktore byly rzadko

thumaczone, nadmiernag ilo$¢ dat 1 jednostronnos¢ ilustracji ukazujacych gtdwnie dziatania wojenne

622 Henryk Sedziwy, Historia dla klasy VIII, Warszawa 1966.

623 Komunikat w sprawie podrecznikow dla szkét ogdlnoksztatcacych na rok szkolny 1966-67, Dz. Urz. MO, 1966, nr
4, poz. 46 oraz Komunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkot ogdlnoksztatcacych na rok szkolny 1969-70, Dz.
Urz. MO, 1969, nr 5, poz. 54.

251



1 dziataczy ruchu robotniczego. Uznano, ze warto$§¢ naukowa tego podrgcznika jest wyzsza niz
warto$¢ dydaktyczna.®**

Po ukazaniu si¢ catego kompletu podrecznikow historii dla szkoty podstawowej, na tamach
,Nowe] Szkoly” ogloszona zostala ankieta, w ktérej nauczyciele mogli wypowiedzie¢ si¢
o wartosci tych podrgcznikéw. Podrecznik dla klasy V zostat skrytykowany za mato przejrzysty
uktad, skroty myslowe, pozostawienie wielu spraw bez wyjasnienia 1malg ilo§¢ wiadomosci
o niektorych waznych faktach i zjawiskach historycznych. O podreczniku dla klasy VI pisano, ze
wilasciwie wprowadza terminologi¢ historyczna, podaje wiedzg uporzadkowana, posiada dobrze
dobrane teksty zrodlowe ipytania powtérzeniowe.”® Podrecznik dla klasy VII pochwalono za
zwarto$¢ stylu i jasno$é rozplanowania materiatu oraz za dobra obudowe metodyczna.®”” Bogactwo
treSci w podreczniku dla klasy VIII uznano za zalet¢ dla nauczycieli, lecz nie dla uczniow.
Stwierdzono, ze styl tego podrecznika jest zbyt trudny, wystepuje zbyt duzo wyrazoéw obcego
pochodzenia, budowa zdan jest malo precyzyjna i trudna, a takze wystepuje nadmiar dat.**®

Swego rodzaju podsumowaniem rozwazan o podrgcznikach dla szkoty o$mioklasowej byt
artykul Czestawa Szybki, zamieszczony w ,,Przegladzie Pedagogicznym”, w ktorym autor rozwazat
jak udoskonali¢ podreczniki do nauczania historii.’® Stwierdzil, ze podrecznik musi ulatwia¢
ksztattowanie prawidlowych wyobrazen historycznych 1 wtym celu powinien posiadaé
odpowiednio dobrany materiat ilustracyjny, odpowiednio konstruowane obrazy stowne, zapobiegac
zlewaniu si¢ w swiadomosci ucznidw obrazow rzeczywistosci dziejowe] nalezacych do réznych
okresow historycznych oraz ustanowi¢ odpowiednia proporcje pomiedzy liczba podanych faktéw
a wprowadzonymi uogolnieniami. Cz. Szybka uwazal, ze podrecznik musi utatwi¢ zrozumienie
zwiazkoOw pomigdzy faktami oraz znaczenie tych poje¢, ktore sa niezbedne do realizacji zadan
wychowawczych szkoty. W zwiazku ztym wydarzenia musza by¢ ujmowane w zwiazku
przyczynowo-skutkowym, a material powinien by¢ pogrupowany w spoiste 1 logiczne uktady oraz
zachowywac¢ proporcje miedzy poszczegdlnymi dziedzinami zycia. Autor omawianego artykutu byt
zdania, ze wiedza prezentowana w podrgczniku musi by¢ zgodna z najnowszym stanem badan,
powinna zachowa¢ poprawno$¢ nie tylko naukowa, lecz takze ideologiczna, wiazac tresci

historyczne z zyciem wspotczesnym, przybliza¢ ucznidéw do zrozumienia perspektyw rozwojowych

624 Jan Dudek, Par¢ uwag o podreczniku Henryka Sedziwego, Historia dla klasy VIII. Warszawa 1966, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1966, nr 4, s. 161-165.

525 Irena Ukleja, Juz na wstepie trudnosci, ,,Nowa Szkota”, 1967, nr7-8, s. 56-57.

626 Alina Niziotek, O tzw. ¢wiczeniach historycznych, ,,Nowa Szkota”, 1967, nr 7-8, s. 55-56.

827NN, Wazne: teksty zrodtowe, ,,Nowa Szkota”, 1967, nr 7-8, s. 54.

528 Jan Szyndlar, Czy radzono si¢ nauczycieli? ,,Nowa Szkota”, 1967, nr 7-8, s. 52-53.

629 Czestaw Szybka, Najwazniejsze problemy zwiazane z potrzeba przeksztatcenia podrecznikéw historii w narzedzie
pracy uczniéw, ,,Przeglad Pedagogiczny”, 1971, nr 2, s. 34-41.
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przyszlosci oraz wyrabia¢ umiejgtnos¢ postugiwania si¢ wiadomosciami w rozwigzywaniu nowych
probleméw. Powinna takze zapewnia¢ przezycia emocjonalne oraz zawiera¢ wartoSciowanie faktow
1 postact historycznych.

Otwarcie Polski na $wiat oraz rozw6j kontaktow migdzynarodowych, zwlaszcza z krajami
kapitalistycznymi, jaki mozna bylo zaobserwowaé pod koniec lat sze$¢dziesiatych, zaowocowat
szeregiem umow kulturalnych 1 naukowych, a nawet umowa o takim charakterze i1znaczeniu jak
uktad z RFN podpisany w 1970 roku. Do tych umow wprowadzone bylo postanowienie o rewizji
tresci podrecznikow, zwlaszcza do historii, w duchu zblizenia migdzy narodami i usuwania btedoéw
merytorycznych 1 interpretacyjnych. Prace prowadzone byly przez mieszane, dwustronne komisje
pod patronatem UNESCO.

Rowniez zkrajami  socjalistycznymi  prowadzone byly rozmowy o ulepszeniu
1 unowoczesnieniu tresci podrgcznikdw szkolnych. Miato to miejsce przede wszystkim na II 1111
Sympozjum Dydaktyki Historii Krajow Socjalistycznych, w 1967 roku w Pradze 1 w 1969 roku
w Budapeszcie. Rezultatem negocjacji byly protokoty zawierajace zestawy koniecznych korekt
w podrgcznikach szkolnych. Autorzy podrecznikow wydawanych w latach siedemdziesiatych
1 osiemdziesiatych musieli uwzglednia¢ te uzgodnienia. Jednakze analiza publikacji dydaktycznych
1 podrecznikow z tych lat wskazuje, ze strona polska zainteresowana byta gldéwnie zmianami
w podrecznikach innych panstw, zwlaszcza w podrecznikach niemieckich.®*°
W 1970 roku wydany zostal nowy podrecznik do historii w klasie VIII, autorstwa Mariana

1 Byt onuzywany w szkotach w latach 1970-1974.%% Zawieral wiadomosci

Wojciechowskiego.
o odzyskaniu niepodlegtosci przez Polske w 1918 roku, walkach o granice, formowaniu si¢ ustroju,
problemach spoteczno-gospodarczych miodego panstwa, przemianach spoleczno-politycznych
w ZSRR w okresie migdzywojennym, powstaniu ruchow faszystowskich, zamachu majowym
w Polsce 1 walce Pitsudskiego z opozycja, kryzysie gospodarczym w latach trzydziestych, przejeciu
witadzy w Niemczech przez Hitlera, agresywnej polityce niemieckiej, sytuacji migdzynarodowej na
swiecie w przededniu Il wojny $wiatowej, kampanii wrzesniowej w Polsce, przebiegu walk na
roznych frontach, okupacji 1konspiracji w Polsce, dzialaniach obozu komunistycznego w kraju

1w ZSRR, zakonczeniu wojny, powstaniu bloku panstw socjalistycznych oraz przemianach

w Polsce do konca lat sze§¢dziesiatych.

630 Andrzej Szcze$niak, Doskonalenie tresci podrecznikow w duchu zblizenia miedzy narodami, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1976, nr 1, s. 22-25.

63! Marian Wojciechowski, Historia dla klasy VIII, Warszawa 1970.

632 Komunikat w sprawie podrecznikéw zatwierdzonych dla szkét na rok szkolny 1970-71, Dz. Urz. MoiSzW, 1970, Nr
B-4, poz. 31 oraz Komunikat w sprawie podrgcznikow zatwierdzonych do uzytku szkolnego na rok szkolny 1974-75...
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Zakres wiadomosci w podrgczniku M. Wojciechowskiego nie byl w peini zgodny
z programem, gdyz nie obejmowat rewolucji 1905-1907 roku i1 I wojny Swiatowej. Dopiero korekta
programOw nauczania, przeprowadzona w roku szkolnym 1971-1972, spowodowala, Ze omawiana
ksigzka mogta by¢ wykorzystywana do realizacji wszystkich tematow na lekcjach historii w klasie
VIII.

Analiza tresci ,, Historii dla klasy VIII” M. Wojciechowskiego pozwala stwierdzi¢, ze
przekazuje on marksistowska interpretacj¢ procesu dziejowego, nieproporcjonalnie duzo miejsca
poswigca ruchowi robotniczemu i komunizmowi oraz tak dobiera fakty itak je interpretuje, by
wykaza¢ stuszno$¢ twierdzenia o walce klas jako motorze dziejoéw. Zawiera ponadto tezg o tym, ze
niepodleglos¢ Polsce w 1918 roku data rewolucja pazdziernikowa, ze Pilsudski skierowat caty
wysitek panstwa na poszerzenie granic wschodnich kosztem granic zachodnich, ze Polska byta
agresorem w wojnie z Rosja Radziecka oraz, ze we wrze$niu 1939 roku rzad i dowodztwo wojska
dziatali nieudolnie 1 zachowali sig tchorzliwie. Za glowna przyczyne kleski wrzesniowej autor uznat
brak sojuszu z ZSRR. Zachwiane zostaly proporcje przy omawianiu poszczegdlnych nurtéw
konspiracji polskiej i walki Polakéw na roznych frontach, oczywiscie na korzy$¢ komunistow.
Okres powojenny przedstawiony zostal zpunktu widzenia interesow ZSRR 1ruchu
komunistycznego. Pominigte zostaty wszystkie fakty niewygodne dla tego panstwa i tego ruchu.

W czasopismach metodycznych zwrocono uwage, na fakt, ze czgste zmiany programowe
uniemozliwiaja pelne dostosowanie podrecznikéw do programow. Jako przyktad podawano
podregcznik M. Wojciechowskiego. Ponadto zarzucono tej ksiazce staba obudowe¢ metodyczna
i ogbInikowe potraktowanie walki klas i ruchu robotniczego.®*?

Wspomniana juz korekta programoéw, dokonana w roku szkolnym 1971-1972, miata wplyw
na wymian¢ podrecznikdw do historii, ktora przeprowadzono w potowie lat siedemdziesiatych.
Jako pierwszy wymieniono podrgcznik dla klasy VIII. Zamiast ksiazki M. Wojciechowskiego

wprowadzono do uzytku szkolnego ,, Histori¢ dla klasy VIII” Andrzeja Leszka Szcze$niaka.®*

Podrecznik ten wykorzystywany byt od roku szkolnego 1974-1975 do 1983-1984.%%

Obejmowal on wiadomosci o odrodzeniu panstwa polskiego w 1918 roku, formowaniu si¢
granic 1ustroju, przemianach spoteczno-gospodarczych w ZSRR w okresie migdzywojennym,
migdzynarodowe] sytuacji w Europie po Iwojnie S$wiatowej, problemach politycznych

1 gospodarczych w Polsce w okresie migdzywojennym, powstaniu faszyzmu izdobyciu wiadzy

633 Jan Dudek, Historia dla klasy VIII, ,,Nowa Szkota”, 1972, nr 10, s. 58-59.
63 Andrzej Leszek Szczesniak, Historia dla klasy VIII, Warszawa 1974.
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przez Hitlera, agresywne] polityce panstw faszystowskich, sytuacji migdzynarodowe;]
poprzedzajacej wybuch II wojny §wiatowej, kampanii wrzesniowej w Polsce, walkach na r6znych
frontach II wojny $wiatowej, okupacji 1konspiracji w Polsce, zdobyciu wtadzy w Polsce przez
komunistow 1 formowaniu nowego ustroju, sytuacji miedzynarodowej na §wiecie po zakonczeniu
wojny, przemianach spoteczno-politycznych i gospodarczych w Polsce powojennej do 1975 roku.
Zakres wiadomosci zawartych w podrgczniku A. L. Szcze$niaka zgodny byl z programem
nauczania.

Ksigzka ta posiadala pewna obudowg metodyczna. Przed kazdym tematem umieszczono
pytania powtdrzeniowe. W tekscie umieszczone byly mapy i zdjgcia osdéb oraz wydarzen, a takze
fragmenty tekstow Zrodlowych. Tres¢ podrgcznika dla klasy VIII napisanego przez
A. L. Szcze$niaka byla bardziej obiektywna niz wersji M. Wojciechowskiego. Jednakze, znalazty
si¢. wnim takie watpliwe tezy jak ta, ze wojna z Rosja Radziecka wplyngla na przegranie
plebiscytow, ze ZSRR przed Il wojna swiatowa chcial udzieli¢ Polsce pomocy, ze Armia Czerwona
wkroczyla do Polski we wrzesniu 1939 roku dla obrony UkraincéOw 1 Bialorusinow oraz, ze
przyczyna klegski wrzesniowej byta polityka odrzucania sojuszu z ZSRR. Ponadto, autor pominat
niewygodne dla ZSRR, obozu panstw socjalistycznych i ruchu komunistycznego fakty i zjawiska.

Najpetniejsza opinig o ,, Historii dla klasy VIII” A. L. Szcze$niaka wyrazono na posiedzeniu
Zakladu Dziejow Politycznych XIX 1 XX Wieku Instytutu Historii PAN w Warszawie, w dniu
20.09.1979 r., kiedy to omawiano rozne podrgezniki szkolne funkcjonujace w latach
siedemdziesiatych. Stwierdzono tam, ze uktad podrecznika nie budzi watpliwosci, gdyz jest to zarys
najistotniejszych wydarzen. Uprzywilejowane sa dzieje ojczyste, co jest zrozumiate w podreczniku
dla szkoty podstawowej. Uznano, ze dzieje II Rzeczypospolitej przedstawione zostaly obiektywnie,
gdyz oprécz wad wymienione sa réwniez osiagni¢cia. Podkreslono takze, ze pozostale okresy
z dziejow Polski i powszechnych naswietlone sa obiektywnie®*

W 1975 roku pojawily si¢ kolejne dwa nowe podreczniki: Marcelego Kosmana dla klasy VI
i Jerzego Skowronka dla klasy VIL*’ Uzywane byly od roku szkolnego 1975-1976 do 1983-

1984.%% Ksiazka M. Kosmana obejmowata wiadomosci z okresu od unii polsko-litewskiej w 1385

635 Komunikat w sprawie podrecznikéw zatwierdzonych do uzytku szkolnego na rok szkolny 1974-75... oraz
Komunikat Instytutu Programéw Szkolnych w sprawie wykazu podrgcznikow na rok szkolny 1983-84, Dz. Urz.
MOIiW, 1983, nr 8, poz. 58.

636 Andrzej Wierzbicki, Maria Nowak-Kietbikowa, Dyskusja nad podrecznikami, ,,Kwartalnik Historyczny”, 1980, nr
3-4,s. 819-822.

637 Marceli Kosman, Historia dla klasy VI, Warszawa 1975 oraz Jerzy Skowronek, Historia dla klasy VII, Warszawa
1975.

638 K omunikat w sprawie podrecznikow zatwierdzonych do uzytku szkolnego na rok szkolny 1975-76, Dz. Urz. MOiW,
1975, nr 4, poz. 43 oraz Komunikat Instytutu Programéw Szkolnych w sprawie wykazu podrecznikéw na rok szkolny
1983-84...
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roku, poprzez rzady Jagiellondw, wojny z Krzyzakami, rozwoj gospodarki 1 kultury polskiej w XV
wieku, wielkie odkrycia geograficzne, Odrodzenie, Reformacjg, ,,zloty wiek” w Polsce, wojny
prowadzone przez Polske w XVII wieku, czasy saskie, rozbiory Polski iczasy stanistawowskie,
rewolucje przemystowa w Anglii, powstanie Standw Zjednoczonych, rewolucje we Francji, do
walki Polakéw o zachowanie panstwa 1trzeciego rozbioru. Tre$¢ podrecznika zgodna byla
z programem nauczania. Kazdy temat zakonczono pytaniami powtdrzeniowymi, w tekscie
umieszczono zdjecia zabytkow i rysunki przedstawiajace niektoére wydarzenia 1 postacie, a na koncu
ksiazki znajdowato si¢ zestawienie najwazniejszych dat i poje¢ historycznych. Poszczegolne tematy
napisane byty obiektywnie, jezykiem zrozumiatym dla uczniéw iutozone w logicznej kolejnosci.

Podrecznik J. Skowronka zawierat wiadomosci o okresie napoleonskim, walce Polakow
u boku Napoleona, dziejach Ksigstwa Warszawskiego 1 Krolestwa Polskiego, polskich powstaniach
narodowych, rozwoju gospodarki kapitalistycznej 1 ruchu robotniczego, ideologii socjalistyczne;,
sprawie chlopskiej, rozwoju naukowo-technicznym w Il potowie XIX wieku, zjednoczeniu
Niemiec, tworzeniu si¢ poteg przemystowych 1 kolonialnych, germanizacji 1 rusyfikacji na ziemiach
polskich, autonomii galicyjskiej, tworzeniu si¢ polskich ruchéw politycznych, kulturze XIX wieku,
rewolucji 1905-07, pierwsze] wojnie swiatowej 1 rewolucji w Rosji. Byl on zgodny z programem
nauczania. Kazdy temat zaczynal si¢ pytaniami przypominajacymi 1konczyl pytaniami
powtorzeniowymi. W tek$cie umieszczono mapy, portrety postaci historycznych, fotokopie
dokumentow irysunki wydarzen. Autor w szczegdlny sposob eksponowal wiadomosci o ruchach
politycznych, wyraznie uprzywilejowujac ruch robotniczy. Omawiajac inne ruchy polityczne
dzialajace na ziemiach polskich deprecjonowat ich programy i dziatania, Stosowal marksistowska
interpretacj¢ dziejow. Ponadto powtorzyt tezg o decydujacej roli rewolucji rosyjskiej w odzyskaniu
przez Polske¢ niepodleglosci w 1918 roku.

Istnieja materiaty archiwalne $§wiadczace o tym, ze polskie podrgczniki do nauczania
historii, wydane w drugiej potowie lat siedemdziesiatych, badane byly przez pracownikow
Naukowo-Badawczego Instytutu Tresci 1 Metod Ksztalcenia ANP ZSRR, Instytutu Historii
Akademii Nauk ZSRR oraz Instytutu Stowianoznawstwa 1 Batkanistyki Akademii Nauk ZSRR pod
katem zgodnosci z radziecka interpretacja dziejow.”* Podrecznikom wprowadzonym do szkoty
podstawowe] 1 $redniej zarzucono pomijanie istotnych zjawisk 1 faktow z historii Rosji np.
,,bohaterska walka narodu rosyjskiego z najazdem mongolsko-tatarskim i ogolnoeuropejskie

znaczenie tej walki; trzy pokolenia rewolucjonistow w Rosji, Scisle zwiqzane z polskim ruchem

639 Uwagi wstepne do naswietlenia historii ZSRR w polskich podrecznikach szkolnych. [w] Recenzja z Moskwy
o polskich podrecznikach historii. (nielegalne) Wydawnictwo "Gtos", Warszawa 1980.
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narodowo-wyzwolenczym”; czgsty brak zrdznicowania migdzy caratem — ,, wrogiem nie tylko
narodu polskiego, ale i rosyjskiego”, a samym narodem rosyjskim 1 ,,jego przodujqcymi sitami,
ktore byly przyjazne i sprzymierzone z ruchem narodowo-wyzwolenczym i rewolucyjnym w innych
krajach, w tym rowniez w Polsce”; zbyt mocne akcentowanie tego, co w przesztosci rozdzielato
nardd polski 1 rosyjski przy jednoczesnym niedocenianiu tego, co je taczylo; niedocenianie
osiagni¢¢ kulturalnych narodu rosyjskiego; omawianie wydarzen drugoplanowych i pomijanie
znacznie wazniejszych oraz niedostateczne przedstawianie ,, generalnego, zasadniczego przewrotu
w polityce naszego kraju w wyniku zwyciestwa Wielkiej Socjalistycznej Rewolucji PaZdziernikowej
i stworzenie przez niq warunkow dla rozwoju i umocnienia przyjazni miedzy narodem polskim
i rosyjskim %%

Podrecznikowi dla klasy V autorstwa G. Markowskiego zarzucono, ze w opisie powstania
1 chrztu Rusi Kijowskiej nie wspomina o tym, iz nabozenstwa odprawiano w jezyku stowianskim,
ze istnialy juz wtedy kroniki w jezyku staroruskim oraz, ze nieudana lecz bohaterska obrona przed
Tatarami ostabita ich uderzenie na Europg. W podreczniku M. Kosmana dla klasy VI skrytykowano
postugiwanie si¢ terminem Rusini w odniesieniu do spofecznosci zamieszkujacej w XVI wieku
wschodnie tereny Rzeczpospolitej. Prawidlowo, wedtug historykéw radzieckich, powinno mowic
si¢ o narodach rosyjskim, ukraifnskim i bialoruskim. Za powazny blad uznano dokonywanie
analogii pomiedzy walka Litwinow 1 Polakéw z Krzyzakami 1 Moskwa poniewaz,
., Wrzeczywistosci mowi sie o roznych rzeczach - o obronie przed najazdem Krzyzakow rdzennie
litewskich ziem oraz o utrzymaniu zagarnietych ziem rosyjskich, ukrairiskich i biatoruskich” "'
Inne zarzuty skierowane wobec podrgcznika M. Kosmana, to brak ukazania walk spolecznych
w Rosji w XVI 1 XVII wieku; powierzchowne wyjasnienie przyczyn wojen polsko-rosyjskich
w pierwszej potowie XVII wieku; niewlasciwe stwierdzenie, ze Rosja w ciagu kilku wiekow nie
uznata wladzy papieza, podczas gdy w rzeczywistosci nie uznala jej nigdy; brak informacji, ze
powstanie Chmielnickiego miato charakter ruchu narodowo-spolecznego, skierowanego przeciwko
szlachcie 1 klasom posiadajacym, a sam Chmielnicki byl Ukraincem. Kolejnemu podrgcznikowi,
wprowadzonemu do szkot podstawowych w drugiej potowie lat siedemdziesiatych - dla klasy VII
autorstwa J. Skowronka - wytknigto brak informacji o istnieniu w Rosji Zwiazku Potnocnego,
o walce z panszczyzna, o dzialalno$ci Pugaczowa 1 Radiszczewa; brak nazwisk przywodcoéw

powstania dekabrystow; oderwanie reformy chtopskiej na ziemiach polskich w 1861 roku od

640 Tamze, s. 1-2.
641 Tamze, s.3.
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catosci historii Rosji tego okresu oraz pominigcie rosyjskich uczonych w rozdziale o odkryciach
naukowo - technicznych w XIX wieku.

A. L. Szcze$niakowi, autorowi podrecznika dla klasy VIII, zarzucono stosowanie terminu
»kult jednostki” dla catego okresu rzadow Stalina zamiast dla okresu zaczynajacego si¢ od drugie;j
potowy lat trzydziestych. Na zakonczenie, autorzy polskich podr¢cznikow do historii zostali
pochwaleni za uwzglednienie szeregu zyczen iuwag specjalistow radzieckich, przedstawionych
podczas spotkan w 1969 i 1973 roku.®*?

W drugiej polowie lat siedemdziesiatych, przy okazji prac nad programami dla
dziesigciolatki, rozwingla si¢ dyskusja nad tym, jaki ma by¢ nowoczesny podrecznik do nauczania
historii. Jerzy Maternicki pisal na famach ,,Wiadomosci Historycznych”, ze nowoczesny podrgcznik
powinien dawa¢ uczniom podstawowe wiadomosci z historii, czyli spelnia¢ funkcje naukowo-
informacyjna, ksztattowaé prawidlowe poglady na proces historyczny iprawidlowosci rzadzace
jego rozwojem, a wigc spetia¢ funkcje metodologiczna oraz ksztattowaé odpowiednie postawy
moralne 1 spoteczno-polityczne po to, by spelia¢ funkcje ideowo-wychowawcza. Powinien takze
wdraza¢ do poshugiwania si¢ zdobyta wiedza, czyli spelnia¢ funkcje transformacyjna, wdraza¢ do
dostrzegania, formulowania 1irozwiazywania problemow, a wigc spelia¢ funkcje
samoksztalceniowa, a takze umozliwia¢ systematyczne utrwalanie wiedzy oraz kontrole ioceng
osiagni¢tych wynikéw, by spetnia¢ funkcje autokontrolna. Na zakoficzenie autor stwierdzit, ze
w latach siedemdziesiatych nie ma podregcznika, ktory spetniatby wszystkie te funkcje. Postulowat,
by dla dziesieciolatki opracowaé catkiem nowe podreczniki.**

Jerzy Centkowski poparl poglady J. Maternickiego na funkcje podrgcznika historii.
Podobnie jak on, skrytykowal dotychczasowe podrgczniki, zarzucajac im niedostosowanie do
wymogow wspotczesnej dydaktyki historii. Postulowal stworzenie podrecznika o charakterze
analityczno-syntetycznym, ktory nie tylko zawiera okreSlone wiadomosci, ale takze pozwala
ksztattowa¢ odpowiednie umiejgtnosci 1 sprawnosci uczniow. J. Centkowski uwazat, ze podrecznik
nie powinien podawa¢ gotowej wiedzy w postaci uogolnien i1 wnioskow, lecz zmuszaé¢ uczniow do
samodzielnego wysitku intelektualnego w dochodzeniu do uogodlnien, w szukaniu zwigzkow
miedzy faktami, w wyjasnianiu i warto$ciowaniu zdarzen i czynow.**

Adam Suchonski postulowat zadbanie o obudowe metodyczna podrecznikow. Twierdzit, ze

podrecznik dla szkotly dziesigcioletniej powinien wdraza¢ do samoksztatcenia, uczy¢ umiejetnosci

642 Tamze, s.20.

643 Jerzy Maternicki, Trzy typy szkolnego podrecznika historii, ,,Wiadomosci Historyczne™, 1975, nr 4, s. 163.

644 Jerzy Centkowski, Podrecznik do nauczania historii dla uczniéw 10-letniej szkoly sredniej, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1977, nr 3, s. 103-104.
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analizy tekstu, zachgca¢ do siggania po literatur¢ popularno-naukowa 1 przygotowywac do tego,
a takze C¢wiczy¢ w zakresie wykorzystywania roznych informacji dla rozwigzania problemu.
Wedlug A. Suchonskiego, w podrgcznikach dla klas V-VI tekst musi by¢ $cisle powiazany
z obudowa (mapy, zdjecia, wykresy), teksty zrédlowe powinny by¢ drukowane inna czcionka,
a najwazniejsze daty napisane na marginesie. Podrecznik dla klasy VII stanowi¢ powinien przejscie
od nauczania obrazowego do ujgcia zagadnieniowego. Powinien wdraza¢ do poglebionej analizy
procesu dziejowego w klasach starszych. Od klasy VIII podrgczniki powinny dawa¢ material do
samodzielnej pracy myslowej - duze ilosci wykresoOw, schematoéw, diagraméw 1itekstow
zrodtowych.*®

Czestaw Majorek pisal o koniecznosci nadawania podrecznikom logicznego uktadu tresci.
W zwiazku ztym postulatem uwazal, ze zachodzi potrzeba opracowania logicznej struktury
informacji historycznej, wynikajacej z logiki procesu historycznego. Struktura taka powinna by¢
spojna wewngetrznie iprzesigknigta idea determinizmu. Wyjasnit rowniez, ze logiczna struktura
informacji historycznych to ciag faktow izjawisk wzajemnie ze soba powigzanych. Opis faktow
1 zjawisk powinien by¢ $cisty 1 zwarty, powinien wyodrebni¢ to, co podstawowe 1 istotne, a pomijac
to, co pochodne lub epizodyczne. Powinny byé takze eliminowane pojecia wieloznaczne.®*°

Janusz Rulka przedstawil swoja wizj¢ podre¢cznika dla klasy IV. Napisat, ze musi on
umozliwia¢ uczniom szybkie opanowanie metod pracy wtasciwych dla lekcji historii. Powinien by¢
stworzony przez grupe historykow z udziatem plastyka. Fakty historyczne musza by¢, w takim
podrgczniku, fabularyzowane, a jezyk prosty i1komunikatywny. Proporcja migdzy tekstem
a formami graficznymi, wedtug J. Rulki, powinna wynosi¢ 1: 1, w kazdym temacie musi wystapic¢
epizod 1 czg$¢ informacyjna, ilustracje powinny mie¢ Scisty zwiazek z tekstem, a ponadto, w takim
podregczniku powinien znalez¢ si¢ stowniczek pojec. Ogolnie - podrecznik dla klasy IV powinien
zachecaé do uczenia sie historii.**’

Podrecznik historii dla klasy IV byt pierwszym, nad ktorym zaczgli pracowaé dydaktycy.
Do kwietnia 1978 r. opracowane zostaly dwa projekty - jeden przez J. Centkowskiego 1 A. Syte
a drugi przez M. Kosmana. Po wstgpnej recenzji dokonanej przez Jerzego Dowiata, Jerzego

Maternickiego, Elzbiet¢ Kubiciel 1 Genowefe Kufit, oba projekty zostaty skierowane do szkot

645 Adam Suchonski, Obudowa metodyczna podrecznikéw historii dla przysziej szkoty 10-letniej, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1977, nr 3, s. 113-115.

64 Czestaw Majorek, Struktura informacyjna w podreczniku do nauczania historii, ,,Wiadomosci Historyczne”, 1977,
nr 3, s. 108-110.

647 Janusz Rulka, Propozycje w sprawie podrecznika historii dla klasy IV 10-letniej szkoty éredniej, ,,Wiadomosci
historyczne”, 1977, nr 3, s. 116-117.
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eksperymentalnych.®*® Nastepnie o ich warto$ci wypowiadali sie nauczyciele. W obu podrecznikach
konstrukcja kazdego rozdziatu dostosowana byla do nauczania propedeutycznego isktadata si¢
z epizodu, czesci informacyjnej oraz zestawu ¢wiczen ipolecen. Epizody osnute byty na dziejach
Polski. Taka konstrukcja uzyskata pozytywna oceng nauczycieli. Podrgcznik J. Centkowskiego
1 A. Syty uznano za przystgpniejszy dla uczniow. Material informacyjny zawarty w podreczniku
Z. Kosmana oceniono jako zbyt trudny.®*’

Zgodnie z koncepcja szkoly dziesigcioletniej, nauczanie historii rozpoczynato si¢ w klasie
IV. Gdy w roku szkolnym 1981-1982 reforma dotarla do tej klasy, uczniowie otrzymali podrgcznik
J. Centkowskiego iA. Syty, , Historia. znaszych dziejéw. Podrecznik dla klasy IV”.%°
Obowiazywatl on w szkotach do konca lat osiemdziesia(tych.651 Ksiazka ta skladala sie z dwoch
czesci. W pierwszej, ,,Przez stulecia” ukazane byly przemiany w zyciu ludzi od czasow
najdawniejszych do XIX wieku. Cze$¢ druga, ,Z dziejow Polski” sktadata si¢ zinformacji
o panowaniu najbardziej znanych wladcow Polski oraz o najwazniejszych wydarzeniach z dziejow
ojczystych, od Mieszka I do odbudowy Zamku Krélewskiego w Warszawie. Kazdy temat sktadat
si¢ z fabularnego z opisu wydarzenia historycznego oraz zinformacji o czasach, ktorych to
wydarzenie dotyczylo. W teks$cie umieszczono duzo zdje¢ zabytkow, rysunkow izdje¢ wydarzen
1 postaci, zdje¢ dokumentoéw oraz mapek. Na marginesie wyjasniane byty trudniejsze pojecia. Pod
kazdym tematem znajdowaly si¢ pytania sprawdzajace. Podrecznik napisany zostat jezykiem
przystgpnym dla uczniow klasy IV.

Opracowywanie 1 wydawanie kolejnych podrgcznikow historii dla szkoty dziesigcioletniej
przerwane zostalo wydarzeniami zlat 1980-1981. Nauczyciele 1dydaktycy skupieni
w ,,Solidarnos$ci” ostro krytykowali dotychczasowe programy 1ipodreczniki, zwlaszcza do
nauczania historii. Krytykowali takze ideg szkoly dziesigcioletniej. Domagali si¢ podrgcznikow,
w ktorych ukfad 1 struktura tresci dostarczatyby uczniom konkretnej izgodnej z rzeczywistoscia
informacji historycznej.®>> Zglaszano powazne zastrzezenia do merytorycznej strony podrecznika
dla klasy VIIL.®** Podrecznikom z lat siedemdziesiatych zarzucano niewlasciwe proporcje pomiedzy

654

historia polityczna, gospodarcza idziejami kultury.”™ Za gldwna przyczyng nieobiektywizmu

548 Janina Rzysko, Podrecznik historii dla klasy IV w §wietle badan. ,,Wiadomos$ci Historyczne”, 1980, nr 4, s. 211.

649 Elzbieta Kubiciel, Funkcjonowania wklasie IV eksperymentalnych podrecznikéw historii, ,,Wiadomosci
Historyczne”, 1980, nr 6, s. 360-364.

659 Jerzy Centkowski, Andrzej Syta, Historia. Z naszych dziejow. Podrecznik dla klasy IV, Warszawa 1981.

651 Komunikat Instytutu Programéw Szkolnych w sprawie wykazu podrecznikéw na rok szkolny 1981-82, Dz. Urz.
MOiW, 1981, nr 4, poz. 18.

652 7 Miller, Z faktami w dtoniach, ,,Glos Nauczycielski”, 1981, nr 21.

653 M. J. Matejnik, W sprawie historii, , Kierunki”, 1981, nr 21.

854 H. Kwiatkowski, Historia w szkole, ,,O$wiata i Wychowanie”, 1981, nr 6.
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podregcznikow, licznych przemilczen 1 przeklaman, zwlaszcza w historii najnowszej uznano cenzurg

1 autocenzurq.655

Powszechnie domagano si¢ wycofania dotychczasowych podrecznikow,
a zwlaszcza tego dla klasy VIII.

Wycofanie si¢ wladz z wdrazania dziesigciolatki, ogloszone na poczatku 1982 roku,
spowodowalo calkowite przerwanie prac nad podrecznikami do historii, ktore opracowywane dla
potrzeb programu szkoty dziesigcioletniej, nie odpowiadaly potrzebom szkoly os$mioletnie;.
W zwiazku ztym podrgczniki do nauczania historii w klasach V-VIII, opracowane w latach
siedemdziesiatych, wykorzystywane byty w szkotach do konca roku szkolnego 1983-1984.

W roku 1984 wydane zostaly nowe podreczniki historii dla klas VI-VIII, Marcelego
Kosmana, ,, Wielkos¢ i upadek Rzeczypospolitej szlacheckiej. Podrecznik dla klasy VI szkoly
podstawowej”, Jerzego Skowronka, ,, Do Niepodleglej. Podrecznik dla klasy VII szkoly
podstawowej” 1 Andrzeja Leszka Szczes$niaka, ,, Polska i swiat naszego wieku. Ksiqzka pomocnicza
dla klasy VIII szkoly podstawowej”.*>® Podreczniki te wykorzystywane byly w szkotach od roku
szkolnego 1984-1985 do konca lat osiemdziesiatych.®’

Ksigzka M. Kosmana zawierala wiadomos$ci o panowaniu ostatnich Piastéw, unii z Litwa
1 panowaniu dynastii Jagiellonow, wojnach z Krzyzakami, kulturze 1 nauce polskiej okresu pdéznego
sredniowiecza, wielkich odkryciach geograficznych, Odrodzeniu, Reformacji, Polsce okresu
»ztotego wieku”, wojnach toczonych przez Polske w XVII wieku, ostabieniu w czasach saskich,
probach zreformowania ustroju Rzeczypospolitej iupadku panstwa, rewolucji przemystowe;j
w Anglii, powstaniu Stanéw Zjednoczonych, rewolucji we Francji oraz okresie napoleonskim
1dziejach Ksigstwa Warszawskiego. Poszczegdlne tematy nasycone byly szczegdltami, procesy
historyczne wyjasniono nie najlepiej. Ksiazka byla trudna dla uczniow. Nie zmienia tej oceny
umieszczenie na koncu podrgeznika stowniczka pojeé, tablic genealogicznych Piastow
1 Jagiellondw, zestawienia dat, umieszczenie na koncu kazdego tematu ¢wiczen powtdrzeniowych,
umieszczenie w tek§cie map oraz roznorodnych zdje¢ iilustracji. Podrgcznik M. Kosmana byt
kilkakrotnie wznawiany. Wydanie z konca lat osiemdziesigtych rézni si¢ zakresem tresci od
wydania pierwszego. Wiaze si¢ to z kilkakrotnymi korektami programow, jakie miaty miejsce
w drugiej potowie lat osiemdziesiatych. Do klasy V przeniesione zostaly wiadomosci o rzadach

ostatnich Piastow, a do klasy VII o okresie napoleonskim 1 dziejach Ksigstwa Warszawskiego.

653 O edukacji historycznej inaczej - rozmowa z profesorem Januszem Tazbirem, ,,Glos Nauczycielski”, 1981, nr 7 oraz
R. Woloszczak, W imig prawdy, ,,Tygodnik Kulturalny”, 1981, nr 22.

6% Marceli Kosman, Wielko§é i upadek Rzeczypospolitej szlacheckiej. Podrecznik dla klasy VI szkoty podstawowej,
Warszawa 1984; Jerzy Skowronek, Historia. Do niepodleglej. Podrecznik historii dla klasy VII szkoty podstawowej,
Warszawa 1984; Andrzej Leszek Szcze$niak, Historia. Polska i §wiat naszego wieku. Ksiazka pomocnicza dla klasy
VIII szkoty podstawowej, Warszawa 1984.
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Ksiazka J. Skowronka zawierala wiadomosci o dziejach Krolestwa Polskiego, polskich
powstaniach narodowych, rozwoju kapitalizmu, powstaniu ruchu robotniczego 1 ideologii
socjalistycznej, Wiosnie Ludow, zjednoczeniu Wioch 1 Niemiec, dzialalno$ci rosyjskiego ruchu
robotniczego, kolonializmie, rusyfikacji 1igermanizacji na ziemiach polskich, autonomii
galicyjskiej, tworzeniu si¢ na ziemiach polskich nowoczesnych ruchow politycznych, rewolucji
1905-1907 oraz rozwoju nauki, techniki 1 kultury na przetomie XIX 1 XX wieku. Podrgcznik ten nie
zawieral wiadomosci o I wojnie $wiatowej 1 rewolucji w Rosji, ktore byly w programie klasy VIII.

Napisany byt jezykiem dostosowanym do mozliwos$ci uczniow. Fakty i1 zjawiska historyczne
byty wyjasnione przystepnie i doktadnie. Na koncu podrgcznika umieszczono stowniczek terminéw
historycznych, zestawienie wazniejszych dat i zestaw podstawowych map. Pod kazdym tematem
umieszczono ¢wiczenia powtorzeniowe. W tekscie znajdowaly sig¢ portrety postaci historycznych,
zdjecia zabytkdéw oraz fragmenty tekstow zrodlowych. W nastepnym, 1985 roku, Jerzy Skowronek
wydat broszure uzupeiniajaca do swojego podrecznika, zatytulowana ,, Polska iswiat w latach
1914-1918” %% Od roku szkolnego 1986-1987 byta ona wykorzystywana do realizacji ostatniego
dziatu programu klasy VIL.®*° Zawierata wiadomosci o I wojnie §wiatowej, udziale w niej Polakoéw
oraz orewolucji w Rosji. Z wyjatkiem ¢wiczen powtorzeniowych wystgpujacych pod kazdym
tematem pozbawiona byly obudowy metodycznej. W roku 1987 omawiana broszura zostata
wiaczona do nowego wydania podrecznika J. Skowronka, ,, Do niepodlegtej”.

Trzecim podrgcznikiem wydanym w 1984 roku byla ksiazka ,, Polska iswiat naszego
wieku”, autorstwa A. L. Szcze$niaka. Zawierata wiadomosci o tworzeniu niepodlegtego panstwa
polskiego, walkach o granice, tworzeniu komunistycznego panstwa w ZSRR, powstaniu ruchu
faszystowskiego, problemach politycznych, spotecznych 1 gospodarczych Il Rzeczypospolitej oraz
rozwoju kultury polskiej, zwycigstwach faszyzmu, sytuacji migdzynarodowej w przededniu
IT wojny $wiatowej, kampanii wrze$niowej, walkach na réznych frontach, okupacji 1 konspiracji
w Polsce, genezie PRL, powstaniu systemu panstw socjalistycznych, ukladzie sit igléwnych
problemach powojennego $wiata oraz przemianach w Polsce pod rzadami komunistow.

Podrecznik A. L. Szczesniaka zawieral pewna porcje tez iteorit wywodzacych sig
z historiografii marksistowskiej lat minionych. Nieproporcjonalnie duzo uwagi poswigcat ruchowi
robotniczemu 1 ZSRR. Zawieral teori¢ o negatywnym wplywie wojny z Rosja Radziecka na wynik
plebiscytow.  Gloryfikowal ustr6) komunistyczny 1idziatania partii  komunistycznych.

Nieobiektywnie przedstawiat sprawe uktadu Ribbentrop-Mototow 1 wkroczenie Armii Czerwone;

857 K omunikat w sprawie wykazu podrecznikoéw na rok szkolny 1984-85, Dz. Urz. MOiW, 1984, nr 7, poz. 38.
638 Jerzy Skowronek, Polska i §wiat w latach 1914-1918, Warszawa 1985.
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do Polski. Ponadto, w podr¢czniku tym zachwiane zostaly proporcje przy omawianiu
poszczegbdlnych odtamoéw konspiracji polskiej. Dzieje powojenne przedstawione zostaty z punktu
widzenia interesow ZSRR 1bloku panstw socjalistycznych. Byt to jedyny podrecznik z lat
osiemdziesiatych, ktory w takim stopniu uzalezniony byl od ideologii marksistowskiej 1 aktualnych
trendow politycznych.

Ksiazka ,, Polska i swiat naszego wieku” zawierala zestawienie najwazniejszych dat. Kazdy
temat zaczynal si¢ ¢wiczeniami wprowadzajacymi, a konczyl pytaniami powtdrzeniowymi.
W teksécie umieszczono zdjgcia wydarzen, portrety postaci, fotokopie dokumentoéw, mapy oraz
fragmenty tekstow zrodlowych. Podrgcznik zostat nadmiernie rozbudowany szczegdtami, mimo to
nie byl on zbyt trudny dla ucznidow. Kolejne wydania ksiazki A. L. Szcze$niaka nie miaty
istotniejszych zmian.

W 1985 roku wydany zostal nowy podrecznik dla klasy V, , Swiat przed wiekami.
Podrecznik dla klasy V szkoly podstawowej”, Marii Koczerskiej i Ewy Wipszyckiej.®® Jego
pojawienie si¢ konczylo etap dostosowywania podrecznikOw do programu nauczania historii,
wprowadzonego zamiast programu szkoly dziesigcioletniej. Ksiazka M. Koczerskiej
1 E. Wipszyckiej uzywana byla w szkotach od roku szkolnego 1985-1986 do poczatku lat
dziewieédziesiatych.®! Zawierala wiadomosci o zyciu ludzi pierwotnych, dziejach starozytnego
Egiptu, Mezopotamii, Palestyny i1 Fenicji, dziejach starozytnej Grecji 1 Rzymu, dziejach cesarstwa
wschodniorzymskiego, Arabow, panstwa Karola Wielkiego, Normandéw, pierwszych panstw
stowianskich i1 Kosciota we wczesnym $redniowieczu, a takze o dziejach Polski od Mieszka I do
rozbicia dzielnicowego. W tekscie umieszczono duzo rycin, mapek 1zdj¢¢ zabytkow. Kazdy temat
poprzedzony byt linia chronologiczna, na ktorej zaznaczono okres, o ktérym mowa w danym
temacie. Podrecznik ten napisany byl w sposob bardzo przystgpny dla uczniow. Byl to ostatni,
a zarazem jeden z najlepszych podrgcznikdw do nauczania historii w szkole podstawowej, wydany
w okresie PRL-u.

Pod koniec lat osiemdziesiatych przeprowadzono ws$rdéd nauczycieli wojewodztw
potudniowej Polski badania sondazowe, co sadza o podrecznikach do nauczania historii. Podrgcznik
dla klasy V, M. Koczerskiej i E. Wipszyckiej, uznany zostal za przyktad godny do nasladowania.
Do pozostatych podrgcznikdéw zgloszono rdzne zastrzezenia. Uznano, ze sa one zrozumiale tylko

dla ucznidbw lepiej rozwinigtych intelektualnie, maja staba szat¢ graficzna. Jedne tematy sa

659 K omunikat w sprawie wykazu podrecznikoéw na rok szkolny 1986-87, Dz. Urz. MOiW, 1986, nr 3, poz. 25.
60 Maria Koczerska, Ewa Wipszycka, Historia. Swiat przed wiekami. Podrecznik dla klasy V szkoty podstawowej,
Warszawa 1985.
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przetadowane wiadomos$ciami, a inne potraktowane zdawkowo, zwlaszcza te, ktore sa niewygodne
ze wzgledow politycznych i ideologicznych. Najgorzej oceniono podrecznik dla klasy VIIT i VI.°?
Podrecznik stanowi w nauczaniu historii podstawowa pomoc dydaktyczna. W opinii
nauczycieli, ktéra uwidaczniata si¢ na tamach prasy metodycznej, podstawowa pomoc dydaktyczna
nigdy nie byla wolna od licznych wad. Nigdy nauczyciele nie byli wpetni zadowoleni

z podrgcznikow.

661 K omunikat w sprawie wykazy podrecznikéw do przedmiotéw ogdlnoksztatcacych na rok szkolny 1985-86, Dz. Urz.
MOIiW, 1985, nr 4-5, poz. 15.

662 Marian Dabrowa, Opinie nauczycieli o podrecznikach historii dla szkot podstawowych, ,,Wiadomosci Historyczne”,
1989, nr 3, s. 256-257.
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Rozdzial V. Indoktrynacja®® i propaganda®* w edukacji historycznej

— glowne motywy oraz skutki.

Wedlug Malgorzaty Kosiorek rzadzacy Polska uznali, ze wychowanie jest
podporzadkowane potrzebom spolecznym (a nie potrzebom jednostki), a o jego celach decyduje
ustrgj (a nie rozwoj jednostki). Kompetencje iautorytet w dziedzinie ustalania celdéw przyznata
sobie rzadzaca partia. Proces wychowania 1 edukacji miat doprowadzi¢ do tego, by odpowiednio
uksztaltowany czlowiek (przez szereg lat funkcjonowato hasto wychowania nowego cztowieka,
czlowieka socjalizmu) odgrywal okreslona rolg spoteczna ipodejmowal konkretne, akceptowane
przez wladze dziatania. W zwiazku z tym szczegotowo ustalono przebieg procesu wychowawczego
1 dydaktycznego, narzucajac okreSlone cele, tresci, formy 1 metody. Model wychowania
1 ksztalcenia, ktory Kosiorek nazwata autorytarnym (a w latach 1948-1956 totalitarnym),
skorelowany byt z propaganda polityczna i ideologiczna.®® Dazyt nie tyle do wspierania rozwoju
miodego cztowieka, ile do jego urobienia wedlug ideologiczno-politycznego wzoru. Pedagogika
autorytarna,’®® ktora tworzyla teoretyczna podbudowe edukacji historycznej, opierala si¢ na
behawiorystycznej koncepcji cztowieka,®®’ a w realiach pafistwa socjalistycznego takze na filozofii
marksistowsko-leninowskiej oraz §wiatopogladzie materialistycznym. Gloszone warto$ci uznawane
byty za absolutne i1 prawdziwe, bez mozliwosci zgtaszania wobec nich jakiegokolwiek sprzeciwu.

Proces  dydaktyczno-wychowawczy charakteryzowat si¢ wymuszaniem poshluszenstwa

593 Tndoktrynacja to proces (widoczny w o$wiacie, srodkach masowego przekazu, publicystyce, kulturze, dziatalnosci
partii politycznych, kosciotéw i sekt, itp.) korzystajacy z propagandy w celu wpajania okreslonej ideologii, religii,
pogladow politycznych i §wiatopogladu, bez dania cztowiekowi mozliwosci wyboru.

%% propaganda jest jednostronna forma komunikacji, w ktérej nadawca jest wtadza, partie polityczne, koscioty i sekty
oraz korporacje, a odbiorca pojedynczy ludzie i cate grupy spoteczne. Celem jest uzyskanie pozadanych przez nadawce
zachowan osob i grup, ale w taki sposob, by sadzono, iz reakcje, opinie i sady sa efektem wiasnych przemyslen
i decyzji, a nie manipulacji. Jest to sztuka zmuszania ludzi do robienia tego, czego by nie zrobili, gdyby dysponowali
wszystkimi danymi dotyczacymi danej sytuacji, a co jest zgodne z interesem nadawcy. Cel oddzialywan
propagandowych pozostaje najczesciej ukryty.

%63 Matgorzata Kosiorek, Pedagogika autorytarna. Geneza, modele, przemiany, Krakow 2007, s. 96-97.

66 W rozumieniu M. Kosiorek, Pedagogika autorytarna... oraz Bogustaw Sliwerski, Tezy wykltadu ,,Wychowanie
totalitarne 1 autorytarne”, dostgpny na stronie cmsl.wsp.crowley.pl/files/Pedagogika%?20totalitarna%20wyktad.rtf
[1.09.2009].

567 Behawioryzm jest jedna z koncepcji cztowieka, opisana przez Burrhusa Skinera. Zaktada, ze cztowiek jest uktadem
reaktywnym kontrolowanym przez $wiat zewngtrzny. Jego zachowaniami steruje Srodowisko zewngtrzne, czyli
instytucje kulturalne, edukacyjne, polityczne, zawodowe i $rodki masowego przekazu, a takze rodzina i srodowisko
zamieszkania. Srodowisko zewnetrzne dostarcza bodzcow, ktore wywotuja okreslone reakcje. Behawioryzm pozostaje
w sprzecznosci z wolnos$cia 1 godnoscia czlowieka, ktore uznaje za cechy zachowania zewngtrznego, definiowane przez
wzmocnienia pozytywne i1 negatywne. Jest wizja czlowieka zniewolonego, ktérego rozwoj i funkcjonowanie
zdeterminowane sg czynnikami zewngtrznymi.
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wychowankow, uniformizacja, indoktrynacja, kolektywizmem, niemal dyktatorska rola nauczyciela
oraz upolitycznieniem. Nauczyciel byl reprezentantem systemu, a jego gldéwnym zadaniem byto
ksztattowanie okreslonych przez wiadze pogladdéw 1 postaw. Nauczanie rozumiano po herbartowsku
— jako przekaz gotowej, uporzadkowanej 1 odpowiednio wyselekcjonowanej wiedzy. Uczenie si¢
sprowadzono do pamigciowego opanowywania dostarczonej wiedzy.

W okresie istnienia tzw. Polski Ludowej/Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej, w latach 1944-1989
propaganda byla nieodlacznym ijednym z najwazniejszych narzgdzi sprawowania totalitarnej/quasi
totalitarnej wladzy w Polsce. Stowo i obraz, obok sily, staly si¢ podstawowym orgzem komunistow w walce
o zdobycie, a nastgpnie o utrzymanie wladzy. Nadrzgdnym celem perspektywicznym propagandy uznano
przekonanie spoteczenstwa do specyficznej wizji $wiata prezentowanej przez wladze, przeksztalcenie
swiadomosci Polakéw w kierunku odejscia od $wiatopogladu religijnego na rzecz materialistycznego,
sktonienie do odrzucenia moralnos$ci religijnej na rzecz moralnosci komunistycznej, do akceptacji
i wspierania ideologii marksistowsko-leninowskiej, socjalistycznej gospodarki, systemu sojuszy
mig¢dzynarodowych opartego na dominacji ZSRR oraz systemu politycznego opartego na dominacji Polskiej
Partii Robotniczej/Polskiej Zjednoczonej Partii Robotniczej, a takze celow strategicznych i biezacych
posuni¢¢ politycznych, zarowno tzw. obozu socjalistycznego na $wiecie, jak i wladzy ludowej w Polsce.
W biuletynie wydanym przez Komitet Wojewodzki PPR w Szczecinie cele propagandy okreslono
nastepujaco: ,, Przed nami stoi dzis bardzo wazne zagadnienie przeobrazenia psychiki ludzi wychowanych
pod dziataniem obcych i wrogich czynnikow. Glebokie zmiany ustrojowe i polityczne, jakie dokonaly sie
w Polsce, tworzq materialne przestanki dla dokonania tych przedsiewzieé psychicznych. Trucizna, ktorg
przez wiele setek lat wpajano w naréd, musi dzis wywietrze¢” *® Cytat ten dobrze oddaje zamiary i poglady
komunistow zdobywajacych wiadz¢ w Polsce, ktorzy chceieli stworzy¢ nie tylko nowy ustroj polityczno-
gospodarczy, lecz takze nowego cztowieka. Istotnym zadaniem propagandy byta legitymizacja wladzy oraz
przekonanie spoteczenstwa, ze przemiany polityczne i gospodarcze maja charakter historycznie prawidtowy
i nieodwracalny, a polityka komunistow, zarowno w Polsce, jak i w innych panstw bloku socjalistycznego,
jest jedynie stuszna. Propaganda komunistyczna dostarczata ludziom odpowiednio wyselekcjonowane,
a czgsto zmanipulowane informacje oraz gotowe opinie 1 oceny. W realiach polskiego panstwa totalitarnego
ukazywata jedyny, akceptowany i powszechnie dostgpny punkt widzenia na kazdy problem. Nalezy dodac¢,
ze kwestia wiarygodnos$ci informacji nie miala w tym przypadku istotnego znaczenia. Gldéwnym or¢zem
propagandy, obok srodkéw masowego przekazu, byla szkota dajaca rzadzacym tani i masowy dostep do
swiadomosci mtodych pokolen. Pozwalajaca na wlaczenie przekazow propagandowych do tresci nauczania
1 wychowania, jako elementu rownoprawnego wiedzy naukowe;.

Cztowiek posiada swiadomosé, czyli stan psychiczny, dzigki ktéremu zdaje sobie sprawe ze zjawisk

wewngetrznych, takich jak wlasne procesy myslowe oraz zjawisk zachodzacych w §rodowisku zewngtrznym
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ijest w stanie reagowaé na nie. Swiadomo$é jest swoista wewnetrzng reprezentacja rzeczywistosci, jej
wewngetrznym odbiciem. Oddzialujac na ludzka swiadomo$¢ mozna wplywaé na poglady i postgpowanie
pojedynczych o0séb i calych grup. Stad tez ta wlasciwos¢ ludzkiego umyshu stawata si¢ czgsto przedmiotem
szczegolnego zainteresowania roznorodnych struktur chcacych sterowaé cztowiekiem — wladz panstwowych,
kosciotow 1 zwiazkéw wyznaniowych, organizacji politycznych itp. Historycy, socjologowie, politolodzy
i dydaktycy mowia o istnieniu $wiadomosci historycznej, czyli o zréznicowanych formach spolecznych
i indywidualnych wyobrazen o przesziosci, zjawiskach zwiazanych z wlaczaniem przesztosci do aktualnej
swiadomosci spotecznej, a takze sumie wyobrazen, opinii, mitéw, stereotypow, wartosci i symboli
zwiazanych z przeszloscia, przez pryzmat ktérych postrzegana jest terazniejszo$¢.®” Wspomniane juz
struktury szczegdlnie zainteresowane sa wlasnie Swiadomoscia historyczna, gdyz wptywajac na nig mozna
uwiarygodni¢ konkretna ideologie, $wiatopoglad, system rzadow i dziatania polityczne. Mozna dla nich
zjedna¢ sympatig i poparcie spoteczenstwa.

Lekcje historii 1 $rodki masowego przekazu byly, obok rodziny, podstawowym i dominujacym
zroédlem wiedzy historycznej dla polskiej mtodziezy (z tym, ze od lat sze§¢dziesiatych systematycznie rosta

rola telewizji).?”"

W realiach panstwa totalitarnego/quasi totalitarnego zaréwno szkota, jak i S$rodki
masowego przekazu prezentowaly ta sama wizj¢ dziejow, ktorej ksztatt uzalezniony byl od dominujacej
ideologii 1 politycznych celow rzadzacych. Tak wigc na $wiadomos$¢ historyczna bardzo duzy wpltyw
wywierala oficjalna — narzucona przez rzadzaca parti¢ - wersja dziejow, z ktéra mlody cztowiek spotykat sig
w szkole i w $rodkach masowego przekazu, a ktéra zdeformowana byla wymogami propagandy
ideologiczno-polityczne;j.

Wedlug Joanny Wojdon gloéwnym celem propagandy polityczno-ideologicznej w szkotach
byta afirmacja szeroko rozumianej rzeczywistosci Polski Ludowej. Cel ten pozostawat niezmienny
przez caly okres istnienia PRL, a zmianom ulegaly jedynie takie czynniki jak natgzenie 1 jezyk

! Realizowany byl m.in. poprzez tworzenie negatywnych stereotypéw na temat

propagandy.®’
rzeczywistosci zachodniej - kapitalistycznej, przedstawianej jako gorsza, przeciwstawna polskiej -
socjalistycznej. Marcin Czyzewski twierdzi, ze dla efektywnego przekazywania tresci
propagandowych konieczne bylo stworzenie prostej, zrozumiatej dla przecigtnego czlowieka

. . e, 2 , . . . . , . , .
czarno-bialej wizji $wiata.®’> Zachod i kapitalizm mialy by¢ oczywiscie czarng strona dwczesnej

668 Biuletyn Informacyjny Wydziatu Propagandy KW PPR w Szczecinie”, 1946, nr 1, cyt. za: Marcin Czyzewski,
Propaganda polityczna wtadzy ludowej w Polsce 1944-1956, Torun 2005, s. 8

%9 Janusz Rulka, Przemiany $wiadomosci historycznej mtodziezy, Bydgoszcz 1991, s. 15.

67° Janusz Rulka w 1985 r. ustalil, Ze érednio dla 83,1% uczniow zrodtem wiedzy o przesztosci byly szkolne lekcje
historii (od 74,3% w liceach do 89,5% w szkotach podstawowych), dla 60,5% powieSci historyczne (od 35,5%
w szkotach zawodowych do 65,8% w szkotach podstawowych), a dla 60,2% telewizja (od 67,7% w szkotach
podstawowych do 59,9% w technikach). Kolejne miejsca zajeli rodzice (54,9%), dziadkowie (40,2%), radio (33,1%),
czasopisma (28,6%) i gazety (26,3%) — J. Rulka, Przemiany $wiadomosci historycznej mtodziezy..., s. 60.

7! Joanna Wojdon, Propaganda polityczna w podrecznikach dla szkét podstawowych Polski Ludowej 1944-1989,
Torun 2001.

872 Marcin Czyzewski, Propaganda polityczna wladzy ludowej w Polsce 1944-1956, Torufi 2005.
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rzeczywistosci. Z kolei Mariusz Mazur ustalit, ze totalny podziat swiata na dwa obozy byt cecha
charakterystyczna wszelkich kampanii propagandowych w PRL. Obozy te toczyly ze soba
bezustanna walke, z ktorej zwyciesko wyjsé miat tylko jeden z nich — 0béz postepu i socjalizmu.5”

Tresci propagandowe w edukacji historycznej nie byly umieszczane obok materiatu
merytorycznego, nie tworzyly oddzielnej warstwy komentujacej i oceniajacej. Stanowity natomiast
zasadnicza cz¢$¢ materialu, podane byly w taki sposob, ze uczen odnosit wrazenie, iz sa wiedza
naukowa. Wykorzystywano w ten sposob psychologiczna zasade, zgodnie z ktora najbardziej
skuteczna forma oddzialywania na odbiorce jest ukrycie faktu, iz dana tre$¢ ma na celu wywarcie
perswazji, uksztaltowanie pogladow. Podawane fakty byly tak dobrane, by uczen nie miat
watpliwoscit w jaki sposob oceni¢ dane zjawisko, posta¢ lub fakt. Jezyk tekstu, specyficzny dla
edukacji w panstwie totalitarnym, oddziatywal na emocje. Dobor informacji w potaczeniu z tym
specyficznym jezykiem, stanowil zarazem ich interpretacj¢ 1 wartoSciowanie. Jezeli brakowalo
faktow potrzebnych do uzasadnienia stusznej tezy, tworzono je siggajac wprost po klamstwa.
Wszystko co niewygodne spychano w niebyt. Tworzono zmitologizowany obraz dziejow
wynikajacy z politycznych i ideologicznych potrzeb rzadzacej partii.

Autorzy podrecznikow wydanych w pierwszej polowie lat pigcdziesiatych wprowadzili
szereg watkow, dzigki ktorym mozliwa byla realizacja celow ideologiczno-politycznych
postawionych przez wiladzg. Przede wszystkim zastosowali nowy podzial dziejow, zgodny
z terminologia marksistowska. W miejsce starozytnosci, Sredniowiecza i czasOw nowozytnych
pojawita si¢ epoka wspdlnoty pierwotnej, niewolnictwa, feudalizmu, kapitalizmu 1 czasy ku
socjalizmowi. Tytuly rozdzialow 1 podrozdzialow otrzymaly brzmienie zawierajace sugestie
interpretacyjne. Tworzyly takze zbitki pojeciowe, czesto falszywe, ktore miaty zapadaé gleboko

roo ;s . 4
w Swiadomosci 1,10211121.67

573 Mariusz Mazur, Propagandowy obraz $wiata. Polityczne kampanie prasowe 1956-1980, Warszawa 2003, s. 187.

674 Przyktady: M. Dhuska, J. Schoenbrenner, Historia dla klasy 1V, Warszawa 1955 —s. 47 , Krzywda chlopska”, s. 60
,,Zaniedbanie sprawy Prus i Slaska dla utrzymania ziem ruskich”, s. 74 ,,Z samych pandéw zguba Polski”, s. 114 ,,Karol
Marks i1 Fryderyk Engels — wielcy przywodcy proletariatu”, s. 162 ,Odzyskanie niepodlegloéci Polski dzigki
zwyciestwu Wielkiej Socjalistycznej Rewolucji Pazdziernikowej”, s. 165 ,,Walka polskich mas pracujacych z rzadami
faszystowskimi”, s. 182 ,,Polsko-radzieckie braterstwo broni”; M. Golias, M. Serejski, K. Sreniowska, W. Zwolska,
Historia dla klasy V, Warszawa 1954 — s. 6 ,,Rozpad wspolnoty pierwotnej. Podzial spoleczenstwa na klasy”, s. 16
,,Cigzka dola chtopow i niewolnikow. Powstania”, s. 103 ,,Ucisk i ngdza mas pracujacych”, s. 131 ,,Walka chtopow
z wyzyskiem feudatow”, s. 177 ,,Powstanie uciskanych mas ludowych przeciw moznym i kosciotowi”; B. Baranowski,
H. Katz, S. Krakowski, M. Siuchninski, W. Zwolska, Historia dla klasy VI, Warszawa 1955 — s. 40 ,Feudalne
rozdrobnienie Polski”, s. 123 , Klasowy charakter religii katolickiej”, s. 129 ,,Wzrost ucisku chtopéw”, s. 142 ,,Zaborcza
polityka na wschodzie kosztem rezygnacji z ziem zachodnich”, s. 145 , Ekspansja szlachty i magnatow na ziemie
ukrainskie 1 biatoruskie”, s. 181 ,Wyzysk kolonii przez Angli¢”, s. 227 ,Wyzysk gospodarczy Ksigstwa
Warszawskiego przez Napoleona”, s. 277 ,,Reakcyjna polityka burzuazji”, s. 282 ,, Tchorzliwos$¢ niemieckiej burzuazji”,
s. 285 ,Marks i Engels na czele niemieckiej demokracji”, s. 304 ,,Zdradziecka polityka Aleksandra Wielopolskiego”;
J. Kwasniewicz, J. Mezyk, J. Pawlik, K. Prochyra, H. Sedziwy, W. Spiechowicz, Historia dla klasy VII, Warszawa
1956 — s. 30 ,,Walka junkiersko-burzuazyjnego rzadu z socjalizmem”, s. 52 , Powstanie polskiej klasy robotniczej
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Jednym z najbardziej eksploatowanych motywow propagandy polityczno-ideologicznej byto
zagrozenie agresja i1 rewizjonizmem niemieckim. Mariusz Mazur postawil tezg, ze powodem tego
byly istniejace w polskim spoleczenstwie antyniemieckie resentymenty, dzigki ktorym propaganda
mogla tatwiej wywola¢ negatywne skojarzenia z Zachodem, ktorego Niemcy byly czescia

kulturowa, polityczna i gospodarcza.®”

Antyniemieckie nastawienie Polakow wynikato oczywiscie
z postgpowania NiemcoOw w czasie wojny 1 okupacji. Kolejnym czynnikiem, ktory
w spoleczenstwie polskim generowat antyniemieckos$¢ bylo przedwojenne jeszcze oddzialywanie
narodowej demokracji, gloszacej poglady zaczerpnigte z ksiazki Romana Dmowskiego ,, Niemcy,
Rosja i kwestia polska”, wydanej w 1908 roku. Przekonywal w niej, ze ze strony NiemcoOw grozi
Polakom $miertelne niebezpieczenstwo. Stworzyl obraz Prus i1 Niemiec, ktore wobec Polakow
zawsze prowadzity brutalna polityke, nie cofajaca si¢ przed najwigksza nawet podloscia.
Powojenne eksponowanie konfliktow polsko-niemieckich, poczawszy od czasow Mieszka I, stuzylo
wytworzeniu przekonania, ze istniejacy realnie, wspoiczesny rewizjonizm niemiecki stanowit
kontynuacj¢ odwiecznej, germanskiej zaborczosci. Niemcy jakoby zawsze dazyli do zniszczenia
Polski i1 Polakow, byli strona atakujaca. Zaborczos$¢ germanska przejawiata si¢ zarowno w agresji
zbrojnej jak 1 gospodarczej. Krzyzaccy, brandenburscy, pruscy i hitlerowscy wladcy wywotywali
wojny, a niemieccy wilasciciele ziemscy 1 przemystowcy wyzyskiwali polskich chlopow
1 robotnikow, a takze hamowali rozw0j gospodarczy ziem polskich. Granica na Odrze 1 Nysie oraz
integralno$¢ terytorium Polski miaty by¢ zagrozone, a jedynym gwarantem nienaruszalnosci
powojennego tadu jawil si¢ Zwigzek Radziecki — oddany 1 szczery przyjaciel. Zachdd za$ wspierat
niemiecki rewizjonizm 1 szykowat si¢ do nowej wojny. Z kolei jedynym gwarantem przyjaznych
stosunkow Polski z ZSRR byta PPR/PZPR.

Ten, ogolnie zarysowany, motyw propagandy antyzachodniej nie byt jednolity w calym
okresie PRL. Zaraz po wojnie glownym, odwiecznym wrogiem Polakéw byli Niemcy, czyli
okreslone panstwo i spoleczenstwo. Maria Dluska w podreczniku z 1947 r. twierdzila, ze nad
brzegami Odry istniata odwieczna siedziba Polakow. Tereny te w Sredniowieczu zagarnigte zostaly
przez Niemcow, ktorzy na setki lat odepchneli Polakow od ich ojczystej rzeki. Pisata: ,,Zle sie

dziato w Polsce za czasow rozbicia dzielnicowego. Najwieksze zto grozito jednak po dawnemu od

i wyzysk robotnikow przez przemystowcow”, s. 80 ,,Reakcyjne rzady magnaterii polskiej w Galicji”, s. 106
,Niepodlegtos¢ Polski nastgpstwem zwycigstwa Rewolucji Pazdziernikowej”, s. 116 ,,Zagarnigcie wiladzy przez
obszarnikéw 1 kapitalistow”, s. 121 ,,Powstanie burzuazyjnego panstwa polskiego”, s. 124 ,,Walka mas ludowych pod
wodza KPP. Powstanie krakowskie 1923, s. 126 Rzady faszystowskie w Polsce”, s. 133 , Antyradziecka polityka
imperialistow zachodnich”, s. 141 , Komunisci polscy w pierwszych szeregach obroncow Polski”, s. 180 ,Klasa
robotnicza przodujaca sita narodu. Sojusz robotniczo-chtopski podstawa demokracji ludowej”, s. 211 ,,ZSRR na czele
swiatowej walki o pokoj, demokracj¢ i socjalizm”.
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strony Niemcow”, ktorzy ,, wojujqc mieczem, ogniem, truciznq i zdradq posuwali sie coraz bardziej
w glqb nieszczesnej krainy”. Teraz za§ (po drugiej wojnie §wiatowej) Polacy wracaja na brzegi
prastarej polskiej rzeki, a ,, Niemcy, potomkowie grabiezcow i ciemiezZycieli tej ziemi, muszq ten kraj
opuscié¢ na zawsze”.”’° Inny autor szkolnego podrecznika do historii wydanego w pierwszych latach
po wojnie, Jan Dabrowski, pisat o panstwie Piastow ciagle zagrozonym ze strony Niemcow.
Stwierdzit, ze juz najwczes$niejsze wzmianki o panstwie Mieszka | wskazywaly Niemcow, jako
gldwnego przeciwnika w walce o ujscie Odry. Wladca ten doceniat grozg niebezpieczenstwa
niemieckiego 1 rozumiat, ze nawet ewentualne przyjazne stosunki z cesarzem nie zapewnia Polsce
trwatego bezpieczenstwa.””’ Tak postawiona teza sugeruje zaborczo$é i wiarolomstwo Niemcow.
Kolejni cesarze prowadzili liczne wojny z Piastami, poniewaz nie mogli pogodzi¢ si¢
z niezawistoscia Polski. Powaznym wrogiem Polakéw, majacym niemiecki rodowod, byli wedtug
autora Krzyzacy. Nie dotrzymywali oni umoéw, dziatali na szkode Piastow, uciekali si¢ do
fatszerstw, nie cofali si¢ przed podstgpem 1 przekupstwem, wycinali w pien 1 palili cate wioski.
Krzyzacy przedstawiani byli niemal jak synonim wszelkiego zfa. Okres XIII 1 XIV wieku zostat
uznany przez Jana Dabrowskiego za ,,jeden z najgrozniejszych w wielowiekowych zmaganiach
Polski z Niemcami”.*"® Do ksztaltowania antyniemieckich pogladow wykorzystywano takze dzieje
stosunkow polsko-pruskich. Autorzy wydanego w 1947 r. podrecznika historii dla klasy VIII piszac
o konfederacji targowickiej 1 wojnie Polski z Rosja w 1792 r. stwierdzili, 1z Prusy zadaty polskim
patriotom, broniacym Konstytucji 3 Maja, dotkliwy i zdradziecki cios polegajacy na odmowie
udzielenia pomocy we wspomnianej wojnie. Z kolei w okresie XIX wieku kanclerz Bismarck
potrafil, wedlug autorow, przekona¢ szerokie rzesze spoteczenstwa niemieckiego do tezy
sugerujacej, 1z przysztos¢ 1 potega Niemiec zaleza od zwycigstwa nad Polakami zamieszkujacymi
zabor pruski. Kazdy obywatel zjednoczonych Niemiec zostat przekonany, ze misja jego ojczyzny
jest panowanie nad $wiatem®” .

Zmiana wroga nastapita wraz z poczatkiem ofensywy ideologicznej pod koniec lat
czterdziestych. Zbigniew Mazur ustalil, ze w pierwszej potowie lat pig¢dziesiatych propaganda
w podregcznikach do historii nakierowana byta nie tyle na ksztattowanie wrogosci wobec Niemcow,
ile wobec wszelkiego rodzaju panow. Wszystkie konflikty polsko-niemieckie nabraty klasowe;j
wymowy. Agresorami byli nie tyle Niemcy, ile cesarze, rycerze, feudalowie, burzuazja, niemieckie

duchowienstwo 1 patrycjat, junkrzy pruscy, monopole 1 wielki kapitat. Mlodziezy starano si¢

676 Maria Dtuska, Z naszych dziejow. Podrecznik historii dla szkoty powszechnej, Warszawa 1947, s. 3, 8, 46.
877 Jan Dabrowski, Historia $redniowieczna i nowozytna, Krakow 1947.
678 Tamze, s. 72.
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zaszczepi€ przekonanie, ze agresor zawsze posiadal oblicze pana kierujacego si¢ niecnymi

celami.*®°

Maria Dhtuska i1 Janina Schoenbrenner przekonywaty uczniéw klasy czwartej szkoty
podstawowej, ze ksiaz¢ Mieszko musiat stawia¢ zacigty opor niemieckim feudatom, ktérzy chcieli
mie¢ wiele ziemi 1 jencéw do pracy. Jego nastepcy, Bolestaw Chrobry 1 Bolestaw Krzywousty,
musieli zmagac si¢ z samymi cesarzami — najwigkszymi 1 okrutnymi feudatami. W XIII-XV wieku
Polacy musieli walczy¢ z okrutnymi zakonnikami-rycerzami zwanymi Krzyzakami, ktorzy
wspierani przez cesarza i moznych niemieckich usitowali podbié polskie ziemie.®*' W podreczniku
Gryzeldy Missalowej 1 Janiny Schoenbrenner mozemy przeczyta¢, ze w X-XI wieku plemionom
stowianskim grozilo niebezpieczenstwo ze strony cesarza, ksiazat i1 rycerzy niemieckich, ktorzy
urzadzali wyprawy wojenne na ich ziemie oraz niszczyli Stowian w krwawych walkach. Wojna
Bolestawa Chrobrego z Henrykiem II miala znaczenie dla calej Stowianszczyzny jako obrona przed
zaborczymi najazdami cesarza 1 ksiazat niemieckich. W okresie walk Wiadystawa tokietka
o zjednoczenie ziem polskich bunt przeciwko niemu podnidst niemiecki patrycjat Krakowa
iniemieccy mnist. W XIX wieku w zaborze pruskim skrajnie antypolska, nacjonalistyczna
i zaborcza polityke prowadzily najbardziej reakcyjne klasy — junkierstwo i burzuazja.’®* Podobne
tresci znajdujemy w podreczniku wydanym pod redakcja M. Swuchninskiego. Wedlug autorow
Wiadystaw Lokietek jednoczac ziemie polskie otrzymywat ciosy nie tylko ze strony zakonu
Krzyzackiego - ,,Niemniej grozni dla miodego panstwa byli Niemcy osiadli w Polsce, przede
wszystkim zas$ niemieckie duchowienstwo i niemiecki patrycjat miejski. [...] Duchowienstwo
niemieckie w Polsce bylo wrogie Lokietkowi, knuto przeciwko niemu oraz popierato nieprzyjaciot
krola i kraju. [...] Ciezsza byla walka z bogatym mieszczanstwem niemieckim, ktore pragnqc
zespolenia Ziemi Krakowskiej z Czechami i Slgskiem, przeciwstawialo sie Eokietkowi”.®®
W podregczniku dla klasy VII wydanym w 1956 r. mozemy przeczyta¢, ze w zaborze pruskim
w XIX wieku szczegdlna nienawis¢ do Polakow przejawiali przede wszystkim niemieccy
kapitaliSci, urzednicy 1 wigksi wlasciciele ziemscy, ktorzy utworzyli Towarzystwo Popierania
Niemczyzny na Kresach Wschodnich. W proby wynarodowienia Polakow najmocniej

4
h.68

zaangazowaly si¢ wladze pruskie realizujace interesy klas posiadajacyc W temacie o dojsciu
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Hitlera do wiladzy, uczniowie mogli przeczytaé, ze ,, Kapitalisci niemieccy i junkrzy postanowili
ztamacé ruch robotniczy w Niemczech, aby utrwali¢ swe panowanie i przygotowa¢ napad na
Zwiqzek Radziecki. Poparli wiec partie zwanq narodowo-socjalistycznq, na czele ktorej stal Adolf
Hitler. [...] Przy pomocy kapitalistow i junkrow Hitler zastal kanclerzem Rzeszy Niemieckiej.
W interesie kapitalistow Hitler sprawowal rzqdy terroru, gwaltow i okrucieristw”.*®> W okresie
okupacji hitlerowskiej w Polsce niemieccy obszarnicy 1 przedsigbiorcy traktowali Polakow jak
niewolnikow, 1zyli ich, bili po twarzy, zakazywali mowienia po polsku w miejscach publicznych.
Podkreslano, ze w kazdym okresie historycznym wrogami Polski 1 Polakow zawsze byly grupy
spoteczne uznane przez komunistyczna ideologi¢ i propagandg za obce klasowo.

W podrgcznikach wydawanych od konca lat pigédziesiatych wrog z zachodu ponownie
okreslany byl tak, jak w pierwszych latach po wojnie, z zastosowaniem glownie nazewnictwa
wskazujacego na nardd i panstwo, rzadziej na klasg. Chociaz zdarzaty si¢ takze podreczniki wydane
w latach szes¢dziesiatych z terminologia rodem z pierwszej polowy lat pigédziesiatych. Anna
Klubéwna 1 Jadwiga Stgpieniowa w temacie o Bolestawie Chrobrym napisaty: ,, Butni i chciwi
panowie niemieccy woleli zyé z grabiezy niz dorabiaé sie bogactwa we wlasnym kraju”.®*
Jednakze wigkszo$¢ autorow pisata o walkach, wojnach 1 konfliktach z Niemcami, Brandenburgia,
Krzyzakami 1 Prusami. Wiadystawa Hoszowska nakreslita obraz Polski rzadzonej przez Piastow,
ktoéra musiata ciagle zmagac¢ si¢ z niemieckimi lub krzyzackimi atakami. Z proporcji wiedzy na
rozne tematy mozna odnies¢ wrazenie, ze to byt glowny motyw dziejow ojczystych
w Sredniowieczu. Niemcy i Krzyzacy przedstawieni zostali jako ciagle zagrozenie dla pafistwa
polskiego. Stuszno$é isprawiedliwos¢ zawsze lezata po polskiej stronie.®®’ Gustaw Markowski
rowniez eksponowat konflikty polsko-krzyzackie, podkreslajac, ze byl to zakon niemiecki, ktory
postugiwat si¢ podstepem 1 zdrada, okrutnie mordowat przeciwnikow, a dla realizacji swoich celow
niekiedy nawet udawal przyjaciela Polski.®®® Henryk Sedziwy opisujac germanizacje Polakéw
w zaborze pruskim podkreslil, ze w sposob brutalny robity to wladze niemieckie, a antypolskie
zarzadzenia wiladz centralnych byly wykonywane w sposob barbarzynski przez administracje
panstwa.®® Podreczniki tego autora nie byly wolne od akcentow klasowych. Mozna w nich znalez¢
informacje o tym, ze ,, walke z narodem polskim organizowat rzqd w interesie wielkich obszarnikow

pruskich (junkrow), kapitalistow, wyzszych wojskowych, warstwy urzedniczej, drobnej burzuazji, to
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Jest wszystkich, ktorzy w tej walce liczyli na udzial w grabiezy ziemi polskiej”.**° Wspomniane
grupy spoteczne organizowaly si¢ w celu szerzenia w narodzie niemieckim nienawisci do
wszystkiego co polskie, prowadzenia polakozerczej kampanii propagandowej oraz zachecania do
bicia polskich dzieci w szkotach.

Pewna modyfikacje w okreslaniu wroga spotka¢ mozna w podrecznikach opisujacych druga
wojng $wiatowa. Nazwa panstwa Niemcy najczgscie] wystepuje z okresleniem hitlerowskie lub
faszystowskie. W podreczniku Henryka Sedziwego to wlasnie hitlerowskie Niemcy bez

1 Jednakze

wypowiedzenia wojny napadty na Polske, to faszystowskie Niemcy podbijaty Europe.
w przypadku gdy mowa jest o armii, najczgs$ciej autor pisze, ze byta to armia niemiecka, wojska
niemieckie, lotnictwo niemieckie. Natomiast okupacja Polski byta juz hitlerowska, polityka represji
1 terroru tez byta hitlerowska. Obozy koncentracyjne i getta zydowskie tworzyli hitlerowcy.
Podreczniki wydawane po roku 1970 charakteryzowatly si¢ stonowaniem antyniemieckich
akcentow, pojawily si¢ obiektywne interpretacje procesu dziejowego. Gustaw Markowski
wspominajac o niemieckim niebezpieczenstwie grozacym panstwu Mieszka I wyjasnil, ze byl to
skutek przyjecia przez S$wiat chrzescijanski tezy, iz cesarz jest zwierzchnikiem wszystkich

europejskich wiadcow.®?

We wczesniejszych podrecznikach autorzy najczgsciej sugerowali
istnienie odwiecznej zaborczosci niemieckiej. Jerzy Skowronek charakteryzujac polityke
germanizacji Polakow w zaborze pruskim dodat wyjasnienie, ze byla to dla Prus konieczno$¢
wynikajaca z tego, iz ziemie polskie stanowily istotna czes¢ tego panstwa.’” Opisy wojen
1 konfliktow polsko-niemieckich w podrgcznikach z lat siedemdziesiatych 1osiemdziesiatych
najczesciej wolne byty od okreslen majacych wywota¢ antyniemieckie emocje u uczniow. Jednakze
w dalszym ciagu dobor tematyki sugerowat, ze Niemcy, Krzyzacy, Brandenburczycy i Prusacy byli
gldwnymi wrogami Polski. Wyjatkiem byty tematy zwiazane z druga wojna Swiatowa, w ktorych
nie brakowalo epitetow. Andrzej Leszek Szczesniak pisal o hitlerowskich piratach powietrznych,
ktorzy ztamali wszelkie umowy 1 prawa migdzynarodowe; o armii niemieckiej, ktéra zhanbita si¢
swoimi czynami; o rozwscieczonych oporem hitlerowcach, ktorzy wszystkich mordowali;
0 szczegdInym okruciefistwie w terroryzowaniu ludnosci cywilnej.**

Niektoérzy autorzy podrecznikow do historii nawet pod koniec istnienia PRL nie wyzbyli si¢
traktowania probleméw polsko-niemieckich w sposob stereotypowy i zmitologizowany. Nie byli

w pelni obiektywni, a nawet ulegali tendencjom do zamieniania wiedzy w przekaz propagandowy,
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apoza tym ulegali polocentryzmowi. Dobor czytanek dla klasy czwartej sprawiat wrazenie, ze
gldwnym problemem Polski piastowskiej byla obrona przed agresja niemiecka 1 krzyzacka, w XIX
wieku Prusy zajmowaty si¢ gldéwnie zwalczaniem polskosci, a wiek XX to przede wszystkim wojna
z Niemcami.®”> W wydanym w 1984 r. podreczniku dla klasy VII szczegdlnie negatywna role,
w polonocentrycznej wizji historii, odgrywaly dziewigtnastowieczne Prusy. Panstwo to
z satysfakcja patrzylo na rosyjskie represje wobec Polakow po upadku powstania listopadowego,
gorliwie wspoOtpracowalo z caratem przeciwko polskim dazeniom niepodleglosciowym, usuwato
z urzedow Polakow zastepujac ich Niemcami, a takze ciagle nasilalo polityke wynarodowienia. Pod
rzadami Bismarcka antypolska polityka prowadzona byla jeszcze bardziej konsekwentnie niz
w zaborze rosyjskim po powstaniu styczniowym. Po zjednoczeniu Niemiec rzad dokonat wielu
antypolskich posunie¢. Byl to rzad polakozerczy, ktory pozorami prawa oslaniat faktyczne
bezprawie.”® Oczywiscie, autor tego podrecznika nie wspomnial, ze opisywane dziatania byly
zgodne z pruska, a potem niemiecka racja stanu. Pod koniec lat osiemdziesiatych Marceli Kosman
opisujac zjednoczenie ziem polskich przez Wiladystawa Lokietka napisal, ze Krzyzacy pomogli
w 1308 r. odbi¢ Gdansk z rak Brandenburczykow, ,,lecz sami zajeli ich miejsce, a dokonujqc rzezi
miejscowej ludnosci, odkryli swe prawdziwe oblicze”. W trakcie wojny w Lokietkiem w 1325 r.
. dokonali straszliwych spustoszer”, , pozostawiajqc krew ipogorzeliska”.””” Ten przyktad
wyraznie pokazuje, ze do konca PRL szkolna historia przypisywata Krzyzakom negatywne cechy,
przedstawiala jako podstepnych agresorow iniezwyktych okrutnikow, a przeciez ich metody nie
odbiegaty od tych, ktére stosowano powszechnie w trakcie 6wczesnych wojen.

Zagrozenie ze strony Niemiec polskie programy i podrgczniki do historii, bez wzgledu na
okres w ktorym byly wydane (w przedziale 1944-1989), ukazywaly jako zjawisko ciagle, trwate
iuporczywe. Przybieralo ono posta¢ Cesarstwa Niemieckiego, Brandenburgii, Zakonu
Krzyzackiego, Krolestwa Pruskiego, zjednoczonych Niemiec, III Rzeszy, Luksemburgow,
Habsburgéow, Hohenzollernow, cesarzy, margrabiow, junkrow, burzuazji, a takze mniejszosci
niemieckiej w Polsce. Autorzy mniej lub bardziej jednoznacznie glosili tezg o odwiecznej wrogosci
polsko-niemieckiej oraz niezmiennej, agresywnej tendencji do niemieckiego parcia na wschod.
Niemcy zawsze byly przeciwnikiem. Jezeli pokazywano jakiekolwiek kontakty polsko-niemieckie,

to glownie na polu bitwy. Problemy wspolpracy kulturalnej 1 gospodarczej pojawialy sig
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incydentalnie. Tworzono w ten sposob stereotyp zachodniego (czasami pdinocno-zachodniego)
sasiada - agresora, tupiezcy, wiarolomcy 1 oszusta.

Kolejnym, stale obecnym w oswiacie, motywem propagandy byta specyficzna wizja swiata
oparta na przekonaniu, ze system kapitalistyczny, znajdujacy si¢ w okresie schytkowym, jest
z definicji wrogi ludziom pracy, agresywny 1 zaborczy. Panstwa kapitalistyczne pozostawaty na
ustugach klas panujacych, ktére zyty z wyzysku uposledzonych klas pracujacych. Cigzkie potozenie
robotnikdw 1 chlopdéw, wykonujacych najbardziej wartoSciowa - fizyczna - pracg, ciagle si¢
pogarszato. Miedzynarodowa burzuazja przedstawiana byta jako zlowroga sila wywolujaca
imperialistyczne wojny i1 hamujaca rozwo6j terenéw eksploatowanych. Jedynie socjalizm, ktory byt
etapem prowadzacym do komunizmu, broni¢ mial pokoju 1 shuzy¢é wyzwoleniu spotecznemu
ludzkosci. Przedstawiany byl jako systemem doskonalszy pod kazdym wzgledem, ktory
doprowadzi¢ miat do eliminacji kapitalizmu. Gwarantem socjalistycznych przemian w Polsce byla
jedynie PPR/PZPR wspierana przez bratnie partie socjalistyczne.

Programy 1 podrgczniki wydawane do 1948 roku zasadzie nie zawieraly tego typu
motywow propagandowych. Jednakze wzgledy polityczno-ideologiczne, ktore od tego roku zaczety
wywiera¢ znaczacy wplyw na decyzje wiladz os$wiatowych, skutkowaly wycofaniem tych
programow 1 ksiazek ze szkot. Te, ktore byly wprowadzne w latach nastgpnych miaty zupehie inny
charakter. Juz w klasie czwartej uczniowie dowiadywali si¢, ze burzuazja bogacita si¢ szybko
z pracy najemnych pracownikow zatrudnionych w kopalniach i1 fabrykach. Robotnikom kapitalisci
placili bardzo mato 1 dzigki temu uzyskiwali jak najwigksze zyski. Z wyzysku pracy proletariatu
burzuazja zyta w dostatku i1 przepychu. Robotnicy nie mogli wywalczy¢ lepszych warunkéw pracy
poniewaz po stronie fabrykantow stawaly rzady panstw kapitalistycznych. Droge do skutecznej
walki wskazali im dopiero Karol Marks 1 Fryderyk Engels. Uczyli oni robotnikow, ze pomigdzy
wyzyskiwaczami a wyzyskiwanymi toczy si¢ walka, ktora zakohczy si¢ zwycigstwem mas
pracujacych. Klasa robotnicza musi mie¢ jednak swoja partig, ktora poprowadzi robotnikow do
rewolucji. Proletariat musi odebra¢ burzuazji wtadze 1 $rodki produkcji, a nastgpnie zbudowac
nowy, doskonalszy ustréj — komunizm.®”® Aby jeszcze bardziej zohydzi¢ kapitalistow w oczach
dzieci M. Dluska 1 J. Schoenbrenner charakteryzujac gospodarke w Polsce w latach trzydziestych
napisaly: ,,Rzqd Polski, ulegajqc woli zagranicznych kapitalistow, pozwolit juz nie tylko na
zamykanie naszych fabryk, lecz na ich niszczenie. Fabrykanci zagraniczni nie chcieli bowiem, aby

w Polsce rozwijaly sie huty, fabryki maszyn, samochodow, traktorow. Chcieli nam po wysokich
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cenach sprzedawaé swoje towary”.*”® Niegodziwosé kapitalizmu uczniowie dokladniej poznawali
w klasie VI. Dowiadywali sig, ze juz w XVI wieku w Anglii uformowata si¢ burzuazja, ktora
w swoich manufakturach nedznie opfacala pracownikow, bogacac si¢ dzigki temu. Stworzony
zostal, pozwalajacy na taki wyzyski, system pracy najemnej, wilasciwy dla gospodarki
kapitalistycznej. W nastgpnych wiekach burzuazja zachodnioeuropejska wywalczyta sobie udziat
w sprawowaniu wiladzy, dbajac przy tym, by pracownicy najemni pozbawieni byli wszelkich praw
politycznych. Efektem tego byt system, w ktoérym ,,Zrodlem wszelkiej niewoli, wszelkiego wyzysku
i ucisku jest wlasnos$é¢ srodkéw wytwarzania”.”™ Bogaci kupcy, bankierzy, wiasciciele ziemi
1 manufaktur gromadzili kapitat pochodzacy z wyzysku pracownikow najemnych oraz z rabunku
1 straszliwej eksploatacji kolonii. Stat si¢ on podstawa rewolucji przemystowej z XIX wieku, ktora
utrwalila podzial na burzuazyjnych wyzyskiwaczy 1 wyzyskiwany proletariat. ,, Dla pracujqcych
kapitalizm oznacza ruine gospodarczq i nowy, choé juz nie feudalny ucisk. [...] W kopalniach
i fabrykach pracowaly kobiety i dzieci, nawet od 5 roku zZycia. Praca trwata kilkanascie godzin na
dobe. Liczne byly wypadki smiertelne i kalectwa. Placa robocza ledwie starczata na nedzne

. 701
utrzymanie”

— taki obraz poczatkow ustroju gospodarczego panstw zachodnich dostawat polski
uczen. W klasie VI utwierdzano go w przekonaniu, ksztaltowanym juz w klasie IV, Ze kapitalizm
jest zlem, co pomogli zrozumie¢ robotnikom Marks 1 Engels, tworcy idei rewolucyjnej zmiany
systemu spoteczno-gospodarczego.

W klasie VII uczniowie dowiadywali sig¢, ze gromadzone kosztem robotnikoéw kapitaty
burzuazja przeznaczata na kolonialne podboje w Azji 1 Afryce. Najwigksze zdobycze uzyskata
Anglia. Ludno$¢ uzaleznionych lub podbitych krajow nie miata zadnych praw. Dopuszczano ja
jedynie do pracy fizycznej 1 najnizszych stanowisk w administracji. Wyzsze stanowiska zajmowali
Anglicy, ktorzy dla zachowania miejscowej ludnosci w poshuszenstwie utrzymywali liczna armig.
Rzad angielski nie troszczyt si¢ o podbite i1 uzaleznione ludy, zalezalo mu jedynie na wspieraniu
wiasnych kapitalistow. Nie dopuszczano do rozwoju miejscowego przemystu, kolonie mialy by¢
rynkami zbytu dla towardw angielskich, Zrédtem tanich surowcoéw, zywnosci 1 sity robocze;j.
Podobnie postgpowatly inne panstwa kapitalistyczne: ,, W zagarnietych krajach rabowano najlepsza
ziemie i bogactwa mineralne. W plantacjach i kopalniach postugiwano si¢ pracq przymusowq.

Wszelki opor byt krwawo ttumiony. Rozpowszechniano wsrod ludnosci uzycie alkoholu i opium.

Misje religijne krzewity wsrod ludnosci miejscowej ducha pokory i uleglosci wobec bialych
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panéw”.”” Rywalizacja o kolonie doprowadzila spoleczenstwa panstw europejskich do tragedii,
jaka byla pierwsza wojna §wiatowa. Taki celowo jednostronny obraz kolonializmu miat ewidentnie
propagandowy cel — przedstawienie gospodarki kapitalistycznej z jak najgorszej strony.

Niegodziwos¢ kapitalizmu poznawali uczniowie takze na przykladzie 11 Rzeczypospolite;j.
Autorzy podrecznika dla klasy VII pisali, ze gospodarka polska w tym okresie nalezata do
zachodniego kapitalu, lub byla od niego uzalezniona. Zyski z najwigkszych gal¢zi polskiego
przemystu nie bogacily narodu, nie stuzyly odbudowie kraju, lecz odptywaty za granicg. Ponadto
imperialistyczne rzady postuzyty si¢ Polska , jako narzedziem do najazdu na panstwo
radzieckie”’". W nastepnych latach , Objecie wladzy przez Pilsudskiego oznaczalo zwiekszenie
wphywu kapitatu zagranicznego i podporzqdkowanie Polski przede wszystkim imperializmowi
Stanow Zjednoczonych i Anglii. [...] W najwiekszym zaktadzie gorniczo-hutniczym w Polsce (tzw.
Wspolnocie Interesow Gorniczo-Hutniczych), decydujqcym o losach wegla i Zelaza, a wiec o calym
Zyciu gospodarczym Polski, rzqdzili bankierzy z Berlina, Paryza i Nowego Jorku”.”®* Poza tym
kapitaliSci zachodni jakoby umozliwili Hitlerowi dojscie do wladzy w Niemczech, bo liczyli, ze
zniszczy on socjalistyczny Zwigzek Radziecki. Tym samym doprowadzili do drugiej wojny
swiatowe]. Mieszanina potprawd z ewidentnymi klamstwami stuzyla ksztaltowaniu u uczniow
antyzachodnich 1 antykapitalistycznych przekonan, gdyz (jak zapewne sadzono) wtedy tatwiej beda
mogli zaakceptowac socjalizm w Polsce.

Podobnie prezentowany byl kapitalizm w programach 1 podrgcznikach z lat sze§¢dziesiatych
1 siedemdziesiatych. Juz w klasie IV dzieci poznawaty ponury obraz fabryki, w ktorej od rana do
nocy ci¢zko pracowali robotnicy, w tym kobiety i dzieci. Za pracg otrzymywali bardzo niskie
wynagrodzenie, mimo, ze fabryka przynosita ogromne dochody. Nie mieli zasitkkéw w razie
choroby, ani prawa do urlopow. Wszelkie protesty wyzyskiwanych robotnikow byly krwawo
thumione przez wojsko 1 policje. Jedynym ich oparciem byty partie robotnicze realizujace program
Marksa 1 Engelsa. Takze w klasie VI byli przekonywani, ze przyczyna ne¢dzy robotnikow byli
kapitaliSci, ktorzy ciagneli z pracy proletariatu jak najwigksze zyski dla siebie. Ponownie
otrzymywali dramatyczny obraz warunkéw pracy 1 zycia wyzyskiwanej klasy robotniczej. Dopiero
Marks 1 Engels wskazali robotnikom przyczyny ich nedzy i u§wiadomili jak, pod przewodnictwem
partii, walczy¢ o swoje prawa. Dowiadywali sig takze, iz z rzadow niewielkiej grupy kapitalistow

nie byly zadowolone spofeczenstwa poszczegolnych panstw, stad tez w XIX wieku dochodzito
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niejednokrotnie do antykapitalistycznych rewolucji i powstan.””> Podobnie negatywny obraz
kapitalizmu obecny byt w podreczniku dla klasy VII. Jego autor napisat: ,, Tragiczne bylo potozenie
bezrobotnych oraz rzemieslnikow, czesto obarczonych licznq rodzing, ktorzy stracili swoje drobne
warsztaty pracy. W obliczu grozqcej smierci glodowej udawali sie pod bramy wielkich zakladow,
aby tam otrzymaé prace chocby najciezsza, najgorzej platng, byle tylko odsungé widmo glodu”.”"°
Zasugerowal takze, ze im bardziej rozwijala si¢ gospodarka kapitalistyczna tym wigkszy byt
wyzysk pracownikOw. Rosty za to fortuny kapitalistow, ale robotnicy w koncu zrozumieli, ze
, kapitalizm dobrowolnie nie tylko nie zrobi Zadnych ustepstw, a przeciwnie — stabych,
niezorganizowanych robotnikéw zmiazdzy”.””” Henryk Sedziwy nie wyjasnit jednak, kto wtedy
pracowatby na kapitalistow. Stwierdzil natomiast, Ze robotnicy zrozumieli, 1z ,,w ustroju
kapitalistycznym ani klasa robotnicza, ani masy chlopskie nie uzyskajq powszechnej i trwalej
poprawy swego bytu. Aby poprawi¢ trwale polozenie mas wyzyskiwanych, nalezy usunqc
wyzyskiwaczy, a klasa robotnicza — wspolnie z pracujqcym chlopstwem — musi w drodze rewolucji
uchwycié wladze w swe rece i rozpoczqé budowe nowego ustroju”.” Kolejnym grzechem
kapitalizmu byt kolonializm. Ucznidow przekonywano, ze ,,Zyski z kolonii lub potkolonii, czyli
krajow pozornie niezaleznych, byly tak wielkie, Ze dla ich zdobycia i utrzymania mocarstwa
europejskie nie cofaly sie przed zadnym podstepem i zbrodniq”."” Ten okres dziejow autor nazwal,
zgodnie z marksistowska terminologia, imperializmem. Charakteryzowal si¢ on opanowaniem
przez mocarstwa imperialistyczne wigkszosci Azji 1 Afryki, grabieza tych terytoriow, zniszczeniem
miejscowej gospodarki oraz straszliwym wyzyskiem, a nawet $miercia glodowa milionéw ludzi.
Najwigkszym za$ nieszczg$ciem, jakie kapitalizm 1 mocarstwa imperialistyczne S$ciagnely na
ludzkos¢ byly dwie wojny S$wiatowe. Inni autorzy podrecznikow z lat sze$cdziesiatych
1 siedemdziesiatych prezentowali podobny obraz ksztaltowania si¢ ustroju gospodarczego Zachodu.
Nie stosowali ewidentnych klamstw, jednakze poprzez bardzo jednostronny przekaz wpisywali si¢
w antyzachodnia propagandg, zgodnie =z wymaganiami wladz partyjno-panstwowych
1 o$wiatowych.

Nawet pod koniec PRL z podrgcznikdw nie znikngly antykapitalistyczne akcenty
propagandowe. Marceli Kosman w temacie ,, Powstanie nowoczesnego przemystu w Anglii”’ ocentt,

ze, ,,w samej Anglii wielcy posiadacze bogacili si¢ kosztem pracy ludu”, a ,,potega Anglii zostata
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zbudowana ma krzywdzie wlasnego ludu i mieszkaricéw kolonii”.”" Byta to typowo marksistowska
interpretacja procesOw gospodarczych, majaca ukaza¢ w zlym $wietle wolnorynkowa gospodarke
Zachodu. Rowniez Jerzy Skowronek tak scharakteryzowal dziewigtnastowieczny kapitalizm, by
kojarzyl si¢ uczniom glownie z upadkiem rzemiosta, niszczeniem srodowiska przez powstajace
kopalnie 1 fabryki, nieograniczonym wyzyskiem robotnikéw, ztymi warunkami pracy i ptacy oraz
prawie niewolnicza eksploatacja kobiet i dzieci’'' Mozna odnies¢ wrazenie, ze dla autora
kapitalizm mial wigcej negatywnych niz pozytywnych stron, a jego glowna zasfugqg bylo
doprowadzanie do wzrostu znaczenia klasy robotniczej i powstania ruchu robotniczego.

Innym sposobem na tworzenie antyzachodnich skojarzen bylo przeciwstawianie
negatywnych posuni¢¢ Zachodu pozytywnym dzialaniom Zwiazku Radzieckiego 1 obozu panstw
socjalistycznych. Stany Zjednoczone i kraje Europy Zachodniej dewastowaty srodowisko naturalne,
zrzucaly bomby na narody walczace o wolnos¢ i1 dyskryminowaly ludnos¢ kolorowa, a ZSRR
zalesial ogromne obszary, budowat elektrownie i pomagat dzieciom z Trzeciego Swiata. Zwiazek
Radziecki bezinteresownie pomagat Polsce, a panstwa zachodnie za$, o ile angazowaly si¢
w sprawy polskie, robity to tylko dla wtasnych korzysci. Najczesciej jednak zajmowaty antypolskie
stanowisko. Dla polskich ucznidéw szczegdlnie negatywna emocjonalnie wymowe miaty te
fragmenty podregcznikdéw, ktore pokazywaly antypolskie dzialania panstw zachodnich. Podstawe
tego watku propagandy stanowil polonocentryzm w postrzeganiu dziejow.

Sugestie, ze panstwa Europy Zachodniej (obok Niemiec) prowadzity antypolskie dziatania
pojawity si¢ w podrgcznikach dopiero na przelomie lat czterdziestych 1 pigcédziesiatych.
G. Missalowa 1 J. Schoenbrenner twierdzity, ze Napoleon wykorzystywal wojsko Ksigstwa
Warszawskiego w zaborczej polityce burzuazji francuskiej, ze wysylat je przeciwko ludom
broniacym swojej niepodleglosci. Kraj za$ rujnowany byt $wiadczeniami na rzecz Francji,
a rabunkowa polityka zahamowala rozwoj gospodarczy Ksigstwa. Kolejnym przejawem zachodnich
dziatan wobec Polski, ktory autorki napigtnowaty, bylo sklonienie Polakéw do wojny z Rosja
Radziecka w latach 1919-1920. Imperialistom zalezalo na zdlawieniu rewolucji 1 postanowili
wykorzysta¢ do tego celu rzad Polski burzuazyjnej, ktéremu udzielono pomocy wojskowej. Kolejna
wina Zachodu byto opuszczenie Polski we wrzesniu 1939 r. mimo istnienia zobowigzan
sojuszniczych. Najostrzej jednak skrytykowana zostata imperialistyczna polityka Zachodu po
drugiej wojnie S$wiatowej. Zagrazatla ona pokojowemu rozwojowi Polski i catego obozu

socjalistycznego. ImperialiSci, zwlaszcza amerykanscy, mieli dazy¢ do uczynienia z Niemiec
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zarzewia nowej wojny.’ > Propagandowy charakter podrecznika G. Missalowej i J. Schoenbrenner
najlepiej oddaje cytat odnoszacy si¢ do polityki Zachodu wobec Niemiec: ,, W Niemczech
Zachodnich, okupowanych przez panstwa imperialistyczne, utrzymane zostalty wielkie zbrojeniowe
fabryki nalezqce do miedzynarodowych trustow, odbudowane zostaly organizacje faszystowskie.
Okupanci amerykanscy i niemiecka buriuazja jawnie i bezczelnie odbudowujq tu militaryzm
i imperializm  niemiecki, zagrozenie pokoju na $wiecie”.”> Podobne fakty do celow
propagandowych wykorzystane zostaty w podreczniku dla klasy IV. A propos legionéw polskich
we Wiloszech mozemy przeczyta¢ w nim, ze ,, Rzqd francuski zgodzit sie na istnienie legionow, ale
weale o nie nie dbal. Zotnierze polscy miesiqcami nie otrzymywali Zotdu, bywali glodni, Zle
obuci”."'* Negatywnie oceniona zostala postawa pafistw Europy Zachodniej wobec powstania
styczniowego. Wiadcy tych krajow okazali si¢ przeciwnikami wolnos$ci 1 postepu. Rzady Francji
1 Anglii odmowily Polakom pomocy, a papiez, Prusy 1 Austria nie tylko potgpili powstancow, ale
nawet pomagali carowi Rosji. W 1918 roku ci sami imperialisci pomogli Niemcom zagarnaé nasze
stare ziemie piastowskie. Podobna postawe zajeta Anglia 1 Francja we wrze$niu 1939 roku, rzady
tych panstw ,, zostawily Polske na tup Hitlerowi”.”"> W podreczniku dla klasy VI charakterystyczny
byt juz tytul jednego z podrozdziatow — ,, Wyzysk gospodarczy Ksiestwa Warszawskiego przez
Napoleona”.”'° W temacie o powstaniu styczniowym autorzy napisali, ze rzady Anglii i Francji
tudzity powstancow obietnicami pomocy. Jednakze, ostatecznie ,, dyplomacja krajow burzuazyjnych
zachodniej Europy haniebnie zdradzila walczqcy o niepodleglos¢ narod polski. Jeszcze
haniebniejszy byl stosunek Watykanu do powstania”.”"’ Uczniowie klasy VII dowiadywali sig,
W czasie pierwszej wojny $wiatowej ani Francja, ani Anglia nie wystgpowaty publicznie w obronie
Polski. Rzady tych panstw nie troszczyty si¢ o los ziem polskich, przez ktére przebiegat front, ani
o losy narodu polskiego. Po rewolucji pazdziernikowej rzady panstw imperialistycznych
wykorzystaty Polske jako narzedzie do najazdu na panstwo radzieckie. W tym celu imperiali$ci
udzielili Pilsudskiemu znacznej pomocy finansowej. W traktacie wersalskim mocarstwa zachodnie
narzucity Polsce niekorzystne granice, pozostawiajac Niemcom cze$¢ prastarych ziem

piastowskich. Pozbawity Polsk¢ Gdanska, poniewaz uwazaty, ze staba gospodarczo Polska bedzie
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bardziej podatna na sterowanie z zewnatrz. Anglii 1 Francji zarzucono takze, ze ich bierno$¢ stala
si¢ przyczyna kleski Polski w kampanii wrzesniowe;j.”'®

Polonocentryczne pretensje za postgpowanie Napoleona z legionami polskimi we Wiloszech
1 z Ksigstwem Warszawskim, za niechg¢tny stosunek rzadéw Anglii 1 Francji do polskich powstan
narodowych, za lekcewazenie sprawy niepodleglosci Polski w okresie pierwszej wojny $wiatowe;]
1 oddanie Niemcom czg$ci ziem polskich oraz za dziwng wojne we wrzesniu 1939 r. pojawiaty sig,
w ztagodzonej formie, takze w podrgcznikach z lat szes¢dziesiatych i1 siedemdziesiatych.

Réwniez podreczniki z lat osiemdziesiatych nie byly wolne od opisywanych watkow
propagandowych. Marceli Kosman ocenil, Zze Europa byla oboj¢tna wobec rozbiorow, a nawet je
popierata. Pozornie przyjazna wobec Polski Francja byla zadowolona z rozbiorow 1 wyciagngla
znich wilasne korzysci. Dopiero Fryderyk Engels, jako jeden z pierwszych obywateli panstwa

zachodnioeuropejskiego, skrytykowal zniszczenie panstwa polskiego.’"”

W temacie o legionach
polskich we Wloszech autor napisat, ze Francuzi zawarli w 1797 r. pokdj z Austria grzebiac tym
samym nadzieje legionistOw na wyzwolenie czgsci Polski spod panowania Habsburgow. Zas
w 1799 r. francuski dowodca poddajac Austriakom twierdz¢ Mantua, zastrzegl swobodny wymarsz
jedynie dla swoich rodakéw, Polakoéw pozwolil rozbroi¢. Byt to wedlug M. Kosmana ,, wielki
cynizm ze strony zapewniajqcego opieke sprzymierzericom mocarstwa”.”*® Kiedy Polacy przestali
by¢ we Wloszech potrzebni zostali wystani w latach 1802-1803 na San Domingo w celu
dokonywania dla Francji kolonialnych podbojéw, a tam legiony ulegly zniszczeniu. Podobne
tendencje pojawiaja si¢ w opisie dziejow Ksigstwa Warszawskiego. Cesarz Francuzo6w Napoleon
niemitosiernie eksploatowat wyczerpane gospodarczo ziemie polskie, przez co kraj popadat w coraz
wigksza ruing. Uczniowie klasy VII mogli dowiedzie¢ sig, ze po klgsce powstania listopadowego
rzady Francji 1 Wielkiej Brytanii ,, w Zadnym wypadku nie mialy zamiaru udzieli¢ jakiegokolwiek
realnego poparcia polskim patriotom, [...] nie byly zainteresowane w zmianach jakie mogtaby

przynies¢ w Europie walka o niepodleglos¢ Polski”.”

Podobnie negatywna postawe wobec
polskich dazen niepodleglosciowych zajety oba panstwa w okresie powstania styczniowego.
Przytoczone fakty byly oczywiscie prawdziwe, jednakze ich dobor i interpretacja wskazuja na
propagandowy charakter przekazu. Taki sposob postgpowania byt charakterystyczny dla wigkszosci

autoréw podrecznikow do historii z lat siedemdziesiatych 1 osiemdziesiatych.

T8 J. Kwasniewicz, J. Mezyk, J. Pawlik, K. Prochyra, H. Sedziwy, W. Spiechowicz, Historia dla klasy VII..., s. 108-
109, 118, 143.

' M. Kosman, Historia VI..., s. 176-177.

2% Tamze, s. 182-183.

21 J. Skowronek, Historia VII..., s. 61.
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Kolejnym watkiem, odnoszacym si¢ do ideologiczno-politycznych celow nauczania
1 wychowania, obecnym w podrecznikach gtownie przed 1956 rokiem, bylo przedstawianie religii
1 Kosciota katolickiego z jak najgorszej strony. Juz w klasie czwartej uczen dowiadywat sig, ze
religia chrzescijanska byla wprowadzana w poszczegdlnych panstwach europejskich poniewaz
»bvta ona korzystna dla ksiqzqt, bo duchowni chrzescijanscy nakazywali Iludowi pokore
i postuszeristwo wzgledem wiadzy, umacniali wiec przez to wladze ksiecia i moznych”.”** Poza tym
przetozeni klasztorow 1 biskupi ciemigzyli chlopo6w na réwni z moznymi $wieckimi, a Kosciot na
czele z papiezem wspierat finansowo podboje krzyzackie. Ksigza kazali ludziom wierzy¢, ze
Ziemia jest nieruchoma, a wokot niej krazy Stonce 1 gwiazdy. Gdy Mikotaj Kopernik odkryl, ze
prawda jest inna, Kos$ciol ,, potepit wielkiego uczonego i zabranial czytac¢ jego ksiqzki, karzqc
Smierciq za gloszenie nauki Kopernika”."” Negatywnie opisano szkoly jezuickie, ktore jakoby
pomagaty magnatom w utrzymywaniu szlachty w ciemnocie, wpajaly pogard¢ dla mieszczan
1 chtlopow, pyche ze szlacheckiego pochodzenia oraz przekonanie, ze wyzysk chlopdéw jest stuszny.
Od ucznidéw jezuici wymagali bezmys$Inego opanowana laciny, a niepokornych i nie do$¢ gorliwych
codziennie bili. Z kolei w okresie powstania styczniowego papiez potepil walke Polakow 1 wezwat
ich do postuszenstwa carowi. W 1905 roku ,, biskupi polscy usprawiedliwiali okrucienstwo caratu,
rzucali obelgi na robotnikow, na ich bohaterska walke, stuchali papieza. A papiez zalecal modli¢

. 24
sie za cara”.’

Uczen klasy VI w podrgczniku do historiit mogt przeczytaé, ze ,,zasadniczq cechq
feudalnej kultury wczesnego Sredniowiecza bylo bezkrytyczne przyjmowanie pogladow gloszonych
przez kosciol, ktory chcial ograniczy¢ zainteresowania ludzi do spraw zwiqzanych wylqcznie
z zyciem religijnym i ktory we wlasnym interesie hamowat rozwoj umystowy czltowieka”, natomiast
pod koniec $redniowiecza , kler, zwlaszcza wyzszy, zyl w niestychanym przepychu”, a ,, kuria
rzymska byla siedliskiem zepsucia i zgnilizny moralnej”.”” Wszelki postep w dziedzinie kultury
1 nauki autorzy wiazali z wystgpowaniem przeciwko Kosciolowi 1 religii. W krajach, w ktorych po
okresie reformacji religia katolicka odzyskata, dzigki pracy jezuitow, dawne znaczenie
,,.zapanowata ciemnota, upadta literatura i nauka”. Wspomniany zakon bezwzglednie rozprawiat
si¢ z przeciwnikami. Do przesladowania inaczej myslacych Kosciot wykorzystywal takze
inkwizycjg, ktora za pomoca wyrafinowanych tortur wymuszala przyznanie si¢ do winy, a nastgpnie

skazywata na spalenie na stosie. W kolejnych wiekach Kosciot ,, bat sie, by zachodzqce zmiany

spoteczne nie pozbawily go olbrzymich dochodow plynqcych z wyzysku chiopa. Dlatego wystqpit

22 M. Dhuska, J. Schoenbrenner..., s. 12.

723 Tamze, s. 51.

% Tamze, s. 153.

725 B. Baranowski, H. Katz, S. Krakowski, M. Siuchninski, W. Zwolska..., s. 105, 114.
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w obronie ustroju feudalnego. [...] Papiestwo stalo sie ostojq wstecznictwa”.”*® W okresie
powstania styczniowego papiez Pius IX zachowal si¢ haniebnie, gdyz wystat list do cara
Aleksandra II, w ktérym obiecat przychylna caratowi postaweg Kosciota na ziemiach polskich. Te,
nieliczne raczej, informacje z dziejow Kosciota 1 religii katolickiej, wystepujace w podrecznikach
w pierwsze] potowie lat pieédziesiatych, zostaly tak dobrane, by zohydzi¢ Kosciot 1 religie
w oczach ucznidéw. Dzigki temu mlodziez miata przyja¢ §wiatopoglad materialistyczny.

Analizujac tre$¢ podrecznikoOw dostrzec mozna jeszcze jedna tendencje propagandowa —
gloryfikacj¢ ruchu robotniczego, rewolucji bolszewickiej 1 ZSRR. W latach pigcdziesiatych
w klasie IV uczniowie byli przekonywani, ze Marks 1 Engels byli wielkimi przywodcami
proletariatu, poniewaz znalezli odpowiedz na pytanie: , co zrobi¢, aby zmieni¢ Swiat, jak
wywalczy¢ ustroj, w ktorym lud pracujqcy bedzie gospodarzem w swym kraju, a kazdy czlowiek
pracy bedzie mial dostatnie utrzymanie, wszystkie zas$ dzieci bedq mogly uczu¢ sie i bawié¢”."”
Odpowiedz dali w ,Manifescie Komunistycznym” — zalecili proletariatowi utworzenie partii
robotniczej, ktora poprowadzi spoteczenstwo do rewolucji, odebrania burzuazji wtadzy i srodkdéw
produkcji. Tylko bowiem nowy ustr6j — komunizm — miat zapewni¢ likwidacje wyzysku, nedzy
1 zta. Dziatacze ruchu robotniczego opisywani byli przy uzyciu wylacznie pozytywnych cech.
O Ludwiku Warynskim autorki podrecznika dla klasy IV napisaly, ze byl kolezenski, pogodny,
predko zyskat przyjaciot. W czasie rozprawy sadowe] wyglosit wspaniale przemowienie,
a w wigzieniu zachowal spokdj 1 pogode. Z kolei Lenina koledzy podziwiali za rozlegla wiedzg
1 umiejgtnos$¢ jasnego tlumaczenia trudnych problemoéw. Stalin glosit interesujace pogadanki,
niestrudzenie walczyt z caratem i1 nigdy nie zwatpilt w to, ze proletariat zwycigzy. Feliks
Dzierzynski byt wielkim rewolucjonista, nieugigtym wobec burzuazji i obszarnikow, przyjacielskim
wobec ludzi pracy. O dzialaczach innych ugrupowan politycznych nic nie wspominano, dla ucznia
nie istnieli. Podobna zasade zastosowano przy analizie dzialan polskich partii politycznych.
Opisano jedynie ruch robotniczy, w ktorym pozytywnie oceniono nurt komunistyczny, SDKPiL
1 PPS-Lewicg, a potem KPP i PPR, ktory jakoby zdobywat coraz wigkszy wptyw na robotnikow,
stanal na czele walki z caratem i burzuazja, a we wrzes$niu 1939 r. prosto z wigzien pospieszyl na
pole walki broni¢ ojczyzny, potem kierowat walka Polakow z hitlerowskim okupantem. O nurcie
niepodlegltosciowym w ruchu robotniczym, o PPS, pisano negatywnie — nie chciat rewolucji, wrogo

odnosit si¢ do rosyjskiego proletariatu, ,,szukat pomocy u wrogow narodu polskiego, wystugiwat sie

726 Tamze, s. 123.
27 M. Dluska, J. Schoenbrenner..., s. 118.
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zaborczym rzqdom Austrii i Niemiec”, hamowat strajki, pomagat burzuazji.””® Inne ugrupowania
polityczne w tym podreczniku nie byty opisywane.

O rewolucji bolszewickiej uczen dowiadywat sig, ze poprzez swoje zwycigstwo ,, napetnita
radosciq i nadziejq robotnikéw na catym swiecie”.”® Data niepodleglosé Polsce, stworzyta panstwo
robotnikow 1 chlopdw, przyjazne wobec polskiego ludu. ZSRR byt nie tylko pierwszym panstwem
robotnikdw 1 chlopow, lecz takze w 1939 r. otoczyt opieka polskich uchodzcéw, w nastgpnych
latach pomogt stworzy¢ polskie wojsko, wyzwolit ziemig polska spod okupacji 1 spowodowat, ze
. lud polski stawal sie jej gospodarzem”.”"

Doktadnie te same metody opisywania dziejow ruchu robotniczego, zgodnie
z ideologicznymi 1 politycznymi celami postawionymi edukacji, wystapity w podrgcznikach dla

klas starszych. W podreczniku dla klasy VII"'

w bardzo korzystnym $wietle 1 dosy¢ szczegdtowo
przedstawiona zostata dziatalno§¢ Ludwika Warynskiego 1 partii ,,Proletariat”, Marcina Kasprzaka
1,,I1 Proletariatu”, SDKPiL, PPS-Lewicy, KPP, ZWM 1 PPR oraz przywo6dcow tych partii. Inne
orientacje polityczne 1 politycy praktycznie nie wystepuja w tym podrgczniku. Co najwyzej autorzy
umiescili w tekScie krotkie, ale za to bardzo negatywne wzmianki na ich temat. W samych
superlatywach przedstawiono dziatalno$¢ rosyjskich bolszewikow, ich rewolucje 1 utworzone
panstwo — ZSRR. Piszac o ruchu robotniczym, rewolucji 1 ZSRR oprocz gloryfikacji postugiwano
si¢ takze falszywymi interpretacjami 1 zwyktymi klamstwami, ktore trudno przytoczy¢ ze wzgledu
na ich znaczna ilos¢.

Podobne tendencje znajdujemy przy opisie powojennej rzeczywistosci w Polsce. Wedtug
M. Dhtuskiej i J. Schoenbrenner w 1945 roku Polska ,, wrocita do swych dawnych, piastowskich
granic, odzyskala prastare ziemie polskie — Slask i Pomorze”, a ,,lud polski stawal sie wreszcie
gospodarzem swego kraju [...] pod kierownictwem klasy robotniczej i jej partii tworzyl nowe,

e 732
lepsze zycie”.

Na wsi zaczglo sig zycie bez obszarnikow, a w miastach bez burzuazji. W dworach
1 palacach powstawaly przedszkola, szkoty, szpitale, internaty i1 $wietlice. Skonczyta si¢ bieda,
bezrobocie 1 gtod. Uczniowie klasy VII dowiadywali sig, ze dzigki wladzy ludowej w Polsce
dokonala si¢ wielka zmiana spoleczna, a przed chlopami i robotnikami ,,stanely nowe, wielkie
mozliwosci rozwoju i podniesienia dobrobytu”.”® Wspomniane grupy spoleczne poszly droga

wskazana przez PPR, a najwigksze trudnosci zostaly pokonane dzigki Zwiazkowi Radzieckiemu,

7?8 Tamze, s. 148, 152.

7 Tamze, s. 159.

7% Tamze, s. 187.

1] Kwasniewicz, J. Mezyk, J. Pawlik, K. Prochyra, H. Sedziwy, W. Spiechowicz. ..

72 Tamze, s. 193-194.

733 J. Kwasniewicz, J. Mezyk, J. Pawlik, K. Prochyra, H. Sedziwy, W. Spiechowicz..., s. 183.
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ktory przyszedt z braterska pomoca. Dla kontrastu rzeczywistos¢ II Rzeczypospolitej zostata
zaprezentowana z jak najgorszej strony.

Takze w latach sze$¢dziesiatych i1 siedemdziesiatych gloryfikacja ruchu robotniczego,
rewolucji bolszewickiej 1 ZSRR w dalszym ciagu byla uprawiana. W podreczniku dla klasy 1V
w opisach polskiego zycia politycznego konca XIX 1 w XX wieku wystepuja wylacznie organizacje
robotnicze nurtu rewolucyjnego oraz ich dziatacze — bojownicy o wolno$¢ ludu, kierujacy
robotnikami w ich walce z fabrykantami, uciekajacy z wiezienia po to, by broni¢ ojczyzny,
prowadzacy walk¢ z hitlerowskim najezdzca, a wreszcie odbudowujacy nowa, bardziej
sprawiedliwg Polske.”** Autor podrecznika dla klasy VII w pozytywnym tonie opisal dziatalnos¢
Warynskiego, partii ,,Proletariat”, SDKPiL, a takze Dzierzynskiego, Marchlewskiego 1 Rézy
Luksemburg walczacych jakoby o wyzwolenie spoleczne i narodowe.”” Z kolei w podreczniku dla
klasy VIII obok SDKPiL pojawia si¢ PPS. Jednakze tylko PPS-Lewica przedstawiona jest
pozytywnie. Natomiast dziatania PPS-Frakcji Rewolucyjnej byly jakoby szkodliwe. O Polakach,
uczestnikach rewolucji bolszewickiej, uczniowie dowiaduja si¢ wigcej niz o twodrcach ruchu
niepodlegtosciowego 1 legionistach z okresu wojny $wiatowej, w tym o Jozefie Pitsudskim.
W II Rzeczypospolitej interesoOw polskiego proletariatu bronita jakoby wyltacznie KPP. Natomiast
politycy buriuazyjni nie potrafili poradzi¢ sobie z permanentnym kryzysem gospodarczym,
a Pitsudski w obronie klas posiadajacych musiat dokona¢ zamachu stanu. W latach nast¢gpnych KPP
stata na czele walki z faszyzacja kraju, a nawet ,,pomimo rozwiqzania partii komunisci polscy nie
przestali walczy¢. Zapisali oni chlubng karte w walce z hitleryzmem, organizujqc w czasie tragedii
wrzesniowej i w okresie okupacji klase robotniczq i caly narod do walki o niepodlegtosé
i sprawiedliwos¢ spoleczng”.”*® Na dowodd autor przywolal posta¢é Mariana Buczka, ktory uciekt
z wigzienia 1 zginat pod Ozarowem. W trakcie okupacji PPR odgrywala jakoby ,, przodujqcq role
w walce o wyzwolenie narodowe i spoleczne kraju w sojuszu z ZSRR”."’

O rewolucji bolszewickiej uczniowie mogli przeczyta¢, ze byla najwigksza rewolucja
w dziejach ludzkosci, w jej efekcie wiladzg objely masy ludowe 1 otwarta zostala nowa epoka
w dziejach ludzkosci. Data takze Polsce niepodleglos¢. Zwiazek Radziecki przedstawiony zostat
w podreczniku dla klasy VIII jako kraj walczacy o pokdj, zwiazek rownoprawnych narodow

budujacych socjalizm, panstwo, ktoére dokonato ogromnego skoku gospodarczego i kulturalnego

3% A. Klubowna, J. Stepieniowa, W naszej ojczyznie. Podrecznik historii dla klasy IV, Warszawa 1961.
735 S. Szostakowski, Historia dla klasy VII, Warszawa 1965.

3% Henryk Sedziwy, Historia dla klasy VIII, Warszawa 1968, s. 151.
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1 stato na czele swiatowego systemu socjalistycznego rozwijajacego si¢ szybciej niz pozostale kraje
$wiata.”?®

Kolejnym zabiegiem propagandowym we wspomnianym podrgczniku dla klasy VIII byla
gloryfikacja Polski Ludowej. Podkreslano, ze po wojnie Polska miata korzystne granice, ktorych
bezpieczenstwo gwarantowat ZSRR. Kraj, pod przewodnictwem partii robotniczej, stal si¢ wielkim
placem budowy, stworzyl perspektywy awansu spotecznego grupom dotychczas uposledzonym.
Upowszechniona zostata o$wiata 1 kultura. Polska Ludowa zostala przedstawiona jako panstwo
o duzym znaczeniu mig¢dzynarodowym, zacie$niajace swoje zwiazki z obozem socjalistycznym
1 uczestniczace w utrwalaniu pokoju na swiecie.

Nalezy podkresli¢, ze osiaganie celow ideologiczno-politycznych w podrecznikach z lat
sze$¢dziesiatych 1 siedemdziesiatych tylko z pozoru roznito si¢ od tego co dzialo si¢ w czasach
stalinowskich. Mimo stonowania marksistowskiej dogmatyki 1 zredukowania emocjonalnie
zabarwionych ocen 1 interpretacji, w dalszym ciagu stosowano takie zabiegi jak: manipulowanie
faktami, ocenami 1 interpretacjami w celu pokazania gospodarki kapitalistycznej z jak najgorszej
strony, w przeciwienstwie do gospodarki socjalistycznej; gloryfikowanie wszystkiego co zwiazane
z ruchem robotniczym przy jednoczesnym pomijaniu innych ruchdéw politycznych, lub
przedstawianiu ich z jak najgorszej strony; gloryfikowanie ZSRR, obozu socjalistycznego 1 Polski
Ludowej przy jednoczesnym bardzo krytycznym stosunku do Zachodu; podkreslanie odwiecznego
niebezpieczenstwa niemieckiego z zaznaczeniem, ze gwarantem bezpieczenstwa nowych granic
PRL jest ZSRR. Szermowano przy tym warto$ciujacymi okresleniami: postepowy, wsteczny,
reakcyjny. W zasadzie gldéwna roznica w zakresie propagandy polegala na rezygnacji
z jednostronnego prezentowania dziejow Kos$ciola katolickiego 1 religii.

Takze w latach osiemdziesiatych nie znikngta tendencja do przeceniania znaczenia, a nawet
gloryfikowania ruchu robotniczego, rewolucji bolszewickiej, ZSRR 1 Polski Ludowej. Joanna
Wojdon, badajaca problem propagandy w podrgcznikach szkolnych, stwierdzita, ze im blizszych
wspolczesnosci czasOw dotyczyl dany podrecznik, tym wigksze bylo w nim nasycenie tresciami
propagandowymi i tym wigkszy byl w nim stopien zaktamania.”*® Tylko podrecznik Andrzeja
L. Szcze$niaka dla klasy VIIL’* wydany w polowie lat osiemdziesiatych, wylamal sig,
przynajmniej w sferze faktow, z tej tendencji (ale zawierat akcenty antyniemieckie).

Wazne pytanie, ktére nasuwa si¢ w trakcie rozwazan o edukacji historycznej dotyczy

okresu, w ktorym lekcje historii 1 wiedza historyczna w sposob realny stanowity podstawe

38 Y. Sedziwy, Historia dla klasy VIII...
739 3. Wojdon, Propaganda polityczna w podrecznikach.. ., s. 200.
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ideologiczno-polityczne] indoktrynacji. Czg$¢ historykéw ogranicza ten okres do lat 1948-1956,
twierdzac, tak jak M. Kosiorek, ze w latach nastepnych ,,Cele wychowawcze staly sie¢ domenq
dziatan pozornych, o idealach mowiono podczas apeli, akademii i innych uroczystosci szkolnych,
a narzucane odgornie na kazdym szczeblu polecenia powodowaly powstawanie mechanizmow
obronnych”.*'  Niektorzy, byé moze pod$wiadomie, ograniczajac swoje badania nad o$wiata
1 edukacja historyczna do okresu 1944-1956 sugeruja, ze oswiata po 1956 roku byta zupehie inna
jakos$cia. Z takimi sugestiami trudno si¢ zgodzi¢, zwlaszcza po analizie wypowiedzi przedstawicieli
wiadz partyjnych 1 oswiatowych, z ktérych niezbicie wynika, ze przez caly okres PRL traktowali
oni oswiatg, a w szczegdlnosci edukacj¢ historyczng jako narzedzie indoktrynacji. Dobrym
przyktadem moga by¢ poglady wypowiadane przez aparat partyjny na Lubelszczyznie w trakcie
narad Komisji Oswiaty przy KW PZPR (od 1965 r. Zesp6t ds. Oswiaty). Wynika z nich, ze od
1958 r. glownym problemem byta tzw. laicyzacja szkoly oraz szerzenie $wiatopogladu
materialistycznego 1 ideologii marksistowsko-leninowskiej. Systematycznie omawiano uzyskiwane
w tym zakresie efekty 1 generowano rozwiazania majace usprawni¢ proces indoktrynacji
polityczno-ideologicznej.”** Podobny wniosek nasuwa si¢ po analizie akt Shuzby Bezpieczenstwa
dotyczacych inwigilacji o$wiaty. Przez caly okres 1957-1989 aparat bezpieczenstwa miat za
zadanie (postawione przez rzadzaca parti¢) rozpoznawac iprzeciwdziata¢ takim zachowaniom
nauczycieli jak: szczegdlnie gorliwe uczestniczenie w obrzgdach religijnych 1 namawianie do tego
ucznidw; utrzymywanie prywatnych kontaktow zksigzmi; antysocjalistyczne, antyradzieckie
1 antypartyjne wypowiadanie si¢ w sytuacjach stuzbowych 1 prywatnych; wprowadzanie na lekcje
tresci nie wystepujacych w programach i podrecznikach (dotyczy to zwlaszcza historii, wiedzy
o spoleczenstwie 1jezyka polskiego); kolportowanie lub posiadanie nielegalnych ulotek, prasy
1 ksiazek; uchylanie si¢ od socjalistycznego wychowania miodziezy (niezgodne z nakazami wtadzy
interpretowanie wiedzy, preferowanie innego niz marksistowsko-leninowski $wiatopogladu,
unikanie angazowania si¢ w przygotowywanie imprez o charakterze ideologicznym i politycznym,
unikanie utrudniania uczniom uczestnictwa w katechezie 1 wstgpowania do wyzszych seminariow
duchownych, brak reakcji na wrogie wypowiedzi ucznidw 1 przejmowanie przez nich zachodniego
stylu zycia, brak reakcji na interpretacje wiedzy zastyszane przez uczniow w domu lub na
katechezie); stluchanie rozglosni typu Radio Wolna Europa; okazywanie negatywnego stosunku
wobec organizacji partyjnej 1 zwiazkowe] w szkole oraz nauczycieli — czlonkow partii, a takze

ucznidow — czionkéw organizacji miodziezowych; utrzymywanie kontaktow 2z osobami

9 Andrzej Leszek Szcze$niak, Historia VIII, Polska i $wiat naszego wieku od roku 1939, Warszawa 1986.
" M. Kosiorek, Pedagogika autorytarna..., s. 144.
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mieszkajacymi na Zachodzie.”® Tego typu zachowania sprowadzaly na nauczycieli represje ze
strony wladz os$wiatowych, wnioskowane przez funkcjonariuszy SB. Zaréwno oficjalne
wypowiedzi przedstawicieli wladz jak i1 dziatania SB wobec o$§wiaty jednoznacznie §wiadcza o tym,
ze obowiazek prowadzenia przez oswiate indoktrynacji uczniow byl powaznie traktowany
1 egzekwowany przez wiladze takze po 1956 roku. Tak wigc teza, ze przez caly okres tzw. Polski
Ludowej (PRL) szkolna edukacja historyczna pozostawala na ustlugach rzadzacej partii i gloszonej
przez nia ideologii wydaje si¢ mie¢ solidne uzasadnienie.

Ocena indoktrynacyjnych oddziatywan, prowadzonych w ramach edukacji historycznej,
wobec uczniow szkot podstawowych, z konieczno$ci zawiera si¢ w ocenie nastgpstw indoktrynacji
polityczno-ideologicznej spoleczenstwa polskiego w okresie 1944-1989. Nie mozna bowiem
wydzieli¢, tych nastgpstw, ktore sa skutkiem edukacji historycznej na szczeblu podstawowym,
z calosci zjawisk wywolanych procesami indoktrynacji.

Boguslaw Sliwerski twierdzi, ze u osoéb poddanych oddzialywaniom opisanego modelu
ksztalcenia i wychowania formowala si¢ osobowos$é autorytarna.’** Czlowieka posiadajacego ten
typ osobowosci cechuje: okazywanie postuszenstwa i szacunku wobec autorytetow, idealizowanie
autorytetow  potaczone z brakiem zdolnosci do ich krytyki, przywiazanie do
drobnomieszczanskiego systemu wartosci, kierowanie si¢ przesadami i stereotypami, autorytarna
podlegtos¢ osobom stojacym wyzej w jakiejkolwiek hierarchii, wrogi stosunek do o0s6b
odrzucajacych konwencjonalne wartos$ci i zasady lub pozostajacych poza wilasna grupa odniesienia,
destrukcyjno$¢, cynizm, brak tolerancji, niedorzeczne dostrzeganie dzialania wrogich
1 tajemniczych sit, dazacych do zburzenia istniejacego tadu, szukanie wrogow.

Takze wedlug Teresy Hejnickiej-Bezwinskiej autorytarny system oswiaty skutecznie
wypetniat swoje polityczne 11ideologiczne zadania. Sprawnie indoktrynowat poprzez ograniczenie
dostgpu do czgSci informacji 1 falszowanie innych, narzucanie okreslonych interpretacji,
podporzadkowanie dziatalnosci dydaktyczne; pracy wychowawczej (araczej ideologiczno-
politycznej indoktrynacji), a takze stosowanie specyficznego jezyka, podstawowego s$rodka
indoktrynacji.”*® Upowszechnienie nowego $wiatopogladu wymagato bowiem nowego jezyka. Miat

on wyraznie nazywac to z czym nalezalo walczy¢, co trzeba bylo odrzucaé, do czego nalezalo

2 Whioski z kwerendy prowadzonej w Archiwum Panstwowym w Lublinie w zespole KW PZPR w Lublinie.

™ Informacje uzyskane przez autora w trakcie kwerendy w archiwum lubelskiego oddziatu Instytutu Pamigci
Narodowej, prowadzonej w ramach realizacji tematu badawczego ,,Dziatania aparatu bezpieczenstwa wobec o§wiaty na
Lubelszczyznie w latach 1944-1989”.

4 Bogustaw Sliwerski, Tezy wykladu ,,Wychowanie totalitarne i autorytarne”, material dostgpny na stronie
cmsl.wsp.crowley.pl/files/Pedagogika%?20totalitarna%20wyktad.rtf [1.09.2009].

™5 Teresa Hejnicka-Bezwinska, Zarys historii wychowania (1944-1989). O$wiata i pedagogika pomiedzy dwoma
kryzysami, cz. IV, Kielce 1996, s. 33-34.
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dazy¢. Etykietyzacja stuzyla wskazaniu wrogéw nowej rzeczywistosci (kapitalista, burzuj,
wyzyskiwacz, wrog ludu, element obcy, dywersant, klerykal). Dla uniknigcia wieloznacznego lub
nieprawidlowego zrozumienia pewnych poj¢¢ dodawano do nich przymiotniki: /udowy
(praworzadnos$¢, demokracja, Polska) 1 prawdziwy (wolno$¢, nauka). Z kolei okreslenie burzuazyjny
(moralnos¢, szkola, poglady) rownoznaczne bylo ze slowem zly, a okreslenie socjalistyczny
(moralno$é, wiasno$é, stosunek do pracy) ze stowem dobry.”*® Programy ipodreczniki do
nauczania historii najnowsze] pelne byly takich okre$len nie tylko w latach pigcdziesiatych
1 sze$¢dziesiatych.

Skutki edukacji nastawionej na ideologiczna 1 polityczna indoktrynacje pokazuja prace
badawcze z zakresu socjologii 1 pedagogiki. Juz badania stanu o$wiaty, podejmowane dwukrotnie
w PRL, ujawnily bardzo negatywne efekty dotychczasowej polityki oswiatowej.”*” Okazalo sie, ze
zaowocowata ona wyksztalceniem kolejnych generacji mtodych ludzi, ktorzy w duzej czgs$ci nawet
jezeli nie wpadali we wtorny analfabetyzm, to przynajmniej nie posiadali przydatnych kompetencji.
Spowodowat to znany w dydaktyce mechanizm — potaczenie podajacych metod 1 biernosci
intelektualnej ucznia. Aby indoktrynowaé za pomoca edukacji historycznej nalezatlo bowiem
starannie wyselekcjonowa¢ odpowiednie fakty, procesy, opisy, interpretacje i oceny, nastgpnie
poda¢ je uczniowi na lekcji wnauczycielskim wykladzie, atakze w tekscie podrgcznika
1wyegzekwowaé ich pamigciowe opanowanie. Tak prowadzone lekcje nie pozwalaly na
ksztaltowanie umiejetnosci, nie prowadzity do nabywania kompetencji, nie shuzyly tez
zapamigtaniu wiedzy. Dobdr tresci prowadzony pod katem potrzeb indoktrynacji nie uwzgledniat
raczej naturalnych zainteresowan milodego czlowieka. Stad tez lekcje historii nie wyrabialy,
u zdecydowanej wigkszosci mtodych ludzi, zainteresowan tego typu wiedza i1 nie prowadzity do
pozniejszego siggania po literatur¢ popularno-naukowa 1 pras¢ zamieszczajaca artykuly o tematyce
historycznej. Przecigtny uczef (ktory nie mial rozbudzonych zainteresowac historycznych poza
szkota) po takich lekcjach historii wrgez nie znosit wiedzy historycznej, nie potrafit zrozumied
1 zinterpretowaé zjawisk z zycia wspoOiczesnego, nie odroznial wiedzy naukowej od fikcji
literackiej, przekazu informacyjnego od propagandy, a takze nie miat wielu przydatnych w zyciu
1 dalszym ksztatceniu kompetencji. Obowiazujace w PRL zasady pedagogiki i nacisk witadz na
indoktrynacje ewidentnie przyczynily si¢ do powstania powyzszego mechanizmu.

Zbigniew Mazur oceniajac efekty edukacji historycznej zwrocit uwage na jeszcze inne

rezultaty prowadzonej w jej ramach indoktrynacji: ,, Przyswojenie izaakceptowanie tezy

¢ M. Kosiorek, Pedagogika autorytarna. .., s. 99.
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o koniecznosciach dziejowych moglo prowadzi¢ do fatalizmu i obnizenia jednostkowego
aktywizmu, zwlaszcza w sferze politycznej i spotecznej; myslenie kategoriami walki klasowej
wplywato na konfliktogenne i roszczeniowe postrzeganie swiata, ponura wizja Polski z wiecznie
poglebiajqcym sie uciskiem oddzialywala frustrujqco, sprzyjajqc rodzeniu sie postaw agresywnych,
poglad o dziejowej roli mas mial swoj odpowiednik w postaci lekcewazenia elit intelektualnych;
potozenie akcentu na tych, co przegrali, a nie na tych, co zwycieiyli w rywalizacji o wiedze,
bogactwo i wladze sprzyjato biernosci i oczekiwaniu na wsparcie ze strony instytucji panstwowych
etc. etc”.”®™ Dodajmy do tego takze postawy ksenofobiczne, na uksztaltowanie ktorych bez
watpienia wplynat obraz, najczgsciej wrogich 1podstepnych, obcych (Niemcow, Szwedow,
Ukraincow itp.) w szkolnej edukacji historycznej. Te 1 inne powszechnie dostrzegane stabosci
dorostej czesci wspdtczesnego spoleczenstwa polskiego (uksztaltowanej przez szkote okresu PRL)
maja swoje niewatpliwe zrédlo w edukacji historycznej, ktorej gtbwnym celem byta indoktrynacja
ideologiczno-polityczna, a podbudowe dydaktyczna dostarczata pedagogika autorytarna.

Wedlug socjologéw jednym z efektow przyjetego w PRL modelu edukacji, w tym
historycznej, bylo uksztaltowanie si¢ okreslonej mentalnosci spoteczno-politycznej absolwentow
systemu szkolnego. Zaznaczy¢ nalezy, ze edukacja nie jest jedynym czynnikiem odpowiadajacym
za uksztattowanie si¢ tej mentalnosci. Duzy wplyw na ten proces ma takze rodzina i1 otoczenie
spoteczne (sasiedzi, koledzy), a wiec osoby, ktorych mentalno$¢ w duzym stopniu uksztattowata ta
sama szkota. Innym istotnym wspottworca mentalnosci sa srodki masowego przekazu, w systemie
totalitarnym prowadzace podobnie ukierunkowana propagandg i1 indoktrynacje¢ jak szkota. Tak wigc
mozna zaryzykowac tezg, ze za mentalnos¢ spoteczno-polityczna pojedynczego czlowieka i catego
spoteczenstwa w duzym stopniu odpowiada edukacja, ktora wraz ze srodkami masowego przekazu
realizowala cele ideologiczne 1 polityczne postawione przez rzadzaca partig.

Zbadania mentalno$ci spoteczno-politycznej Polakow u schylku ustroju socjalistycznego
podjal si¢ w potowie 1988 r. zespdt Janusza Reykowskiego. Badaniami objgto ogdlnopolska probe
dorostej czesci spoteczenstwa, w 75% przypadkow absolwentow socjalistycznej (a raczej
totalitarnej do 1956 r. i autorytarnej w latach nastepnych) szkoly. Ustalono,*’ ze propagowanie
przez dlugie lata tzw. bohatera pracy socjalistycznej, cigzko pracujacego czlonka kolektywu,

postusznego wiladzy 1 biernego politycznie doprowadzito do uksztaltowania si¢ dwoch typow

7 Sa to badania opisane w publikacjach: Raport o stanie o$wiaty w PRL, Warszawa 1973; Edukacja narodowym
priorytetem. Raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej w PRL, Warszawa - Krakow 1989.

% Zbigniew Mazur, Obraz Niemiec w polskich podrecznikach szkolnych do nauczania historii 1945-1989, Poznan
1995, s. 19.

™ Jadwiga Koralewicz, Marek Ziotkowski, Mentalnoé¢ Polakéw. Sposoby myslenia o polityce, gospodarce i zyciu
spotecznym w koncu lat osiemdziesiatych, Poznan 1990, s. 137-141, 148-149.

290



mentalnosci. Pierwszy z nich, zwany bierno-produktywno-antyindywidualistycznym, byt
zamierzonym efektem oddziatywan edukacyjnych, propagandowych 1 indoktrynacyjnych
sterowanych przez wtadze¢. Charakteryzuje si¢ przekonaniem, ze najwazniejsza jest cigzka praca dla
dobra wlasnego 1 spotecznego. Praca pojmowana byta jako uczciwe i postuszne wypetnianie swoich
obowiazkéw, jako sprawdzone i rutynowe sposoby postgpowania oraz podporzadkowanie sig
dyscyplinie. Kultowi cigzkiej, zdyscyplinowanej 1ispofecznie uzytecznej pracy towarzyszylo
jednocze$nie odrzucenie podmiotowosci politycznej i1dazen indywidualistycznych. Zadaniem
cztowieka bylo dobrze pracowac na rzecz spoteczenstwa i by¢ postusznym wiadzy. Jednostke
postrzegano jako drobny trybik w spolecznej machinie produkcji, jako w peli funkcjonalny
element nakazowej, centralnie sterowanej gospodarki, jako element takiej politycznej organizacji
spoteczenstwa, ktora obywateli pozbawia podmiotowosci, podporzadkowujac ich autorytarnym
strukturom wiadzy.

Drugi typ mentalno$ci uksztaltowany w okresie socjalizmu nazwano obronno-
zachowawczo-roszczeniowym. Ten typ byl niechcianym, niezamierzonym efektem oddzialywan
edukacyjnych, propagandowych i indoktrynacyjnych. Charakteryzuje si¢ tendencja do unikania
zbgdnego wysitku oraz szukania ulatwien 1 dodatkowych przywilejow w pracy. Jego nieodlacznym
sktadnikiem jest roszczeniowos$¢, zarbwno wobec panstwa, jak irodziny, bierne oczekiwanie na
pomoc iopiekg. Czlowiek z takim typem mentalnosci trzyma si¢ sprawdzonych sposobow
postgpowania, unika ryzyka, pesymistycznie ocenia rozwdj $wiata, odrzuca indywidualizm
1 podmiotowos$¢. Skupia si¢ na zabiegach o ochrong osiagnig¢tego poziomu konsumpcji. Akceptuje
swoisty kontrakt z panstwem socjalistycznym, ktory polega na tym, ze panstwo zapewnia
minimalny poziom $wiadczen socjalnych, bez wzgledu na efektywnos$¢ S$wiadczonej przez
konkretnego cztowieka pracy. Charakteryzuje go takze postawa zlodziejsko-Zebracza, czyli
nastawienie na okradanie stabszych i1 Zebranie u mocniejszych. Mentalno$¢ ta nie wykazuje
jakichkolwiek tendencji do odrzucenia panujacego systemu, ani do aktywnego dziatania na rzecz
wilasnego, czy spotfecznego rozwoju. Jest raczej proba przystosowania si¢ do systemu,
wykorzystania jego niedoskonatosci 1 znalezionych luk. Oba typy mentalnosci cechuje konformizm
— postuszenstwo wobec wladzy 1 podporzadkowanie si¢. Laczy je takze stosunkowo niski poziom
wyksztalcenia osob, u ktorych wystepuja. W badaniach stwierdzono, ze najczgsciej pojawiaja si¢
u 0sob z wyksztalceniem podstawowym 1izasadniczym zawodowym, a najrzadziej z wyzszym.
Dominuja u osob, ktore ze wzgledu na poziom intelektualny szczegdlnie byly podatne na
indoktrynacje.

Zupehie poza $§wiadoma dziatalnoscia wiladzy, a wigc takze poza systemem o$wiaty,

ksztattowata si¢ mentalno$¢ przedsigbiorczo-podmiotowa. Osoby wykazujace taka mentalnos¢
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charakteryzuja si¢ nastawieniem produktywnym dla wlasnego interesu, a poprzez to takze interesu
spotecznego, aktywna przedsigbiorczoscia, podmiotowoscia polityczna w stosunku do wiadzy,
partnerska wizja stosunkéw wewnatrzrodzinnych, a takze akcentowaniem wartosci prospotecznych,
odrzucaniem tendencji do szukania utatwien i1dodatkowych przywilejow. Ten tym mentalnosci
najczesciej wystepuje u 0sob z wyksztalceniem wyzszym.

Z kolei Hanna Swida-Ziemba do istotnych cech tej czesci spoleczenstwa, ktora wychowana
zostala w latach siedemdziesiatych 1 osiemdziesiatych, zaliczyla: bierno$¢ spoteczna, glgboki regres
w sferze psychicznej, brak zdolnosci do myslenia funkcjonalnego oraz rozwinigte myslenie
intencjonalne. Natomiast Janusz Gockowski opisat trzy postawy konformistyczne uksztattowane
w procesie wychowania autorytarnego (ktérego nieodlacznym elementem byta edukacja
historyczna): czlowiek masowy (zada szczegodlnych wzgledow dla pospolitosci, wszystko
sprowadza do konsumpcji zaspokajajacej podstawowe potrzeby), cztowiek biologiczny (aspiracje
zredukowane do biologicznego trwania, glegboka wiara w shuszno$¢ takiej postawy), homo
sovieticus (istota kolektywistyczna, realizujaca swoje aspiracje i1 potrzeby jedynie w ramach
kolektywu, ktoremu zawdzigcza wszystko, regulatorem postgpowania staje si¢ postawa
konformistyczna — kalkulacja socjalna).””® Teresa Hejnicka-Bezwinska wérod konsekwencii
opisywanego modelu o$wiaty wymienita atomizacje zycia spoltecznego i1 tworzenie zjawiska prozni
spotecznej, dezintegracje spoleczna, ucieczke w prywatno$¢ 1 powstawanie amoralnego
familiaryzmu, tworzenie blokad rozwojowych, poglebianie nierownosci spotecznych oraz
pojawiania si¢ w spoleczenstwie zachowan dewiacyjnych, takich jak bunt, wycofanie, rytualizm.”'

Pytanie o to, w jakim stopniu edukacja historyczna przyczynila si¢ powstania opisanych
przez socjologdéw 1 pedagogdw zjawisk, raczej nie doczeka si¢ precyzyjnej odpowiedzi. Analizujac
stosunek wiladz do wiedzy i1 edukacji historycznej (cenzura prewencyjna; korelacja pomigdzy
propaganda w srodkach masowego przekazu a szkolnym obrazem dziejow; narzucanie Scisle
okreslonych tresci 1 interpretacji; pilnowanie, by praktyka szkolna w zakresie lekcji historii byta
zgodna z ideologiczno-politycznymi celami, zwracanie szczegdlnej uwagi na postawe, w tym na
tzw. upartyjnienie oraz na Swiatopoglad nauczycieli historii) mozna domniemywac, ze wlasnie ta
dziedzina edukacji odgrywala wazna rol¢ w propagandzie i indoktrynacji, w planach wychowania
nowego czlowieka, cztowieka socjalizmu. Niewatpliwie w sposob istotny przyczynita si¢ do

opisywanych przemian w mentalnosci Polakow.

39 M. Kosiorek, Pedagogika autorytarna..., s. 89-90.
3! T. Hejnicka-Bezwinska, Zarys historii wychowania..., s. 150.
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Zakonczenie

W dziejach nauczania historii w szkolach podstawowych w Polsce w latach 1944-1989
mozna wyrdzni¢ kilka okresow, wynikajacych z przemian politycznych w panstwie oraz reform
jakie przeprowadzano w os$wiacie szczebla podstawowego. Granice tych etapow sa trudne do
precyzyjnego okreslenia, poniewaz daty graniczne reform o$wiatowych nie pokrywaty sig Scisle
z rozwojem sytuacji politycznej 1 zwigzanymi z tym zmianami ideologicznymi w pracy szkotl. Przy
czym wiele zjawisk bylo wspolnych dla catosci dziejow nauczania historii, wystgpowaly jedynie
z10znym nasileniem. Najwyrazniejsze granice wyznaczaja kolejne reformy strukturalne
1 programowe.

Pierwszy okres, trwajacy od wrzesnia 1944 r. do sierpnia 1948 r., charakteryzowal si¢
odrzuceniem modelu szkoly przedwojennej 1 poszukiwaniem formuty odpowiadajacej nowe;j
formacji ustrojowej. Zlikwidowano trdjstopniowos¢ szkoty powszechnej, prowadzono ozywione
dyskusje o innym, ,,bardziej demokratycznym” modelu oswiaty oraz wdrazano szkole powszechna,
poczatkowo siedmioletnia, a nastgpnie oSmioletnia. W nauczaniu historii z koniecznosci zaczgto od
korzystania z programow 1 podrecznikow przedwojennych, dazac do ich szybkiego zastapienia
takimi, ktore beda zgodne z nowa wizja historii 1 nowym modelem wychowawczym. Kolejne
wersje programéw 1 podregcznikdw zawieraly w sobie coraz wigcej elementéw ideologicznych.
Jednoczesnie nowe wiladze prowadzily starania o upowszechnienie swojego idealu
wychowawczego 1 uczynienie ze szkoly miejsca formowania ,,nowego cztowieka”, ktorego poglady
1 zachowania beda zgodne z panujaca ideologia. Wyznaczano cele dydaktyczno-wychowawcze
o charakterze ideologicznym, do realizacji w ramach pracy catej szkoty 1 w trakcie nauczania
poszczegbdlnych przedmiotow. Historia stata si¢ przedmiotem, przed ktorym postawiono najwigce]
takich celéw. Powyzsze tendencje zaczelty zdecydowanie dominowacé po wyborach w styczniu 1947
roku. Byt to jednoczes$nie okres rywalizacji pomigdzy dziataczami oswiatowymi skupionymi wokot
PSL a komunistami, pomig¢dzy nauczycielami wyksztalconymi w okresie przedwojennym
a,,nowymi pedagogami” szkolonymi w Zwiazku Radzieckim oraz ludzmi z tzw. ,,awansu
spotecznego”.

Kolejny etap zwiazany byl z jedenastoletnia szkola ogolnoksztalcaca, w ramach ktorej
funkcjonowala siedmioletnia szkota podstawowa. Trwat on od wrzesnia 1948 r. do sierpnia 1962 r.
Poczatkowo charakteryzowat si¢ pelnym uzaleznieniem pracy dydaktycznej i wychowawczej od

ideologii komunistycznej w wydaniu stalinowskim (1948 — potowa 1956), nastgpnie probami
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uniezaleznienia o$wiaty od wymagan ideologicznych 1 politycznych oraz przywrdcenia szkole
wiasciwej roli spolecznej (1956 — 1957), a w koncu pierwszymi krokami we wdrazaniu modelu
wychowawczego opartego na pogladach, ktére mozna nazwac¢ ,komunizmem narodowym”
1 patriotyzmem wojskowo-partyzanckim (1958 — 1962). W tym czasie w dalszym ciagu dazono do
wyeliminowania lub zmuszenia do postuszenstwa, wyksztalcone przed wojna kadry oswiatowe,
wprowadzono do szkot liczng grupg nauczycieli catkowicie podporzadkowanych nowej wiladzy
1 doprowadzono do tego, ze dzieci byty indoktrynowane w duchu zwulgaryzowanego komunizmu
przez ludzi, ktoérzy sami mieli powazne luki w wyksztalceniu. Zamieniono szkoly w osrodki
komunistycznej propagandy. W nauczaniu historii dominowaly falszywe interpretacje faktow
1zjawisk, wynikajace nie z badan naukowych lecz partyjnych 1 ideologicznych nakazéw.
Wprowadzono specyficzna, marksistowska periodyzacj¢ 1 interpretacj¢ dziejdéw. Mimo
kilkakrotnych zmian programow 1 podrgcznikéw oraz krytyki (w latach 1956-1957) tresci
podawanych na lekcjach historii, nauczanie tego przedmiotu w ramach szkoty jedenastoletniej do
konca nie bylo wolne od opisanych nieprawidlowosci.

Etap trzeci — o$mioklasowa szkola podstawowa - trwat od wrzesnia 1962 r. do konca ustroju
socjalistycznego w  Polsce. Poczatkowo charakteryzowal si¢ umacnianiem ideatow
wychowawczych wywodzacych si¢ z ,komunizmu narodowego” 1 ,,patriotyzmu partyzancko-
wojennego” (1962-1970). Po wydarzeniach grudniowych, w 1970 roku, 1 zmianie ekipy rzadzace;j
nastapil krotkotrwaly okres odwilzy ideologicznej (1971-1972), po ktérej powrdcono do dawnych
zwyczajow — wykorzystywania szkoty do propagowania ideologii komunistycznej i uzasadnien dla
biezacych posunig¢ politycznych (1973 - potowa 1980). Programy 1 podreczniki do historii z tego
okresu charakteryzowaly si¢ podobnymi wadami jak te, ktore wystegpowaly w ostatnich latach
szkoty jedenastoletniej. Pierwsza (realng ale niepetna, zwlaszcza jezeli chodzi o dzieje najnowsze)
proba stworzenia programéw historii, ktore shuzylyby nauczaniu tego przedmiotu, a nie
propagowaniu panujacej ideologii byty projekty programow dla szkoty dziesigcioletnie;.

Lata 1980-1981 to okres walki politycznej w Polsce, a jednocze$nie prob uniezaleznienia
oswiaty od ideologii komunistycznej 1 wiadzy partyjnych urz¢dnikéw. Od wprowadzenia stanu
wojennego do upadku ustroju socjalistycznego probowano wykorzysta¢ oswiate nie tyle do
propagowania panujacej ideologii 1 rozwiazan ustrojowych, ile do przedstawiania PZPR jako
jedynej sity zdolnej zapewni¢ Polsce bezpieczny rozwdj, a Polakom pomys$lne i dostatnie zycie.
Jednakze, po raz pierwszy w dziejach PRL, wsérod nauczycieli wyksztatconych w tym ustroju,
znalazta si¢ liczna grupa, ktora biernie 1 czynnie przeciwstawiata si¢ partyjnym ideatom
1 zaleceniom. Utlatwiaty takie postgpowanie programy nauczania funkcjonujace w latach

osiemdziesiatych, ktére wywodzity si¢ z projektow programow dla szkoly dziesigcioletnie;j.
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Korzystajac z nich nauczyciel mogt bez wigkszego ryzyka zapoznawac¢ ucznidow z obiektywnym
obrazem dziejow, wolnym od ideologicznych naleciato$ci.

Zarysowane glowne etapy przemian w szkolnictwie podstawowym miaty kilka cech
wspolnych. Struktury os$wiatowe byly S$cisle podporzadkowane aparatowi rzadzacej partii,
a wszystkie stanowiska kierownicze podlegaly partyjnej nomenklaturze. Ksztalt szkotly kilkakrotnie
usifowano dostosowa¢ do wzorow radzieckich. Model wychowawczy opieral si¢ na zalozeniach
ideologicznych, uznawanych przez rzadzacych za ,,jedynie stuszne i prawdziwe”. Merytoryczne
tresci poszczegdlnych przedmiotéw, a przede wszystkim historii, musialy by¢ zgodne z zatozeniami
ideologicznymi 1 wzorami plynacymi ze Zwiazku Radzieckiego. Wykorzystywano je do
uzasadniania stuszno$ci panujacej ideologii oraz zasadnoSci przesztych i aktualnych posunigé
politycznych obozu rzadzacego. Uczniom przekazywano przy tym wiele falszywych ,prawd
naukowych”. Mtodziez starano si¢ wychowa¢ poczatkowo na komunistow, a pdzniej na ,,obywateli
panstwa socjalistycznego”, zaniedbujac przygotowanie do codziennego zycia. Kolejne programy
1 podreczniki do nauczania historii przetadowane byly szczegdtowymi i zbyt trudnymi dla ucznia
wiadomos$ciami. Postgpujaca pauperyzacja zawodu nauczyciela i naciski polityczno-ideologiczne
z jakimi musiat on zmagac¢ si¢ w codziennej pracy wytworzyty mechanizm negatywnej selekcji. Do
szkot przychodzilo coraz mniej os6b odpowiednio wyksztatconych 1 majacych predyspozycje do
takiej pracy. Coraz wigksza grupe tworzyli nauczyciele przypadkowi. W zwiazku z tym niewielu
ucznidw interesowalo si¢ historia.

W latach osiemdziesiatych pozycja historii zaczela ulegaé czgSciowej poprawie dzigki

niezaleznym od wiadz zrodlom informacji o przesztosci, zwtaszcza najnowszej.

295



Bibliografia

. Zroédla archiwalne:

Archiwum Akt Nowych w Warszawie.

Zesp6t Centralnego Archiwum KC PZPR.

Zespol Ministerstwa Oswiaty.

Zesp6t Polskiej Partii Robotnicze;.

Archiwum Panstwowe w Lublinie.

Zespot Inspektoratu Szkolnego Lubelskiego.

Zesp6t Kuratorium Okregu Szkolnego Lubelskiego.

Zesp6t Prezydium Wojewodzkiej Rady Narodowej. Wydzial Oswiaty.

Archiwum Zakladowe Szkoly Podstawowej w Radzigcinie.

. Zrédia drukowane:

Akty prawne [w ujeciu alfabetyczno — chronologicznym]:

Dekret z dnia 23.11.1945 r. o organizacji szkolnictwa w okresie przejsciowym. Dziennik

Urzgdowy Ministerstwa Oswiaty (dalej Dz. Urz. MO) nr 1 z 1946 1., poz. 2.

Instrukcja z dnia 14.05.1947 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1947-48 w szkolnictwie

powszechnym. Dz. Urz. MO nr 10, poz. 252.

Instrukcja z dnia 4.05.1948 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1948-49 w szkolnictwie

ogolnoksztatcacym. Dz. Urz. MO nr 5, poz.86.

Instrukcja z dnia 5.05.1949 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1949-50 w szkolnictwie

ogolnoksztatcacym stopnia podstawowego. Dz. Urz. MO nr 8, poz.145.

Komunikat o wydanych lub znajdujacych si¢ w druku podrgcznikach 1 ksigzkach pomocniczych
na rok szkolny 1946-47. Dz. Urz. MO nr 9 z 1946r., poz. 282.

Komunikat w sprawie wykazu zatwierdzonych podrg¢cznikéw 1 wydawnictw szkolnych. Dz.

Urz. MO nr 12 2 1946 1., poz.410.

Komunikat w sprawie wykazu podrgcznikodw zatwierdzonych do uzytku szkolnego na rok

szkolny 1947-48. Dz. Urz. MO nr 12 z 1947 1., poz. 304.

Komunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkoty ogdlnoksztatcacej na rok szkolny 1952-

53. Dz. Urz. MO nr 6 z 1952 1., poz. 52.

296



Komunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkoty ogdlnoksztatcacej na rok szkolny 1953-

54. Dz. Urz. MO nr 6 z 1953, poz.51.

Komunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkoty ogdlnoksztatcacej na rok szkolny 1954-

55. Dz. Urz. MO nr 7 z 1954 r., poz. 56.

Komunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkoty ogdlnoksztatcacej na rok szkolny 1955-

56. Dz. Urz. MO nr 7 z 1955 1., poz. 62.

Komunikat w sprawie wykazu podrgcznikow dla szkoty ogdlnoksztatcacej na rok szkolny 1956-

57. Dz. Urz. MO nr 6 z 1956 1., poz. 54.

Komunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkoty ogdlnoksztatcacej na rok szkolny 1957-

58. Dz. Urz. MO nr 6 z 1957 r., poz. 70.

Komunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkoty ogdInoksztatcacej na rok szkolny 1958-

59. Dz. Urz. MO nr 6 z 1958 1., poz. 75.

Komunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkoty ogdlnoksztatcacej na rok szkolny 1959-

60. Dz. Urz. MO nr 3 z 1959 1., poz. 45.

Komunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkoty ogdlnoksztatcacej na rok szkolny 1960-

61. Dz. Urz. MO nr 5 z 1960 r., poz. 89

Komunikat w sprawie wykazu podrecznikow dla szkoty ogdlnoksztatcacej na rok szkolny 1961-

62. Dz. Urz. MO nr 5 z 1961 r., poz. 53.

Komunikat w sprawie wykazu podrgcznikow dla szkot ogolnoksztatcacych na rok szkolny

1962-63. Dz. Urz. MO nr 1 2 1962 r., poz. 6.

Komunikat w sprawie wykazu podrgcznikow dla szkot ogdlnoksztatcacych na rok szkolny

1963-64. Dz. Urz. MO nr 2 z 1963 1., poz. 21.

Komunikat w sprawie wykazu podrgcznikow dla szkot ogdlnoksztatcacych na rok szkolny

1964-65. Dz. Urz. MO nr 4 z 1964 r., poz. 34.

Komunikat w sprawie podrecznikow dla szkdt ogdlnoksztatcacych na rok szkolny 1965-66. Dz.
Urz. MO nr 4 z 1965 1., poz. 31.

Komunikat w sprawie podrecznikow dla szkédt ogdlnoksztatcacych na rok szkolny 1966-67. Dz.
Urz. MO nr 4 z 1966 1. , poz. 46.

Komunikat w sprawie podrecznikow dla szkoty ogdlnoksztatcacej na rok szkolny 1967-68. Dz.
Urz. MOiSzW nr B-3 z 1967 r., poz.25.

Komunikat w sprawie podrecznikow dla szkoty ogdlnoksztatcacej na rok szkolny 1968-69. Dz.
Urz. MOiSzW nr B-5 z 1968 r., poz.40.

297



Komunikat w sprawie wykazu podrgcznikow dla szkot ogdlnoksztatcacych na rok szkolny
1969-70. Dz. Urz. MOiSzW nr B- 5 z 1969 r., poz. 54.

Komunikat w sprawie podrgcznikow zatwierdzonych dla szko6t na rok szkolny 1970-71. Dz.
Urz. MOiSzW nr B-4 z 1970 r., poz. 31.

Komunikat w sprawie wytycznych do pracy w roku szkolnym 1970-71 szkolnych organizacji
ZMS, ZMW oraz ZHP. Dz. Urz. MOiSzW nr B-7 z 1970 1., poz.57.

Komunikat w sprawie podrecznikow dla szkoty ogdlnoksztatcacej na rok szkolny 1971-72. Dz.
Urz. MOiSzW nrB-3 z 1971 r., poz.22.

Komunikat w sprawie gtdéwnych kierunkow pracy szkolnych organizacji ZMS, ZMW 1 ZHP.
Dz. Urz. MO 1 SzW Nr B-10 z 1971 r., poz. 62.

Komunikat w sprawie zweryfikowania programow nauczania szkoty podstawowej. Dz. Urz.
MO 1 SzW nr B-10 z 1971 r., poz.64.

Komunikat w sprawie podrecznikow dla szkoty ogdlnoksztatcacej na rok szkolny 1972-73. Dz.
Urz. MOiSzW nr B-6 z 1972 1., poz.35.

Komunikat w sprawie podrecznikow dla szkoty ogdlnoksztatcacej na rok szkolny 1973-74. Dz.
Urz. MO1 W nr 7z 1973 r., poz.47.

Komunikat w sprawie podrecznikow zatwierdzonych do uzytku szkolnego na rok szkolny 1974-
75. Dz. Urz. MO1W nr 4 z 1974 r., poz. 26.

Komunikat w sprawie podrecznikow zatwierdzonych do uzytku szkolnego na rok szkolny 1975-
76. Dz. Urz. MO1W nr 4 z 1975 r., poz. 43.

Komunikat w sprawie podrecznikow zatwierdzonych do uzytku w szkotach podstawowych

w roku szkolnym 1976-77. Dz. Urz. MOiW nr 5 z 1976 r., poz.36.

Komunikat w sprawie podrecznikow zatwierdzonych do uzytku w szkotach podstawowych

w roku szkolnym 1977-78. Dz. Urz. MOiW nr 4 z 1977 r., poz.30.

Komunikat w sprawie podrecznikow zatwierdzonych do uzytku klasy I powszechnej szkoty
sredniej 1 klas II-VIII szkoty podstawowej na rok szkolny 1978-79. Dz. Urz. MOiW nr 7

z 1978 r., poz.40.

Komunikat Instytutu Programéw Szkolnych w sprawie wykazu podrgcznikéw obowiazujacych
w roku szkolnym 1979-80. Dz. Urz. MOiW nr 4 z 1979 r., poz.22.

Komunikat Instytutu Programéw Szkolnych w sprawie wykazu podrgcznikéw obowiazujacych
w roku szkolnym 1980-81 w klasach I-11I powszechnej szkoty $redniej i w szkole podstawowe;.

Dz. Urz. MO1W nr 7 z 1980 r., poz.49.

298



Komunikat w sprawie ogloszenia jednolitego tekstu instrukcji w sprawie organizacji ksztalcenia
1 wychowania w roku szkolnym 1981-82. Dz. Urz. MOiW nr 3 z 1981 r., poz.18.

Komunikat Instytutu Programéw Szkolnych w sprawie wykazu podrgcznikow na rok szkolny
1981-82. Dz. Urz. MOiW nr 4 z 1981 r., poz. 18.

Komunikat Instytutu Programéw Szkolnych w sprawie programdéw nauczania w roku szkolnym
1981/ 82. Dz. Urz. MOiW nr 11 z 1981 r., poz.84.

Komunikat Instytutu Programow Szkolnych w sprawie wykazu podrgcznikow na rok szkolny
1982-83. Dz. Urz. MOiW nr 4 z 1982 r., poz.37.

Komunikat Instytutu Programéw Szkolnych w sprawie programu nauczania historii dla klasy
V szkoly podstawowej. Dz. Urz. MOiW nr 7 z 1982 r., poz.60.

Komunikat Instytutu Programéw Szkolnych w sprawie programow nauczania przedmiotow
ogolnoksztatcacych w roku szkolnym 1982-83. Dz. Urz. MOiW nr 10 z 1982 r., poz.94.
Komunikat Instytutu Programow Szkolnych w sprawie wykazu podrgcznikow na rok szkolny
1983-84. Dz. Urz. MOiW nr 8 z 1983 r., poz. 58.

Komunikat Instytutu Programéw Szkolnych w sprawie programu nauczania na rok szkolny
1983-84. Dz. Urz. MOiW nr 9 z 1983 r.,p0z.62.

Komunikat w sprawie wykazu programow przedmiotow ogolnoksztatcacych w szkotach
wszystkich typoéw, obowiazujacych w roku szkolnym 1984-85. Dz. Urz. MOiW nr 6 z 1984,
poz. 36.

Komunikat w sprawie wykazu podrgcznikdw na rok szkolny 1984-85. Dz. Urz. MO1 W nr 7
z 1984 r., poz. 38.

Komunikat w sprawie wykazu podrgcznikow do przedmiotow ogolnoksztatcacych na rok
szkolny 1985-86. Dz. Urz. MOiW nr 4-5 z 1985 r., poz. 15.

Komunikat w sprawie wykazu podrgcznikow na rok szkolny 1986-87. Dz. Urz. MOiW nr 3

z 1986 1., poz. 25.

Komunikat w sprawie wykazu podrgcznikow do przedmiotow ogolnoksztatcacych na rok
szkolny 1987-88. Dz. Urz. MOiW nr 5 z 1987 r., poz.22.

List Ministra O$wiaty do nauczycieli w sprawie udziatu szkét 1 innych placowek o§wiatowo-
wychowawczych w obchodach Tysiaclecia Panstwa Polskiego. Dz. Urz. MO Nr 3 z 1960 .,
poz.30.

Okolnik nr 27 Ministra O$wiaty z dnia 15.05.1946 r. o podrecznikach szkolnych na rok 1946-47
oraz wydawnictwach poleconych do bibliotek szkolnych. Dz. Urz. MO nr 6, poz. 178

299



Okolnik nr 4 Ministra O$wiaty z dnia 15.02 1952 r. w sprawie udziatu mlodziezy szkolnej
w ogblnonarodowej dyskusji nad projektem Konstytucji PRL Dz. Urz. MO nr 2, poz. 20.

Okolnik nr 26 Ministra Oswiaty z dnia 31.08.1954 w sprawie X - lecia Polski Ludowej. Dz.
Urz. MO nr 12, poz. 101.

Okolnik nr 12 Ministra O$wiaty z dnia 24.05.1956 r. w sprawie planoéw nauczania w szkotach
podstawowych 1 liceach ogdlnoksztalcacych w roku szkolnym 1956-57. Dz. Urz. MO nr 7,
poz.61.

Okolnik nr 29 Ministra Oswiaty z dnia 11.08.1958 r. w sprawie obchodéw 15-lecia Ludowego
Wojska Polskiego. Dz. Urz. MO nr 10, poz. 142

Okolnik nr 19 Ministra Oswiaty z dnia 4.06.1959 r. w sprawie obchodu XV-lecia PRL. Dz. Urz.
MO Nr 5, poz. 70.

Okolnik nr 9 Ministra Oswiaty z dnia 14.01.1960 r. w sprawie obchodu Dni Leninowskich

1 rocznicy uktadu o przyjazni, pomocy 1 wspotpracy polsko-radzieckiej. Dz. Urz. MO Nr 1,
poz. 11.

Okolnik nr 7 Ministra O$wiaty z dnia 14.04.1961 r. w sprawie udzialu szk6t w obchodach 40
rocznicy III Powstania Slaskiego. Dz. Urz. MO Nr 4, poz. 42.

Okolnik nr 23 Ministra Oswiaty z dnia 11.09.1961 r. w sprawie obchodéw 20-lecia powstania
PPR. Dz. Urz. MO Nr 11, poz. 146.

Okolnik nr 14 Ministra Oswiaty z dnia 5.04.1963 r. w sprawie obchodow XX-lecia powstania
Ludowego Wojska Polskiego. Dz. Urz. MO Nr 5, poz. 43.

Okolnik nr 34 Ministra O$wiaty z dnia 16.10.1963 r. w sprawie obchodoéw XX-lecia Polski
Ludowe;j. Dz. Urz. MO Nr 11, poz. 119.

Okolnik nr 4 Ministra O$wiaty z dnia 29.03.1965 r. w sprawie obchodow rocznicy wybuchu
I wojny $wiatowej 1 zwycigskiego zakonczenia wojny. Dz. Urz. M O nr 7, poz.63.

Okolnik nr 2 Ministra O$wiaty z dnia 22.02.1966 r. w sprawie obchodow Tysiaclecia Panstwa
Polskiego. Dz. Urz. MO Nr 2, poz.24.

Rozporzadzenie Ministra Wyznan Religijnych 1 Oswiecenia Publicznego z dnia 12.07.1934 r.
o nowym programie nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim
jezykiem nauczania. Warszawa b. d.

Uchwata Seyjmu PRL z dnia 12.04.1973 r. o zadaniach narodu i panstwa w wychowaniu
milodziezy 1 jej udziale w budowaniu socjalistycznej Polski. [w:] J. Kuberski, Aktualne

1 perspektywiczne problemy polityki o§wiatowej. Warszawa 1974.

300



Uchwata Sejmu z dnia 13.10.1973 r. w sprawie systemu edukacji narodowej. Monitor Polski

(dalej MP) Nr 44, poz. 260.

Uchwata Sejmu PRL z dnia 26.01.1982 r. w sprawie wstrzymania reformy strukturalnej

w oswiacie. MP Nr 5, poz. 21.

Ustawa z dnia 11.03.1932 r. o ustroju szkolnictwa. Dziennik Ustaw (dalej Dz.U) nr 38, poz.389.
Ustawa z dnia 15.07.1961 r. o rozwoju systemu oswiaty 1 wychowania w Polsce Ludowe;.

Dz.U. nr 32, poz. 160.

Wytyczne organizacji publicznych szkot powszechnych w roku szkolnym 1944-45. Dziennik
Urzgdowy Resortu Oswiaty PKWN nr 1-4 z 1944 r.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 16. 07. 1945 r. w sprawie organizacji roku szkolnego

1945-46 w szkolnictwie ogolnoksztalcacym 1 zaktadach ksztalcenia nauczycieli. Dz. Urz. MO
nr 2, poz. 62.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 11.05.1946 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1946-
47 w szkolnictwie ogdlnoksztatcacym. Dz. Urz. MO nr 5, poz. 138.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 21.04.1947 r. w sprawie przejSciowego programu
nauczania w szkotach powszechnych na rok szkolny 1947-48. Dz. Urz. MO nr 4, poz.90.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 10.06.1948 r. w sprawie przejSciowego programu
nauczania w jednolitej szkole $redniej na rok szkolny 1948-49. Dz. Urz. MO nr 7, poz. 127.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 2.08.1949 r. w sprawie przej$ciowego programu nauczania
w 11-letniej szkole ogdlnoksztalcacej na rok szkolny 1949-50. Dz. Urz. MO nr 12, poz. 209.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 12.04.1950 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1950-
51 w szkotach ogdlnoksztalcacych stopnia podstawowego. Dz. Urz. MO nr 6, poz.84.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 28.07.1950 r. w sprawie programu nauczania w 11 —
letniej szkole ogolnoksztatcacej na rok szkolny 1950-51. Dz. Urz. MO nr 13, poz.173.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 6.04.1951 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1951-
52. Dz. Urz. MO nr 7, poz. 78.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 16.06.1951 r. w sprawie instrukcji programowe;j
1 podrecznikowej dla 11 — letnich szkot ogdlnoksztalcacych na rok szkolny 1951-52. Dz. Urz.
MO nr 11, poz.135.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 8.04.1952 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1952-

53. Dz. Urz. MO nr 6, poz.48.

301



Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 23.03.1953 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1953-
54. Dz. Urz. MO nr 4, poz. 30.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 25.08.1953 r. w sprawie programu nauki historii

w szkotach ogolnoksztalcacych na rok szkolny 1953-54. Dz. Urz. MO nr 11, poz. 92.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 6.05.1954 r. w sprawie instrukcji programowe;j

1 podrecznikowej dla 11-letnich szkot ogdlnoksztatcacych na rok szkolny 1954-55. Dz. Urz.
MO nr 7, poz. 53.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 15.05.1954 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1954-
55. Dz. Urz. MO nr 7, poz.54.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 19.05.1955 r. w sprawie przejsciowego planu nauczania
w szkotach podstawowych i liceach ogélnoksztalcacych na rok szkolny 1955-56. Dz. Urz. MO
nr 8, poz. 69.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 5.07.1955 r. w sprawie zmian w programach nauczania
dla szkot ogdlnoksztalcacych na rok szkolny 1955-56. Dz. Urz. MO nr 9, poz.81.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 15.04.1958 r. w sprawie planoéw nauczania w szkotach
podstawowych. Dz. Urz. MO nr 6, poz.64.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 27.04.1960r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1960-
61. Dz. Urz. MO nr 6, poz. 97.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 22.05.1961 r. w sprawie instrukcji programowej dla szkol
ogolnoksztatcacych 1 zawodowych na rok szkolny 1961-62. Dz. Urz. MO nr 6, poz.61.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 28.05.1962 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1962-
63. Dz. Urz. MO nr 5, poz. 64.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 4.07.1962 r. w sprawie instrukcji programowo-
podrgcznikowej dla szkot ogolnoksztalcacych na rok szkolny 1962-63. Dz. Urz. MO nr 9,
p0z.96.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 9.07.1962 r. w sprawie wprowadzenia programu nauczania
dla klas I-IV w 8-klasowej szkole podstawowej. Dz. Urz. MO nr 8, poz. 93.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 18.03.1963 r., w sprawie organizacji roku szkolnego 1963-
64. Dz. Urz. MO nr 3, poz.23.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 28.05.1963 r. w sprawie organizacji pracy dydaktyczno-
wychowawczej w szkotach og6lnoksztatcacych w roku szkolnym 1963-64. Dz. Urz. MO nr 6,
poz. 51.

302



Zarzadzenie Ministra Oswiaty z dnia 1.07.1963 r. w sprawie wprowadzenia programu nauczania
osmioklasowej szkoty podstawowej. Dz. Urz. MO nr 9, poz.90.

Zarzadzenia Ministra Oswiaty z dnia 16.03.1964 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1964-
65. Dz. Urz. MO nr 3, poz. 21.

Zarzadzenia Ministra Oswiaty z dnia 25.02.1965 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1965-
66. Dz. Urz. MO nr 4, poz. 30.

Zarzadzenia Ministra Oswiaty z dnia 26.03.1966 r. w sprawie organizacji roku szkolnego 1966-
67. Dz. Urz. MO nr 4, poz. 42.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Szkolnictwa Wyzszego z dnia 21.04.1967 r. w sprawie
organizacji pracy szkot w roku szkolnym 1967-68. Dz. Urz. MOiSzW nr B-3, poz. 24.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Szkolnictwa Wyzszego z dnia 2.04.1968 r. w sprawie
organizacji pracy szkot w roku szkolnym 1968-69. Dz. Urz. MOiSzW nr B-5, poz. 39.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Szkolnictwa Wyzszego z dnia 25.04.1969 r. w sprawie
organizacji pracy szkot w roku szkolnym 1969-70. Dz. Urz. MOiSzW nr B-5, poz. 52.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 11.02.1970 r. w sprawie zasad
wspoldziatania szk6t 1 mtodziezowych organizacji ideowo-wychowawczych oraz zasad
dziatalno$ci samorzadu uczniowskiego. Dz. Urz. MOi1SzW nr B-2, poz.9.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Szkolnictwa Wyzszego z dnia 22.04.1970 r. w sprawie
organizacji pracy szkot w roku szkolnym 1970-71. Dz. Urz. MOiSzW nr B-4, poz. 30.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Szkolnictwa Wyzszego z dnia 21.03.1972 r. w sprawie
organizacji roku szkolnego 1972-73 oraz opracowania programu doskonalenia pracy
dydaktyczno-wychowawczej szkot. Dz. Urz. MOiSzW nr B-7, poz.37.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 1.02.1973 r. w sprawie organizacji
ksztatcenia 1 wychowania w roku szkolnym 1973-74. Dz. Urz. MO iW nr 3, poz. 15.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 17.03.1973 r. w sprawie organizacji
zbiorczej szkoty gminnej. Dz. Urz. MO 1 W nr 5, poz. 28.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 11.05.1973 r. w sprawie zmiany programu
osmioklasowej szkoty podstawowej. Dz. Urz. MO 1 W nr 9, poz.67.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty i Wychowania z dnia 18.06.1973 r. w sprawie zasad
organizowania przez szkoly 1 inne placowki oswiatowo-wychowawcze uroczystosci

panstwowych 1 szkolnych. Dz. Urz. MO 1 W nr 11, poz. 90.
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Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 10.02.1975 r. w sprawie organizacji
ksztatcenia 1 wychowania w roku szkolnym 1975-76. Dz. Urz. MO 1 W nr 2, poz. 15.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 22.03.1976 r. w sprawie organizacji
ksztatcenia 1 wychowania w roku szkolnym 1976-77. Dz. Urz. MO 1 W nr 4, poz.24.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 14.02.1977 r. w sprawie organizacji
ksztatcenia 1 wychowania w roku szkolnym 1977-78. Dz. Urz. MO 1 W nr 2, poz. 12.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 16.03.1978 r. w sprawie organizacji
ksztatcenia 1 wychowania w roku szkolnym 1978-79. Dz. Urz. MO 1 W nr 2, poz.7.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 20.02.1979 r. w sprawie organizacji
ksztatcenia 1 wychowania w roku szkolnym 1979-80. Dz. Urz. MO iW Nr 2, poz.7.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 10.03.1981 r. w sprawie ksztalcenia

1 wychowania w roku szkolnym 1981-82. Dz. Urz. MOiW nr 2, poz. 8.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty i Wychowania z dnia 18.12.1981 r. w sprawie organizacji pracy
szkot 1 placowek oswiatowo — wychowawczych w okresie stanu wojennego. Dz. Urz. MOiW
Wyd. spec. z grudnia 1981 r.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 27.01.1982 r. w sprawie wprowadzenia do
szkot podstawowych i licedw ogdlnoksztalcacych nowych plandw nauczania. Dz. Urz. MO1W
nr 3, poz. 23.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 23.02.1982 r. w sprawie organizacji
ksztatcenia 1 wychowania w roku szkolnym 1982-83. Dz. Urz. MO 1 W nr 3, poz. 24.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 15.02.1983 r. w sprawie organizacji

1 ksztalcenia w roku szkolnym 1983-84. Dz. Urz. MO 1 W nr 3, poz. 14.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 1.02.1984 r. w sprawie wspotdziatania
szkot z mlodziezowymi organizacjami ideowo - wychowawczymi 1 innymi organizacjami
spolecznymi. Dz. Urz. MO 1 W nr 2, poz.11.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 20.02.1984 r. w sprawie organizacji
ksztatcenia 1 wychowania w roku szkolnym 1984-85. Dz. Urz. MO 1 W nr 2, poz.13.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 31.12.1984 r. w sprawie uchylenia
zarzadzenia o organizacji zbiorczej szkoty gminnej. Dz. Urz. MO 1 W nr 11, poz. 70.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 5.03.1985 r. w sprawie organizacji

ksztatcenia 1 wychowania w roku szkolnym 1985-86. Dz. Urz. MO 1 W nr 2, poz.10.
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Zarzadzenie Ministra Oswiaty i Wychowania z dnia 5.03.1985 r. w sprawie wprowadzenia

w szkotach podstawowych nowych planéw nauczania. Dz. Urz. MO i W nr 2, poz.11.

Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 14.03.1986 r. w sprawie organizacji

ksztatcenia i wychowania w roku szkolnym 1986-87. Dz. Urz. MO 1 W nr 1, poz.6.
Zarzadzenie Ministra Oswiaty 1 Wychowania z dnia 31.03.1987 r. w sprawie organizacji
ksztatcenia i wychowania w roku szkolnym 1987-88. Dz. Urz. MO 1 W nr 2, poz.10.
Programy nauczania [w ujgciu chronologicznym]:

Program nauki w publicznych szkotach powszechnych trzeciego stopnia z polskim jezykiem

nauczania. Warszawa 1934.

Plan godzin 1 materiaty programowe na rok szkolny 1945-46 dla szk6t powszechnych 11 klas

gimnazjow. Warszawa 1945.

Plany godzin i programy przejSciowe na rok szkolny 1946-47 dla szk6t powszechnych.

Warszawa 1946.
Program nauki w 8-letniej szkole podstawowej. Projekt. Historia. Warszawa 1947.
Program nauki w 11-letniej szkole ogdlnoksztalcacej. Projekt. Historia. Warszawa 1949.

Instrukcja programowa dla 11-letnich szk6t ogdlnoksztatcacych na rok szkolny 1952-53.
Warszawa 1952.

Instrukcja programowa i podrecznikowa dla 11-letnich szkot ogdlnoksztalcacych na rok szkolny

1954-55. Warszawa 1954.

Instrukcja programowa i podrecznikowa dla 11-letnich szkot ogdlnoksztatcacych na rok szkolny

1955-56. Warszawa 1955.

Instrukcja programowa i podrecznikowa dla 11-letnich szk6t ogdlnoksztalcacych na rok szkolny

1956-57. Warszawa 1956.

Program nauczania w szkole podstawowej. Historia. Warszawa 1959.

Program nauczania o$mioklasowej szkoty podstawowej (tymczasowy). Warszawa 1963.
Program nauczania osmioklasowej szkoty podstawowej (tymczasowy). Historia klasy V-VIII.
Warszawa 1970.

Program nauczania historii w klasach IV-X. Wstepna wersja programu dziesigcioletniej szkoty
sredniej opracowana w Instytucie Programow Szkolnych. ,,Wiadomosci Historyczne” 1976,

nr 1.

Projekt programu historii dla 10-letniej szkoty $redniej opracowany przez zesp6t Instytutu

Historycznego Uniwersytetu Warszawskiego. ,,Wiadomosci Historyczne” 1976, nr 2.

305



Program powszechnej szkoty $redniej. Historia klasy IV-X. Warszawa 1977.
Program szkoty podstawowej. Historia klasa IV. Warszawa 1981.

Program szkoty podstawowe;j. Historia klasy V-VIII. Warszawa 1981.

Program szkoty podstawowe;j. Historia klasa V. Warszawa 1981.

Program szkoty podstawowe;j. Historia klasa VI. Warszawa 1983.

Program szkoty podstawowe;j. Historia klasa VII. Warszawa 1984.

Program szkoty podstawowe;j. Historia klasa VIII. Warszawa 1984.

Program nauczania szkoty podstawowej. Historia klasy IV-VIII. Warszawa 1984.
Podreczniki [w ujeciu chronologicznym]:

W. Jarosz, Opowiadania z dziejow ojczystych dla klasy V szkoty powszechnej. Czes¢ I - do
czasOw saskich. Lwow 1933.

H. Pohoska, M. Wysznacka, Z naszej przesztosci. Podrecznik dla klasy V szkoly powszechne;.
Warszawa 1933.

J. Schoenbrenner, Dzisiaj 1dawniej na ziemiach polskich. Historia dla klasy V szkoly

powszechnej. Warszawa 1934.

W. Bobkowska, J. Dabrowski, Wiadomos$ci z dziejow Polski. Podrecznik do nauki historii
w klasie V szkoty powszechnej. Lwow 1937.

G. Gebertowa, Historia dla klasy V szkot powszechnych 111 111 stopnia. Lwow - Warszawa

1937.

W. Martynowiczowna, Historia. Podrecznik dla klasy V szk6t powszechnych 111 11l stopnia.
Lwow 1937.

J. Schoenbrenner, Dzisiaj 1 dawniej na ziemiach polskich. Historia Polski dla VI klasy szkoty

powszechnej. Warszawa 1934.

H. Pohoska, M. Wysznacka, Z naszej przeszlosci. Podrgcznik do nauki historii dla klasy
VI szkoty powszechnej. Warszawa 1934.

W. Jarosz, A. Korgol, Opowiadania z dziejow ojczystych dla VI klasy szkdt powszechnych.
Lwow 1934,

W. Jarosz, Historia. Podrgcznik dla VII klasy szkot powszechnych. Lwow 1935.

S. Gebert, Obywatel Polski. Podrecznik historii dla VII klasy szkoty powszechnej. Lwow-
Warszawa 1936.

H. Pohoska, M. Wysznacka, Z naszej terazniejszosci. Podrgcznik do nauki historii dla VII klasy

szkoly powszechnej. Warszawa 1936.
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Wanda Moszczenska, Materiaty do nauczania historii w klasie V na rok szkolny 1945-1946,

cz. I - Warszawa 1945, cz. II - Warszawa 1946.

W. Hoszowska, T. Szczechura, W. Tropaczynska-Ogarkowa, Bylo to dawno. Opowiadania

z dziejow ojczystych dla klasy V szkoty powszechnej. Warszawa 1946.

W. Hoszowska, T. Szczechura, W. Tropaczynska-Ogarkowa. O wolno$¢ narodu i czlowieka.

Opowiadania z dziejow ojczystych dla klasy VI szkoty powszechnej. Warszawa 1946.

Janina Przeworska, Zycie ludzi w dawnych wiekach. Podrecznik historii dla klasy III szkoty

podstawowe]. Warszawa 1946.

W. Sarnowska, W. Podolak, W. Tropaczynska-Ogarkowa, Ziemia opowiada. Podrecznik do
nauki prehistorii dla klasy III szkoly powszechnej. Warszawa 1946.

Maria Dhuska, Z naszych dziejow. Podrecznik historii dla szkoty powszechnej. Warszawa 1946.
Jan Dabrowski, Historia starozytna. Krakow 1946.
Jan Dabrowski, Historia sredniowieczna 1 nowozytna. Krakéw 1946.

Aleksander Gieysztor, Tomasz Szczechura, Swiat starozytny. Podrecznik historii dla klasy

V11 VII szkoly powszechnej. Warszawa 1946.
M. Golias, M. H. Serejski, K. Sreniowska, W. Zwolska, Podrecznik historii dla VI klasy szkoty

podstawowej. Warszawa 1947.

B. Baranowski, S. Krakowski, M. Siuchninski, S. Zajaczkowski, Podrecznik historii dla klasy
VII szkoty podstawowej. Warszawa 1947.

N. Gasiorowska, T. Landecki, W. Lukaszewicz, H. Wereszycki, J. Willaume, Podrgcznik
historii dla klasy VIII szkoty podstawowej. Warszawa 1947.

W. Moszczenska i H. Mrozowska, Podrecznik historii. Wroctaw 1947.
A. Miszulin (red), Historia starozytna. Warszawa 1950.
A.W. Jefimow, Historia nowozytna 1642-1870. Warszawa 1950.

I. Galkin, L. Zubok, F. Notowicz, W. Chwostow, Historia nowozytna 1870-1918. Warszawa
1950.

B. Baranowski, H. Katz, S. Krakowski, M. Siuchninski, W. Zwolska, Historia dla klasy VI.
Warszawa 1950.

M. Golias, M.H. Serejski, K. Sreniowska, W. Zwolska, Historia dla klasy V. Warszawa 1951.
Gryzelda Missalowa, Janina Schoenbrenner, Historia Polski. Warszawa 1951.

Jozef Dutkiewicz, Natalia Gasiorowska, Henryk Katz, Historia dla klasy VII. Warszawa 1953.
Maria Dhuska, Janina Schoenbrenner, Historia dla klasy IV. Warszawa 1953.
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Jan Kwasniewicz, Jozef Mezyk, Jozef Pawlik, Kazimierz Prochyra, Henryk S¢dziwy 1 Wincenty
Spiechowicz, Historia dla klasy VII. Warszawa 1956.

Anna Klubowna, Jadwiga Stgpieniowa, W naszej ojczyznie. Podrecznik do klasy IV. Warszawa

1957.

Wiadystawa Hoszowska, Opowiadania z dziejow Polski. cz. I do 1505 r., cz. II 1505-1864.
Warszawa 1958.

Henryk Sedziwy, Historia dla klasy VII. Warszawa 1959.

Gustaw Markowski, Historia dla klasy V. Warszawa 1960.

Gustaw Markowski, Historia dla klasy VI. Warszawa 1961.

Gustaw Markowski, Historia dla klasy V. Warszawa 1963.

Stanistaw Szostakowski, Historia dla klasy VI. Warszawa 1964.

Stanistaw Szostakowski, Historia dla klasy VII. Warszawa 1965.

Henryk S¢dziwy, Historia dla klasy VIII. Warszawa 1966.

Marian Wojciechowski, Historia dla klasy VIII. Warszawa 1970.

Andrzej Leszek Szczesniak, Historia dla klasy VIII. Warszawa 1974.

Marceli Kosman, Historia dla klasy VI. Warszawa 1975.

Jerzy Skowronek, Historia dla klasy VII. Warszawa 1975.

Jerzy Centkowski, Andrzej Syta, Historia. Z naszych dziejow. Podrecznik dla klasy
IV. Warszawa 1981.

Marceli Kosman, ,,Wielko$¢ i1upadek Rzeczypospolitej szlacheckiej. Podrecznik dla klasy
VI szkoty podstawowej. Warszawa 1984.

Jerzy Skowronek, Historia. Do niepodlegltej. Podrecznik historii dla klasy VII szkotly
podstawowe]. Warszawa 1984.

Andrzej Leszek Szcze$niak, Historia. Polska i1$§wiat naszego wieku. Ksiazka pomocnicza dla
klasy VIII szkoty podstawowej. Warszawa 1984.

Jerzy Skowronek, Polska 1 $wiat w latach 1914-1918. Warszawa 1985.

Maria Koczerska, Ewa Wipszycka, Historia. Swiat przed wiekami. Podrecznik dla klasy
V szkoty podstawowej. Warszawa 1985.

Inne zrodia drukowane:

Apel nauczycieli do rodzicow, mlodziezy i dzieci. ,,Biuletyn Informacyjny. Region Srodkowo-

Wschodni NSZZ Solidarno$¢” nr 57 z 1981 r.
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Jozef Barbag, Zagadnienie programow szkolnych 1 wynikéw nauczania. Referat wygloszony na
Ogo6lnopolskim Zjezdzie Inspektorow Szkolnych w Warszawie w maju 1949 r. Warszawa

1949 r.

Edukacja narodowym priorytetem. Raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodowej

w PRL. Warszawa - Krakoéw 1989.

Ekspertyza dotyczaca sytuacji 1 rozwoju o$§wiaty w PRL. Warszawa 1979.

Glowne kierunki i zadania w pracy wychowawczej szkot. Warszawa 1983.

W. Gomutka, O aktualnych problemach ideologicznych partii. Warszawa 1963.

Ksigga Zjazdowa Zjazdu Oswiatowego w Lodzi. Warszawa 1946 r.

List do Komisji Oswiaty 1 Wychowania Sejmu PRL. ,,Tygodnik Solidarnos$¢” nr 35 z 1981 r.

Kazimierz Maj, Referat na Zjezdzie Lodzkim. [w:] Ogo6lnopolski Zjazd Oswiatowy w Lodzi,

18-22 czerwiec 1945 r. Warszawa 1945.
Ministerstwo Oswiaty 1 Wychowania. Program dziatania na lata 1972-1975. Warszawa 1972.

Odezwa do nauczycieli. ,,Ziemia Sandomierska. Tygodnik NSZZ <Solidarno$¢>" nr 31

z 1981 r.

Ogolnopolski Zjazd Oswiaty w Lodzi 18-22 czerwca 1945 r., Warszawa 1945.

Opinia Zespotu Partyjnego Historykéw przy KC PZPR. ,,Wiadomos$ci Historyczne” R. 1984,
nr 5-6.

Program dziatania w dziedzinie o§wiaty i wychowania na lata 1976- 1980. Dz.Urz. MOiW nr 3
z 1976 1., poz.19.

Program 1 metody pracy inspekcji szkolnej. Warszawa 1974.

Przemoéwienie ministra Skrzeszewskiego z okazji rozpoczecia nowego roku szkolnego.

»Rzeczpospolita” nr 242 z 1947 r.

Przemoéwienie Ministra O$wiaty dr Stanistawa Skrzeszewskiego ,,Nowa Szkota” R. 1949, nr 5-

6.

Raport o stanie oswiaty w PRL. Warszawa 1973.

Raport z badah nad programami klasy IV dziesigcioletniej szkoly sredniej. Warszawa 1980.
Raport z dyskusji nad zalozeniami programowo - organizacyjnymi ksztalcenia 1 wychowania
w szkole podstawowej. [w:] Zalozenia programowo - organizacyjne wychowania i ksztatcenia
ogolnego w poszczegolnych typach szkot. Dokumenty 1 materiaty. Warszawa 1984.

Referat Wiadystawa Gomutki na IX Plenum: We¢zlowe problemy polityki partii. ,,Nowe Drogi”
R. 1957, nr 6.
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Referat Wladystawa Gomuiki wygloszony na Krajowej Naradzie Partyjnego Aktywu
Oswiatowego w Warszawie. ,,Nowa Szkota” R. 1958, nr 10.

Rezolucja Ogolnopolskiego Zjazdu Oswiatowego. [w:] Ogbélnopolski Zjazd Oswiatowy
w Lodzi, 18-22 czerwiec 1945 r. Warszawa 1945.

Rezolucja Krajowej Narady Aktywu Oswiatowego PPR, ktora odbyla si¢ 30 pazdziernika 1948

roku w Warszawie. ,,Wiadomosci Historyczne” R. 1948, nr 4 .

Sprawozdanie z konferencji po§wigconej nauczaniu historii odbytej w ramach VIII
Powszechnego Zjazdu Historykow Polskich w Krakowie 13.08.1958 r. ,,Wiadomosci
Historyczne” R. 1958, nr 6 .

Sprawy mtodziezy. [X Plenum KC PZPR w 1982 roku. Warszawa 1982.

Uchwata nr 24/81 1 Krajowego Zjazdu Delegatow NSZZ ,,Solidarnos$¢”. ,,Serwis informacyjny
BIPS”.

Wytyczne Sekretariatu KC PZPR do pracy podstawowych organizacji partyjnych w szkotach

1 placéwkach opiekunczo-wychowawczych. Warszawa 1973.

Zeszyty Edukacji Narodowej, Nr 1, Wydawnictwo Spotkania 1982 r.

Zjazd Oswiatowy 2-5 maja 1957 r. Warszawa b. d.

Zycie dyktuje reformy. Materiaty z narady o$wiatowej 24 1X 1958. Warszawa 1958.

VII Plenum KC PZPR. Warszawa 1961.

IV Zjazd PZPR. Podstawowe materialy 1 dokumenty. Warszawa 1964.

VI Zjazd PZPR. Stenogram. Warszawa 6-11.12.1971 r., Warszawa 1972.

VII Plenum KC PZPR 27-28.11.1972 r. Podstawowe dokumenty i materialty. Warszawa 1973.
I Krajowy Zjazd Delegatow NSZZ ,.Solidarnos¢”. Zespot X - edukacja 1 kultura narodowa.
,»1'ygodnik Solidarnos$¢” nr 26 z 1981 r.

I Krajowy Zjazd Delegatow NSZZ ,,Solidarnos¢”. I tura 5-10.09.1981. ,,Serwis Informacyjny
BIPS”.

. Publikacje pedagogiczne i dydaktyczne:

Ida Altszuler, Sprawy pedagogiczne na tamach prasy polskiej. ,,Nowa Szkota” R. 1956, nr 2.

Kazimierz Augustynek, Czestaw Majorek, Tadeusz Stowikowski, Miejsce 1 zadania przedmiotu
historii w realizacji celow dydaktyczno- wychowawczych szkoly podstawowej i $rednie;.

,»Wiadomosci Historyczne” R. 1970, nr 5-6.
Czestaw Banach, Gtowne kierunki polityki oswiatowej w latach 1982-85. Zielona Gora 1983.

Czestaw Banach, Oswiata polska w latach osiemdziesiatych. Warszawa 1984.
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Czestaw Banach, Patriotyzm 1 internacjonalizm w procesie wychowania. ,,Wiadomosci

Historyczne” R. 1978, nr 1.
Czestaw Banach, Podstawowe problemy polityki os§wiatowej partii. Warszawa 1976.

Ludwik Bandura, Uwagi o programie historii w szkotach powszechnych. ,,Zycie Szkoty”

R. 1946, nr 8-9.

Jozef Barbag, Tresci i zalozenia dydaktyczne w programach szkolnych. ,,Praca Szkolna”

R. 1949, nr 9-10.

Wiadystaw Bienkowski, Drogi przebudowy o$§wiaty w Polsce. Warszawa 1957.
Wiadystaw Bienkowski, Droga przebudowy w o$wiacie. ,,Nowa Szkota” R.1957,nrl.
Wiadystaw Bienkowski, O nowy ustrdj szkolny. ,,Nowa Szkota” R. 1945, nr 1-2.
Teresa Bochwic, Sprawy o$wiaty. ,,Tygodnik Solidarno$¢” nr 17 z 1980 r.

Adela Bornholtzowa, Dyskusja w sekcji do spraw mtodego historyka. ,,Historia i Nauka

o Konstytucji” R. 1957, nr 1.

Adela Bornholtzowa, O dyskusj¢ w sprawie programow i podrecznikow. ,,Historia i Nauka

o Konstytucji” R. 1957, nr 4-5.

Adela Bornholtzowa, Podstawy dydaktyczne nauczania historii w szkole. [w:] Z metodyki

nauczania historii. Warszawa 1957.

Adela Bornholtzowa, Z problematyki teorii programu nauczania historii w szkole. ,,Historia

1 Nauka o Konstytucji” R. 1957, nr 3.
Jadwiga Brzozowska, Historia. ,,Zycie Szkoty” R. 1959, nr 1.
Jadwiga Brzozowska, Podrecznik historii w klasie IV. ,,Zycie Szkoty” R.1957, nr 2.

Jerzy Centkowski, Podrecznik do nauczania historii dla uczniow 10-letniej szkoly srednie;.

,»Wiadomosci Historyczne” R. 1977, nr 3.

Jerzy Centkowski, Uwagi o zreformowanym programie nauczania historii w szkole

podstawowej. ,, Wiadomosci Historyczne” R. 1985, nr 2.

Jerzy Centkowski, Wstepne wersje programéw 10-letniej szkoty sredniej w swietle

ogolnopolskiej dyskus;ji. ,,Nowa Szkota” R. 1976, nr 11.
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Radziwift Anna.................... 25, 33, 211, 325
Ratus Bronistaw ...........ccccccevviinininnne, 89
Reykowski Janusz............ccooeeveveirinnnn. 290
Ruchata J6zef136, 137, 138, 139, 221, 315,
319, 324

Rulka Janusz.123, 208, 209, 259, 267, 319,
325
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Rutkiewicz Karol............cccceeveieniniriennnn. 214
Rzysko Janina..........c.cccoeueee. 195, 260, 319
Samsonowicz Henryk .........ccccovvceneenes 211
Sarnowska W. .......ccccvvvvvvnee. 226, 307, 319
Sawicki Krzysztof .........cccccevvvininnn, 79, 319
Schaff Adam......cccoeeeeeeeeieeee e, 58, 319
Schayer Wactaw ..........ccccovevnnccininnnnn. 19

Schoenbrenner Janina.. 161, 163, 189, 223,
236, 237, 238, 239, 240, 241, 247, 271,
275, 279, 280, 282, 283, 284, 306, 307,
319

Serejski Marian H..228, 231, 235, 236, 307,
319

Serwa Zofia ...ooeeeeeeeeeeeeee e, 136, 316

Sedziwy Henryk ....242, 243, 245, 246, 248,
251,252, 271, 272, 273, 277, 278, 281,
284, 285, 286, 308, 312

Siemienska Renata..........ccceevnne... 72,313

Siemiradzki JOzEf .......cooveeveren, 239, 319

Siuchninski M. .......229, 234, 235, 271, 276,
280, 282, 307

Skarzynska Ludwika ...................... 231,319

Skowronek Jerzy...125, 126, 197, 255, 256,
257, 261, 262, 273, 274, 279, 281, 308,
311

Skrzeszewski Stanistaw..11, 15, 17, 18, 19,
22, 23, 25, 28, 33, 34, 35, 37, 88, 96,
309, 319, 320

Stowikowski Tadeusz....111, 112, 116, 117,
310, 320

Spiechowicz Wincenty ..242, 243, 271, 277,
281, 284, 308

Stadnicki T...ocveecesceee, 241, 320

Stadniczenko Anna...........ccoeveee... 238, 320

Stalin Jozef38, 42, 101, 102, 167, 168, 170,
172, 174, 218, 237, 239, 240, 258, 312,
317

Stepieniowa Jadwiga ....243, 244, 247, 248,
272, 285, 308

Suchodolski Bogdan .11, 24, 39, 47, 50, 56,
320, 324

Suchojad Henryk..........cccccovvvivinne. 135, 320
Suchonski Adam ............ 129, 258, 259, 320
Syska JOzef .......cvveeiiin 94, 320
Syta Andrzej......cccceevvvvviiniinns 259, 260
Szaflik Jozef R......ccovvviviciie, 197, 204

Szczechura Tomasz......223, 224, 226, 227,
228, 307

SzczepanskiJan J. ..., 61, 211

Szczerba WIKIOr ..o 58, 320

Szcze$niak Andrzej L....126, 253, 254, 255,
258, 261, 262, 263, 273, 274, 286, 287,

308, 320
Szeflinska Edwarda................ 188, 189, 320
Szlachcic FranciSzeK......c..ooeveveeeeeveveeenennn 90

Szostakowski Stanistaw 249, 250, 285, 308,
312
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Szybka Czestaw..........cccoevvrvvcnenee. 252, 321
Szymborska Kinga 100, 101, 102, 103, 173,
184, 321

Szyndlar Jan.........cccoevveeeeenenne, 252, 321
Sledziewska Joanna ..................... 250, 321
Sliwerski Bogustaw ...................... 265, 288
Sreniowska K. ............... 228, 235, 236, 307
Swiatek Mirostaw ............coooocoeervecreereeeeenns 11
Swida-Ziemba Hanna ..........ccoccocoeevveenne. 292
Swiecki Andrzej......ccovvvvivininne, 11, 61, 325
Tazbir JanuSz.........ccovvevveeiiniieeenns 204
Tejchma Jozef........ccceevvvii, 88, 90
Tomazik Kazimierz...........cccouvvvvrrirennnnnns 227
Tomczyk Wojciech ..o 248, 321
Topolski Jerzy ........ccccovvvievnnnne, 124, 321

Tropaczynska-Ogarkowa W. 223, 224, 226,
307

Trynkowski Jan ..., 197
Trzebiatowski Klemens.................... 11, 325
Tutodziecki Wactaw........ 11, 47, 57, 88, 321
Turlejska Maria...........cocoveeeieieririieinienns 163
Twardowska-Russocka J........ 241, 243, 321
Ukleja Irena ........ccooovvvvvcicicicnnnne, 252, 321
Walczak Marian..........cococvveeieerinininenenns 12
Walewander Edward........................ 13, 324
Waszkiewicz Jan..........ccccceevvvvinrnniennnn, 213
Werblan Andrzej........cccccovvninine. 58, 89, 90
Wereszycki Henryk ................ 229, 271, 307
Wesotowska Eugenia Anna....... 73, 86, 321

Wiatr Jerzy......cooovevvveivvnnnscienen, 57, 321
Wiatr Stawomir .........ccccvveeesnnsieieennn, 90
Wierzbicki Andrzej........ccccoevvvennee. 255, 321
Willaume Juliusz..........c........... 229, 271, 307
Wipszycka Ewa .......cccovvivnieinnnns 263, 308
Wituch Tomasz.........cccevvvvvnccicinenn, 197

Wojciechowski Marian...129, 219, 253, 254,
255, 308

Wojdon Joanna ................ 12, 267, 286, 325
Wojenski Teofil........ccocvevvvvviriinnns 45,177
Wolski JOzef ..., 227, 228, 321
Wotoszyn Jacek .........cccoevvvvnrnniniine, 28
Wotowiec Aleksander..................... 238, 321
Wrébel Tadeusz ......11, 241, 244, 321, 322,
325
Wroblewski Zenon..........cccccvvvveriiecnieinne 89
Wycech Czestaw......11, 18, 22, 88, 93, 322
Zahorski Andrzej .................... 244, 245, 322
Zajac Kazimierz.......cccovvvvrrernnenes 176, 322
ZajaCczKowski S..........ccoverererererennn, 229, 307
Zatuski Zbigniew.........cccuevvvverrrrerenenes 59, 322
Zawadzki Franciszek.................. 94, 95, 322
Zemankowa Zofia........c.cccovvvrriricennnnn, 89
Zielecki AlOjzy.......cccvvvvinnnnrinnes 3,322
Zielinska Zofia .........cccovvvveecececnnen, 197
Ziotkowski Marek.........coovvrriccnnnne, 290
ZUDOK L., 233, 234, 307
Zwolska Wanda.....111, 112, 228, 234, 235,

236, 271, 276, 280, 282, 307, 322
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Zotkiewski Stefan .......ooovvven... 17,18, 322
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